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Revista Auténticos

EDITORAL

“Ligcoes da pandemia — De que maneira os professores devem se
preparar para esta nova realidade”

Desde o principio da nossa formacdo docente, somos desafiados a
continuar estudando, e continuar agregando permanentemente novos
conhecimentos, buscando sempre adquirir informacfes relevantes e
contextualizadas para poder apresentar aos nossos estudantes
conteudos significativos e interessantes, com uma didatica adequada a
época e ao perfil da turma.

Neste utimo ano, temos enfrentado, provavelmente, aquele que tera
sido um dos maiores desafios de nossas carreiras. O mundo inteiro foi
assolado de alguma forma por essa pandemia, e 0s impactos foram
gigantescos, afetando especialmente as areas da saulde, das relacdes
pessoais, da economia, e de uma infinidade de setores da sociedade.
Algo tao inusitado que ninguém previa, e que, por isso, ninguém sabia ao
certo o que fazer e nem como fazer.

No campo da educacdo, com sua metodologia estruturada tradicional
e até mesmo conservadora, construida durante décadas, através de
aulas presenciais, ministradas por um professor a frente de uma turma de
alunos, ndo poderia ser diferente, especialmente quando alunos e
professores foram impedidos de acessar o ambiente escolar para se
resguardarem do contagio da doenca. Nesse contexto, um desafio sem
precedentes estava se configurando.

De repente, nos vimos obrigados a ressignificar nossas aulas e a
nossa maneira de interagir com os estudantes e com os seus familiares.
Tivemos de adaptar as nossas casas e elas se transformaram nas novas
salas de aula, e as midias digitais passaram a se constituir em nossas
maiores aliadas. Percebemos, nessa experiéncia, a importancia da nossa
formacado inicial e, principalmente, a importancia de uma formagéo
continuada. Mesmo apOs nhossas graduacles, precisamos buscar
constantemente o aprendizado, a utilizacdo de novas ferramentas, de
novos métodos e de novas ideias. Tornou-se absolutamente necessario
gque os professores estejam atentos aquilo que as criancas e 0s
adolescentes deste tempo gostam, entendem e vivenciam. Conhecer as
tecnologias é primordial, pois elas vieram para ficar, contribuindo,
facilitando e potencializando o nosso trabalho.

Apesar de toda essa ressignificacédo, ainda estamos na batalha contra
essa pandemia avassaladora, contudo, seguimos firmes e dispostos a
lidar com os desafios atuais e com o0s que certamente virdo. Ndo ha
respostas e caminhos prontos para o futuro, mas ha muita forca,
esperanca e persisténcia dentro de cada um de nés. Como disse Rubem
Alves: “Pessoas que sabem as solugdes ja dadas sdao mendigos
permanentes. Pessoas que aprendem a inventar solu¢des novas sao
aguelas que abrem portas até entédo fechadas e descobrem novas trilhas.
A questdo nao € saber uma solucao ja dada, mas ser capaz de aprender
maneiras novas de sobreviver”.

Talita Spadoni Piffer, é formada em Pedagogia pela USP-Universidade de Séo
Paulo, com Pdés-Graduacdo em Educacao Infantil e Cultura pela UNIFAI. Atua
como professora na Rede Municipal da Cidade de S&o Paulo.

E-mail: talitapiffer@hotmail.com .
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A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NA REDE REGULAR DE ENSINO

Liliane Cristina da Silva

Formada em Pedagogia, com Especializagdo em Educagdo Especial com Enfase
em Deficiéncia Auditiva.
E-mail: liliane.cristina@vahoo.com.br

RESUMO
A finalidade desta pesquisa foi refletir sobre a inclusdo do aluno surdo na rede regular
de ensino. Justifica-se esse tema pela importancia de se valer uma “educagao para
todos”, educagao essa que contemple as diferencas, uma vez que tem sido cada vez
mais frequente termos alunos surdos incluidos no ensino regular. O fracasso escolar
desses alunos se deve, muitas vezes, pela utilizacdo inadequada de estratégias,
fazendo com que esses alunos desistam de estudar, pela sua limitacdo auditiva. Essa
pesquisa tem como principal objetivo compreender as dificuldades que os alunos
surdos encontram em ambiente escolar, na aquisicdo de conhecimento e no
desenvolvimento educacional, considerando sua identidade social e cultural.
Analisamos ainda como acontece a inclusdo desses alunos surdos em um ambiente
onde praticamente todos sdo ouvintes. Analisaremos também a presenca do interprete
de lingua de sinais na escola e sua importancia para o aprendizado dos alunos surdos.
Com embasamento tedrico entenderemos como se caracteriza a surdez e também as
politicas publicas para a educacéo especial e inclusiva. Assim, é possivel perceber
que existem legislagcdes que amparam a inclusdo dos alunos surdos, mas que estas
politicas ndo contribuem no que diz respeito a formacdo e capacitacdo continuada de
professores para atender as especificacbes desses alunos, ficando a comunicagéo
restrita entre o aluno e o intérprete, ndo passando por demais alunos, professores e
funcionarios no ambiente escolar. Fica claro, assim, que sdo muitas as dificuldades
enfrentadas por alunos surdos, mas de todas elas vale destacar a falta de

comunicacao, pois nem todos sabem a lingua de sinais.

INTRODUCAO
Atualmente, em nossa sociedade, tem crescido a busca por reconhecer a
diversidade e incluir aqueles que entdo eram ‘excluidos”, buscando uma educacéao

gue contemple as diferencas.
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Segundo Fernandes (2006), o movimento inclusivo tem como obijetivo
resgatar todo alunado excluido, com a argumentacdo de que a diversidade na
escola é um fator potencializa dor da aprendizagem no sentido académico que

contemple as diferencas.

Assim sendo, este estudo primou em delimitar o assunto na categoria das
necessidades especiais, se atendo na auditiva, apresentando de forma oportuna,
algumas consideracfes e discussfes de grande importancia nesse contexto. A
relevancia do tema encontra-se no fato de muitos surdos estarem incluidos no
ensino regular, e enfrentarem muitas dificuldades no que se refere a aprendizagem

da Lingua Portuguesa, com relacéo a leitura e a escrita.

A inclusdo de alunos surdos no ensino regular tem sido muito discutida por
tedricos, pois muitos ndo enxergam esse tipo de inclusdo como vantajosa, uma vez
gue nao ha comunicacédo direta entre o professor e 0 aluno surdo. De acordo com
Minetto (2008, p.98), a inclusdo pode ser uma “faca de dois gumes”, pois pode ser
excelente para o desenvolvimento de uns e angustias de muitos, se ndo possuir

estruturacgao.

Tendo por base estas discussbes, o objetivo principal desta pesquisa foi
compreender as dificuldades que o surdo tem encontrado no ambiente da sala de
aula, quanto a aquisicdo do conhecimento, considerando sua identidade social e
cultural. A partir desse objetivo, foi realizada uma anélise de como se da a inclusdo

dos alunos surdos em ambiente de aprendizagem, onde quase todos sao ouvintes.

Para isso, esta pesquisa baseou-se na apreciacao bibliografica de livros e
artigos cientificos, sendo abordado primeiramente as politicas educacionais em que
se baseiam a escola inclusiva, fazendo-se uma analise referente as politicas

publicas de inclusdo de criancas especiais, mais especificamente as surdas.

O topico seguinte visa analisar as Filosofias Educacionais na Area da Surdez,

destacando o bilinguismo, ou seja, o aprendizado de duas linguas para o surdo,



sendo a primeira lingua a Lingua de Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a segunda
lingua a Lingua Portuguesa em sua forma escrita. No tOpico posterior buscou-se
abordar a presenca do interprete de lingua de sinais na escola, sua funcdo e
importancia na aprendizagem do aluno surdo. Por fim, seguem as consideragdes

finais sobre esta pesquisa.

A POLITICA NACIONALDE INCLUSAO ESCOLAR E EDUCACAO ESPECIAL

As politicas nacionais de inclusdo escolar baseiam-se na Lei de Diretrizes e
Bases do Brasil (LDB, Lei 9394/1996), que define a Educacdo Especial como a
modalidade escolar para educandos “portadores de necessidades especiais”,
preferencialmente na rede regular de ensino (Capitulo V, artigo 58). Sendo assim, 0s
representantes do governo evocam a Declaracdo de Salamanca, documento
elaborado na Convencéo de Salamanca realizada na Espanha de 07 a 10 de junho
de 1994 com a presenca de mais de 392 representacdes governamentais, entre elas
representantes brasileiros e mais de 25 organizacdes internacionais com

representantes da UNESCO e das Nag¢des Unidas.

A politica de inclusdo escolar tem como objetivo a promoc¢édo da educacéo
para todos. Discurso este, que assim como a pratica ndo sao contestados por parte
do governo, mas é possivel perceber vozes silenciosas de alunos e educadores
denunciando as contradicdes existentes nas politicas inclusivas. Como exemplo
podemos citar relatos indiretos de um aluno surdo a respeito: “Varios relatos de ex-
alunos surdos integrados em escolas comuns denunciam a cultura do silencio
imposta a eles nessas escolas. Os alunos ndo sabiam como expressar suas
angustias e ansiedades manifestando um sentimento de incapacidade e inferioridade
de forma silenciosa”. (SOUZA, 2000).

Cabe ressaltar aqui as reflexdes de Paulo Freire sobre a “cultura do silencio”
e as discussdes sobre a minoria social, politica, linguistica e cultural: ser o “menor”,

LT

sentir-se “menor”. “Para obter o titulo de educagéo para todos, silenciam-se vozes e



impOe-se relacdes de maioria-minoria representadas e validadas pelo processo
educacional, fruto da cultura do oprimido. Sofrer no silencio e sentir-se menor sao
formas de consolidacdo de uma politica de exclusdo que reproduz a ideia de um
‘mundo homogéneo” (SKLIAR, 1997).

A educacédo especial ganha, no entanto uma perspectiva muito mais
abrangente, uma vez que seu propoésito € incluir a todos, e isso significa que surdos,
cegos, deficientes fisicos, mentais, negros, indio, pobres, brancos devem ter acesso

a escola.

Souza e Goes (1197) fazem uma andlise da situacao escolar brasileira, que é
situada como a pior do mundo. Nesse contexto vale destacar as palavras das
autoras em relacdo a inclusdo: “Vamos deixar claro que a questdo ndo esta em
recuar, a priori, tentativas de insercdo dos excluidos na escola, mas ao nosso ver, é
guase impossivel, no momento, que uma escola, seja ela qual for, dé conta de todo
qualquer tipo de aluno, como € o caso do deficiente mental, do surdo, da crianca de
rua ou do trabalhador rural. Para atender com dignidade aos que nela ja estao,
novas iniciativas pedagogicas se fazem necessarias. Iniciativas que demandariam a
construcdo de um novo entendimento politico e ideolégico do que seja escola, uma
abordagem que pudesse enfrentar o fracasso de forma efetiva”. (SOUZA; GOES,
1999, p.168)

A Declaracdo de Salamanca aponta algumas linhas especificas buscando
reconhecer as diferengas, entre elas, a educacao de surdos, que sdo muitas vezes

desconsideradas pelos 6rgédos competentes na promocao da educacao para todos:

Linha de Acdo da Declaracdo no capitulo II, artigo 21, os alunos surdos
devem ter um atendimento especifico: “As politicas educativas deverdo levar em
conta as diferencas individuais e as diversas situacfes. Deve ser levada em
comiseracao, por exemplo, a importancia da linguagem do sinais como meio de
comunicagéo para os surdos, e ser assegurado a todos 0s surdos acesso ao ensino
da linguagem de sinais de seu pais. Face as necessidades especificas de
comunicacédo dos surdos e de surdos-cegos, seria mais conveniente que a educacao
Ihes fosse ministrada em escolas especiais ou em classes ou unidades especiais nas
escolas comuns”. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).



FILOSOFIAS EDUCACIONAIS NA AREA DA SURDEZ.
ORALISMO

Nesse modelo de escola, os Surdos ficam na sala de aula junto com os
ouvintes e os professores falam somente o portugués oral e pensam que os Surdos
entendem com a leitura labial. Muitas vezes, os alunos Surdos ficam na
dependéncia de que um colega ouvinte repasse os conteudos que foram explicados
na sala e o aluno Surdo vai ter que estudar em casa sozinho. O problema do Surdo
€ ndo ouvir e, assim, todo o esforco educacional é concentrado na audicdo, fala e
linguagem. Nessa escola de ouvintes para Surdos, todo o processo normal de
aprendizagem da lingua da crianca ouvinte € o0 mesmo modelo para ensinar 0s
Surdos. Acreditava-se que, utilizando-se técnicas, recursos e metodologias
especiais, os Surdos poderiam vir a usar a lingua oral e integrarem-se a sociedade.
Poderemos definir a escola da oralizacdo como sendo um modelo de reabilitacdo da
audicdo e da fala, tratando os Surdos como deficientes. Nessa escola, todos os
Surdos que falaram sdo mostrados como exemplos, como se todos os outros Surdos
tivessem a capacidade de falar. “Um conjunto novo de discursos e de préticas
educacionais que, entre outras questdes, permite desnudar os efeitos devastadores
do fracasso escolar massivo, produto da hegemonia de uma ideologia clinica

dominante na educacéo dos surdos”. (SKLIAR, 2007).

COMUNICACAO TOTAL

A Comunicacdo Total entende a surdez como uma marca impressa ha
pessoa. A questdo do surdo é concentrada em ndo ouvir e a grande preocupacao €
como levantar estratégias de comunicagédo entre os surdos e ouvintes. O surdo &
visto como “pessoa que néo ouve”, sendo necessario entendé-lo em sua totalidade,
levando em consideragdo sua familia e o contexto social no qual vive. “Busca-se
facilitar comunicacdes que antes estavam fechadas entre surdos e ouvintes e no
préprio meio dos surdos; o que significa, especialmente, uma atitude de repudio a
posturas que “pré-conceituam” os surdos considerando-os a partir do dado organico
de sua privacao sensorial” (CICCONE, 1990).

Cokely afirma que a Comunicagao Total deve ser considerada como uma

filosofia ou uma atitude. Nao apenas um método de comunicacgéo, e, sim, Graméatica



Transformacional, a induc&o de regras significa que, através da exposicao, a crianca
€ capaz de induzir as regras de sua lingua, espontaneamente, compreender e
construir sentencas novas com sentido légico. No desenvolvimento dessa escola,
as pistas visuais, o tato, a amplificacdo sonora coletiva e individual sédo utilizados
para a comunicacdo. O ensino da leitura orofacial e da fala é realizado junto com a
leitura e a escrita. As atividades motoras sao incentivadas; somente 0s gestos
espontaneos e indicativos sdo permitidos, ndo havendo por parte do deficiente
auditivo ou do seu interlocutor utilizacdo de Lingua de Sinais.

Ela segue determinados principios: “Aceitacdo da surdez, busca do
rompimento do bloqueio de comunicacéo e integracdo harmonica da personalidade
da pessoa surda. Incentiva as varias formas de comunicagdo (linguagem oral,
escrita, plastica, corporal e Lingua de Sinais) e utilizam técnicas e recursos de
estimulacdo auditiva, amplificacdo sonora, leitura labial, oralizacao, leitura e escrita e
datilologia. Seja pela combinacdo desses modos, ou mesmo por outro, o que importa
€ permitir uma comunicacdo total e a seus programas interessa aproximar pessoas e
permitir contatos”. (CICCONE, 1990). A Comunicacdo Total incentivou a
disseminacdo de intérpretes que funcionam como facilitadores da comunicagédo
ouvinte-surdo, utilizando a Lingua de Sinais como veiculo de transmissdo das
informacdes. Assim € possivel ao surdo participar de simpésios, debates, reunibes e
Cursos junto com ouvintes, garantir seu acesso as informacdes, seu direito a emitir

opinides e influenciar nas decisées da comunidade educativa e na sociedade.

A ESCOLA BILINGUE

Segundo Longman (2007), a lingua dos surdos s6 vem a aparecer em 1974,
na reunidao dos especialistas em educacéo de surdos, patrocinada pela Unesco.
Registra-se e recomenda-se o0 ensino da lingua de sinais para os surdos profundos,
pois, eles eram considerados idiotas para o aprendizado da lingua oral. Os métodos
utilizados para a aprendizagem eram audio-orais e as escolas especiais serviam
para o ensino da fala. A referida autora afirma que: “o fracasso da educacdo dos
surdos nos ultimos cem anos é a histéria do fracasso do método oral exclusivo”.
(LONGMAN, 2007, p. 59).

“A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, aprovada em lei, ficou reconhecida
como a lingua dos surdos somente no ano de 2002. De acordo com a lei N° 10.436,

de 24 de Abril de 2002, fica sendo reconhecida como meio legal de comunicacéo e
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expressdo a lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Entendida como forma de
comunicacdo e expressao utilizada nas comunidades surdas no Brasil”. (KOJIMA;
SEGALA, 2008, p. 3).

A partir dessa lei, novos modelos de educacdo para surdos foram sendo
construidos e, na sua maioria, voltados para os modelos inventados pelos
ouvintes. "A educacdo de surdos é, na atualidade, uma das areas com maiores
dificuldades no ambito educacional. Existem diferentes enfoques e perspectivas
acerca das razoes que, historicamente, originaram tal situacéo, entre os quais se
pode citar a concepcao de surdo como “deficiente” subjacente tanto a educacao
especial, acostumada a ignorar o ponto de vista dos proprios alunos, como
também a escola regular, que ha muito tem sido um lugar em que os surdos ndo
possuem espaco, pois, baniu a lingua de sinais e jamais permitiu a consolidagcédo
dos grupos surdos e de suas producdes culturais”. (QUADROS, 2003; SKLIAR,
1997).

Conforme acrescenta Skliar (1997, p.13-14): “A educacdo das criancas
especiais € um problema educativo como também a da educacdo de classes
populares, a educacao rural, a das criancas de rua, a dos presos, dos indigenas,
dos analfabetos, etc. E certo que em todos 0s grupos que menciono existe uma
especificidade que os diferencia, mas também h& um fator que os faz semelhantes:
trata-se daqueles grupos que, com certa displicéncia séo classificados como
minorias; minorias que, na verdade, sofrem exclusdes aparecidas desde o processo
educativo”. (SKLIAR 1997, p.13-14).

Nesse movimento, busca-se o respeito por sua cultura, por sua identidade,
lingua e forma de aprendizagem. O governo brasileiro, mesmo aprovando a
LIBRAS, em 2002, como lingua oficial dos surdos, impde como modalidade escrita e
académica a Lingua Portuguesa. Embora, no Bilinguismo, a Libras seja considerada
a 12 lingua de Surdos e a Lingua Portuguesa como 22 lingua, o governo brasileiro
e o sistema educacional continuou e continua excluindo a comunidade surda, a partir
do momento em que imp&e o Portugués como lingua académica, o que impede
o desenvolvimento educacional do surdo. Por que ndo podem ter sua lingua

académica diferentemente da maioria do povo brasileiro?

A escola bilingue para Surdo deve estar embasada no respeito e na
convivéncia de seus diferenciais. Que este discurso nao seja mais um discurso para

ser lido e transformado em utopia de uma sociedade dita “cidada”. E preciso mudar,
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através da analise historica, “mentes” e “acbdes”, dando oportunidade de direitos na
politica, na educacdo, no lazer, enfim, em todas as perspectivas que os leve a um
pleno exercicio da cidadania e a um “verdadeiro” direito de ser cidaddo. “A
potencialidade de reconstrucdo histérica dos surdos sobre a sua educacdo e sua
escolarizagcdo €, sem margem para davidas, um ponto de partida para uma
reconstrucao politica significativa e para que participem com consciéncia, das lutas
dos movimentos sociais surdos pelo direito a lingua de sinais, pelo direito a uma
educacdo que abandonem o0s seus mecanismos perversos de exclusdo, e por um
exercicio pleno da cidadania. Reconstruir essa historia € uma nova experiéncia de
liberdade, a partir da qual se torna possivel aos surdos imaginarem outras
representacfes para narrarem a propria histérica do que significa o ser surdo”.
(SKLIAR, 2005, p. 29).

No final do século XX e inicio do XXI surge a lei que regulamenta uma
educacédo para todos. A qual propbe que todas as escolas de educacéo especial
sejam eliminadas e que todas as escolas publicas e particulares matriculem os
educandos, portadores de deficiéncia, em salas de aula em conjunto com o0s
regulares, desde que se respeitem as diferencas individuais. “A Declaracdo de
Salamanca, referendada na Conferéncia Mundial sobre a Educacao para Todos —
Unesco, em 1994, prop8e que todas as pessoas com necessidades especiais sejam
matriculadas nas escolas regulares, desde que se respeitem as diferencas
individuais. Este modelo de escola surge nos movimentos liberais de educacéo,
construidos no discurso de benevoléncia, solidariedade e do direito, tendo como
consequéncia grave o fechamento de escolas de surdos, ndo s6 nos sistemas
publicos de educacdo, como também nos particulares. Essa medida tem sido
adotada tendo como pretexto a bandeira da igualdade”. (LONGMAN, 2007, p. 59).

Na atualidade, o sistema inclusivo pretende construir uma nova sociedade
baseada na mudanca de consciéncia e em ag¢fes de estruturacdo social, com fulcro
na celebragcdo das diferencas, do direito de pertencer, da valorizacdo da
diversidade humana, da solidariedade humanitaria, da igual importancia das
minorias e de uma cidadania com qualidade de vida. Concordamos com isso e

defendemos a sociedade inclusiva como um ideal, uma utopia.

Isso ndo quer dizer que todas as escolas precisam de todos juntos. A
sociedade inclusiva luta contra a discriminacdo e o preconceito. Os Surdos
lutam também contra o preconceito, mas defendem direitos iguais. A escola bilingue
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tem de ser voltada e pensada a partir da cultura Surda, que é sua lingua de Sinais.
Precisa de professores Surdos competentes para ensinar na lingua natural dos
Surdos. Infelizmente, o Surdo continua sofrendo com o preconceito e exclusdo da
sociedade ouvintista, pois, esta ndo respeita sua lingua, sua forma de

aprendizagem, sua identidade, enfim, toda a sua cultura.

Essa cultura vem sendo construida com muita luta pelas proprias
comunidades Surdas e por seus por militantes que apoiam a resisténcia Surda,
através de protestos e de posturas diferenciadas acerca da ideologia politica

dominante.

Ao trazerem a LIBRAS para o debate académico, os surdos, ao mesmo
tempo em que evidenciam a fragilidade de se pensar 0 ensino centrado apenas no
ouvir e no falar, também procuram libertar-se das amarras da lingua portuguesa em
seu desenvolvimento intelectual. Para eles, a lingua de sinais ndo € um instrumento
de comunicacdo para facilitar a aprendizagem da lingua portuguesa, mas de
institucionais que geraram e geram as representacbes hegemonicas sobre o ser
surdo no sistema de ensino. “No caso dos surdos, o governo brasileiro, mesmo
reconhecendo o Estatuto da Lingua de Sinais Brasileira — Lei 10.436/2002, impde a
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como lingua académica. Ao definir esta
politica, cuja premissa € de que o0 uso da lingua de sinais leva ao ndo uso da
Lingua Portuguesa, o governo gera uma politica de exclusdo dos surdos no meio
académico”. (SILVA, 2008, p. 89).

Para Machado (2008, p. 15-16). “a politica atual, denominada incluséo,
apesar de apresentar alguns principios fundamentais que as diferenciam, eles se
confundem, pois a realidade néo reflete a cartilha da inclusdo”. Para a comunidade
surda, a inclusdo continua a exclui-los e causar-lhes sofrimentos diante da
considerada “incapacidade de acompanhar’ os ouvintes e de se desenvolverem
como eles. “A tematica sobre o processo de inclusdo do surdo na escola regular,
guando se limita o que sejam as ac¢des necessarias para sua inclusao, ao fato de
coloca-los fisicamente nas escolas regulares, optando-se por modelos pedagogicos
gue expressam a heranca que a instituicdo, direta ou indiretamente, deixou para o0s
educadores atuais um modelo clinico, oralista e assistencialista na educacao de
surdos. Esse modelo ainda hegemdnico, em sintese, pauta-se por uma atitude
‘normatizadora” em que as diversas formas de educacéo de surdos tém a intencéo

de “ouvintizar’, ou seja, de fazé-los parecer com ouvintes”. (MACHADO, 2006, p 24).
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No viés da educacéo inclusiva voltada para o aluno surdo, todas as suas
expectativas e experiéncias escolares sao frustrantes, levando a maioria dos surdos
a nao desenvolverem satisfatoriamente sua leitura e sua escrita na lingua
portuguesa, impedindo-lhes, com isso, de obterem o dominio aos saberes
académicos. “A educagéao de surdos torna-se um assunto inquietante principalmente
porque diferentes praticas pedagdgicas, envolvendo os alunos surdos, apresentam
uma série de limitacdes, geralmente levando esses alunos, ao final da escolarizacéo
basica, a ndo serem capazes de desenvolver satisfatoriamente a leitura e a escrita
na lingua portuguesa e a ndo terem o dominio adequado dos conteudos
académicos”. (MACHADO, 2006, p. 23).

Com relacédo aos alunos surdos, em geral, a recomendacédo de inclusdo tem
levado em conta sua forma de comunicacdo: a lingua de sinais. Para Quadros
(2004, p.19), “A lingua brasileira de sinais € uma lingua visual articulada pelas
maos, expressdes essas vindas do corpo. E uma lingua natural usada pelos

surdos”.

A lingua portuguesa esta ligada a oralidade auditiva, por isso o surdo tem
dificuldades em aprende-la. Na maioria das vezes, o que dificulta a aprendizagem
da Lingua Portuguesa como segunda lingua € a forma que o professor tenta ensinar
os alunos surdos, ou seja, a metodologia inadequada nesse contexto.

A educacao bilingue é um desafio, que visa rever “rever pratica monolingues
(baseadas na lingua majoritaria, o portugués) para uma educacdo linguistica
diferenciada, que também reconheca e incorpore ao curriculo a lingua minoritaria, a
Libras.” (FERNANDES, 2011, p.106).

A PRESENCA DO INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS NA SALA DE AULA.

Seno (2009, p.382) afirma que “o despreparo do professor ao receber uma
crianga com deficiéncia € um dos fatores mais relevantes na inclusdo”. A autora
também encontrou que dentre os sentimentos mais comuns dos professores que
lidam com surdos estdo: medo, inseguranca, ansiedade e angustia, e que 0
despreparo do professor decorre de falhas em sua formacdo académica, além da
falta de conhecimento sobre aparelhos auditivos, Libras e nao utilizar sala de

recursos.
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Diante da problemética da comunicacédo entre o professor e o aluno surdo é
gue surge nas salas de aula o interprete de lingua de sinais, pretendendo assim,
garantir ao surdo a aquisicdo dos conteudos escolares na sua propria lingua.

Para que fique clara a atuacdo do professor em sala de aula, temos que
entender que o professor, do Ensino Fundamental ao Superior, tem como objetivo
auxiliar e realizar a mediagdo entre o aluno e o conhecimento, lidando
constantemente com as questdes da aprendizagem, constituidas pelos alunos. “[...]
minha intencdo neste texto € mostrar que a tarefa do ensinante, que também é
aprendiz, sendo prazerosa, € igualmente exigente. Exigente de seriedade, de
preparo cientifico, de preparo fisico, emocional e afetivo. E uma tarefa que requer de
guem com ela se compromete um gosto especial de querer bem ndo s6 aos outros
mas ao proprio processo que ela implica. E impossivel ensinar sem essa coragem de
guerer bem, sem a valentia dos que insistem mil vezes antes de uma desisténcia. [...]
A tarefa de ensinar é uma tarefa profissional que, no entanto, exige amorosidade,
criatividade, competéncia cientifica, mas recusa a estreiteza cientifica, que exige a
capacidade de brigar pela liberdade sem a qual a prépria tarefa fenece”. (FREIRE,
1997, 9-10).

Nesta perspectiva, ser educador € uma atividade profissional que exige
diversos requisitos, entre eles a formacédo cientifica em uma dada disciplina. “O
educador participa ativamente na vida escolar de seus alunos. E tem a
responsabilidade de mediar o conhecimento, através da interacdo com os alunos,
assim como escolher uma metodologia de ensino adequada para atingi-los, gerando
motivacao e interesse pelo conteudo trabalhado, sempre voltado para o contexto da
sala de aula”. (MARTINS, 2004).

Segundo as ideias de Freire, a funcdo do professor € tornar significativa a
aprendizagem, as trocas de saberes e experiéncias entre os colegas da sala, durante
todo processo pedagdgico. Sendo a pratica educativa algo sério, a atividade de
educador ndo pode ser exercida por pessoas despreparadas ou, no caso do
interprete de lingua de lingua de sinais, que apenas possuem uma dada lingua
dentro da sala de aula.

Mesmo sabendo que ndo sdo professores, alguns interpretes implicita ou
explicitamente assumem essa fungcédo em sala de aula, que por lidar diretamente com
o aluno surdo, é praticamente inviavel a separacdo dos papéis e ele acaba tomando
acOes pertinentes ao professor. Essa facilidade com que o interprete se coloca como

educador pode ser justificada pela ideia do senso comum de que ensinar € um
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simples processo de transferéncia de conhecimento, conceito totalmente erréneo. “O
professor deve ensinar. E preciso fazé-lo. S6 que ensinar ndo €é transmitir
conhecimento. Para que o ato de ensinar se constitua como tal, € preciso que o ato
de aprender seja precedido do, ou concomitante ao, ato de aprender o contelddo ou
objeto cognoscivel, com que o educando se torna produtor também do conhecimento
gue lhe foi ensinado”. (FREIRE, 1997, p. 118).

Transferindo ao intérprete a funcdo de educado, este pressupde que tem o
mesmo preparo que o professor e esta no mesmo pé de igualdade de formacéo para
ministrar o ensino ao aluno surdo. “O intérprete de lingua de sinais precisa entender
gue no contexto da sala de aula, a funcdo de ensinar é do professor e ndo sua,
mesmo que ele possua uma formacao na area relativa ao que esta traduzindo, como
tem acontecido com alguns pedagogos que tém atuado como intérpretes”
(MARTINS, 2004). Fato € que, com a presenca do intérprete de lingua de sinais na
sala de aula, o professor ouvinte pode ministrar suas aulas sem preocupar-se em
como esta ou aquela informacgédo por meio de sinais, atuando apenas na lingua em
gue tem dominio. E isso ndo altera em nada a forma como a educacdo tem sido
conduzida. Ou seja, a escola ndo se modifica, como se prevé nos documentos de
inclusdo, em razdo da presenga do aluno surdo, ao contrario, esse aluno se “ajusta”
ao modelo educacional vigente. “O desafio criador em se pensar em uma escola para
surdos, ou em uma escola diferente do que ja temos, € fago citado pela ideia de uma
escola que, devidamente reformada, seja comum a todos. Dito de outro modo,
mantemos a Unidade — o mesmo”. (SOUZA, 2004, P.6).

Com a insercdo de um intérprete de lingua de sinais nas salas de aula, abre-
se para o aluno surdo a possibilidade de apropriar-se do contetdo escolar em sua
lingua natural, através de um profissional com competéncia nesta lingua, supondo-se
gue somente o conhecimento da LIBRAS seja suficiente para o aluno adquirir
conhecimento cientifico/intelectual que o intérprete ndo possui, que nao lhe pertence.
“O fato porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo contetido néao
deve significar, de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar o que nao
sabe” FREIRE (1987, p. 28).

A insercéo do intérprete de lingua de sinais na escola ndo garante que outras
necessidades do aluno surdo, também concernentes a sua educacdo sejam
contempladas. A presenca do intérprete ndo assegura que questdes metodoldgicas,

levando em conta o0s processos proprios de acesso ao conhecimento, sejam
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consideradas ou que o curriculo escolar sofra ajustes para contemplar peculiaridades

e aspectos culturais da comunidade surda.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o estudo efetuado através de pesquisa bibliogréafica, torna-se
evidente que, apesar das leis que regulamentam a educacéo inclusiva, de o assunto
ser amplamente debatido e dos esfor¢os de todos os envolvidos, essa inclusdoainda
nao ocorre de maneira eficaz, com uma pratica muito diferente do que € proposto na
politica de inclusao.

Os contextos educacionais atuais ndo tém proporcionado o desenvolvimento
dos alunos surdos. Refletindo-se a respeito da educacdo em si detectam-se varios
problemas com o proprio processo de aprendizagem em termos quantitativos e
qualitativos, pois ja se espera menos dos alunos “incluidos”. Além, é claro, de o
processo de aprendizagem ndo ser pensado de forma surda, o que exigiria uma
revisdo dos contetdos escolares, O proprio curriculo precisaria refletir e construir
essa forma surda, uma vez que se caracteriza enquanto dispositivo cultural e social e
€ fundamental no processo formador de identidade. “Se a base da cultura surda nao
estiver presente no curriculo, dificilmente o sujeito surdo ira percorrer a trajetoria de
sua nova ordem, que sera oferecida na pista das representacdes inerentes as
manifestagdes culturais” (PERLIN, 2000 p.23).

Embora que a escola possui um interprete de lingua de sinais, que auxilia o
aluno surdo em todas as aulas e atividades, tendo esse profissional grande
importancia para que o aluno surdo consiga acompanhar a aula na sua lingua natural
gue é a LIBRAS.

Contudo, a comunicacdo feita exclusivamente pelo interprete pode deixar
lacunas na aquisicéo de conhecimento, ja que este ndo passa pelo professor. Ainda,
a comunicacao da sala, que sdo quase em sua totalidade de alunos ouvintes, se da
de forma oral, pois nenhum dos alunos sabe LIBRAS, apenas o interprete.

Porém, a dificuldade que mais atrapalha a vida escolar do aluno surdo é a
segunda lingua, o Portugués. Para o surdo € complicado entender as palavras, pois
o Portugués possui muitas preposicdes e outras regras que ndo existem na lingua de
sinais, gerando grande dificuldade na leitura e na escrita.

Para melhorar a vida escolar ndo apenas do aluno que € surdo, mas para 0s
préprios professores, seria viavel que todos os professores da rede de ensino

fizessem uma capacitacdo, e aprendessem ao menos o0 basico da lingua de sinais,
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claro que nao acabaria com todos os problemas encontrados na sala de aula mas ja
iria minimizar bastante.

Ainda ha muito a se fazer ndo apenas em relacdo a inclusdo, mas em todo
ambito escolar, para que todos os alunos que frequentem uma escola a fim de ter um
aprendizado de qualidade, para prestar um vestibular e passar, dando continuidade a
vida académica. Sao poucos o0s alunos surdos que conseguem chegar a uma
faculdade, e quando chegam muitas vezes ndo conseguem concluir por falta de
profissionais especializados que o ajude em suas atividades que sdo bem mais
dificeis enquanto universitario.

Finalmente, através desta pesquisa ficou evidente que as dificuldades e as
barreiras sdo diversas, mas que se todos se mobilizassem e tentassem mudar essa
realidade tudo seria mais facil, tanto para o aluno surdo, quanto para as proprias

escolas que o recebem.
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RESUMO
A funcdo de coordenador pedagogico € de extrema importancia no cotidiano das
instituicbes de ensino, e suas atribuicdes sao fundamentais, pois produzem ac¢des de
curto e de longo prazos. Como conseqiéncia, ele devera tomar decisbes de carater
imediato e também ac¢bes planejadas. Este contexto traz consigo enormes desafios
gue este profissional devera superar para cumprir com éxito todas as demandas
impostas ao cumprimento de sua missdo. No dia-a-dia da escola, surgem duvidas
sobre quais sdo as responsabilidades do gestor escolar e quais sdo as do
coordenador pedagogico, e é importante destacar que a Educacao jamais deve ser
vista como um “produto comercial”’, ja que ela possui caracteristicas humanitarias
inegociaveis, no entanto, o fator econémico € imprescindivel para viabilizar seus
propdsitos educacionais, e, para isso, a escola deve honrar seus compromissos para
se manter como instituicdo e atingir seu objetivo primordial que é educar, ensinar e
formar. O coordenador pedagoégico deve atuar na organizacéo e no planejamento do
sistema educacional, na elaboracdo e na execucdo dos projetos pedagogicos,
garantindo uma melhoria continua da qualidade da educacdo na sua instituicdo. Ele
deve, ainda, estabelecer estratégias, métodos e conteudos que serdo aplicados, e
promover avaliacdo, capacitacdo e motivacdo do corpo docente. Deve intermediar a
participacéo das familias e da comunidade nos processos comunitarios, uma vez que
a gestédo participativa e democrética tem ganhado for¢a nas ultimas décadas. Por ser
um profissional experiente, as situacdes desafiadoras que o coordenador pedagdgico
se depara ao desempenhar suas atribuicdes diarias, podem leva-lo a um desvio de
funcBes e de foco, que tendem a afastad-lo de sua missdo principal, e uma breve

reflexdo sobre este contexto desafiador € o que este artigo propde oferecer.

INTRODUCAO
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A principal atribuicdo do coordenador pedagdgico € estruturar, acompanhar e
intermediar todas as acdes relacionadas aos seus principais agentes no processo de
ensino-aprendizagem: Direcdo, Alunos, Corpo Docente e Familias, e sua atuacao é
estratégica na articulagdo entre estes componentes. “A tarefa de coordenador
pedagdgico ndo é uma tarefa facil, € complexa porque envolve uma clareza de
posicionamentos politicos, pedagdgicos, pessoais e administrativos. Como toda agéo
pedagdgica, esta é uma acao politica, ética e comprometida que somente pode
frutificar em um ambiente coletivamente engajado com os pressupostos pedagdgicos
plenamente assumidos” (LIBANEO, 2001 p 39).

O que se requer de um coordenador ndo € apenas uma formacdo que se
comprove repleta de titulos e atributos, mas sim de uma visdo estratégica e olhar
atento para as praticas pedagogicas, para a formacao continuada dos professores, e
para o relacionamento da escola com as familias e com a comunidade a sua volta.
“O coordenador enfrenta o desafio de construir seu novo perfil profissional e delimitar
seu espaco de atuacdo, porém precisa resgatar sua identidade e consolidar um
trabalho que vai muito além da dimenséo pedagdgica, possui carater mediador junto
aos demais educadores, atuando com todos os protagonistas da escola no resgate
de uma acdo mais efetiva e de uma educacdo de qualidade nas escolas”
(GRINSPUN, 2006 p 31).

COMPETENCIAS DO COORDENADOR PEDAGOGICO

Para evidenciar as atribuicbes do coordenador pedagdgico, é importante
destacar as responsabilidades da gestdo escolar, que deve cuidar da administracédo
da instituicdo, organizando os espacos fisicos, contratando profissionais, gerindo 0s
recursos humanos, materiais e financeiros, atentando aos aspectos legais vigentes,
evitando perdas e danos que prejudiquem a instituicdo. O coordenador pedagdgico €
guem se ocupa da atividade alvo: promover educacéo de qualidade, possibilitando
gue a instituicdo se torne respeitada e admirada, perpetuando suas atividades.

Portanto, “...é funcdo do coordenador pedagdgico, articular e mediar a
formacao continuada dos professores buscando alternativas para conciliar as
atividades de apoio e formacédo dos professores, considerando todas as novas
exigéncias educacionais. O coordenador pedagdgico deve mobilizar os diferentes
saberes dos profissionais que atuam na escola para levar os alunos ao aprendizado.
O coordenador pedagogico €, primeiramente, um educador e como tal deve estar
atento ao carater pedagogico das relacdes de aprendizagem no interior da escola.
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Ele leva os professores a ressignificarem suas praticas, resgatando a autonomia
docente, sem se desconsiderar a importancia do trabalho coletivo” (OLIVEIRA, 2009
p 27).

A constante preocupacdo com a qualidade de ensino leva o coordenador a
avaliar a qualificacdo do corpo docente, propondo acdes que permitam que sua
equipe ensine mais e melhor. Além disso, ele deve sempre viabilizar as relacdes
entre os profissionais ligados ao ensino com as familias e com a comunidade de um
modo geral, visando estabelecer relacées democraticas e participativas.

E necessaria uma frequente avaliagdo do trabalho pedagdgico planejado para
poder ratificar as agbes propostas, corrigir o que nao se comprovou bem-sucedido e
definir outros processos de ensino que melhorem o desempenho e levem a
exceléncia do ensino, viabilizando, assim, a criacdo de um ambiente que desperte 0
desejo dos alunos em aprender e dos professores em ensinar. “O coordenador tem
na escola, ou pelo menos deveria ter, uma funcédo articuladora, formadora e
transformadora, ser o elemento mediador entre curriculo e professores. Além disso,
no modo particular de ver, é aquele que podera auxiliar o professor a fazer as
devidas articulagdes curriculares, considerando suas &reas especificas de
conhecimento, os alunos com quem trabalha, a realidade sociocultural em que a
escola se situa e os demais aspectos das relacdes pedagogicas e interpessoais. O
coordenador acompanha, supervisiona, aplia, assessora e avalia as atividades
pedagdgicas curriculares. Sua atribuicdo prioritaria é prestar assisténcia pedagogico-
didatica aos professores em suas respectivas disciplinas, no que diz respeito ao
trabalho interativo com os alunos. Além disso, cabe ao coordenador relacionar-se de
maneira profissional com o0s pais e a comunidade, especialmente no que se refere ao
funcionamento pedagadgico e didatico” (PLACCO, 2003 p. 67).

O coordenador pedagoégico € uma pessoa de absoluto destaque dentro da
instituicdo de ensino, ele estabelece a¢des pedagogicas com foco na melhoria dos
processos de ensino-aprendizagem. Todas as suas determinagbes precisam ser
muito claras e definidas, plano de trabalho, delegacédo de tarefas, prazos a serem
cumpridos e os recursos para realiza-las. Orientacdes que gerem duvidas levam a
acdes imprecisas que comprometem os objetivos propostos. “O coordenador & peca
fundamental no quebra-cabegcas da dindmica escolar mas € preciso que esse
guebra-cabecas esteja em constante processo de formacdo. Com pecas dispersas
por todo canto, pecas as vezes perdidas e nao lembradas, mas ele vé o todo e

organizard o aparente caos. Tanto o planejamento dos professores quanto o plano
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de trabalho do coordenador devem ser flexiveis, tendo como objetivo orientar suas
acdes de forma a atingir as metas da instituicdo de ensino. A medida que surgem
guestdes, dificuldades ou problemas no decorrer do seu trabalho, o coordenador
deve trata-las imediatamente” (FRANCO, 2008 p. 128).

E fundamental que o coordenador pedagégico tenha um conhecimento
aprofundado tanto do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), bem como do Regimento
Escolar. Estes dois documentos sdo a estrutura que dara sustentacdo aquilo que a
escola pretende realizar no processo educativo, viabilizando um trabalho coletivo, e
compartilhado por todos os agentes escolares envolvidos, com intensidade e
motivacdo. Cabe ressaltar que o coordenador é o elo de ligacdo entre a familia e a
escola, comunicando dificuldades de aprendizagem ou acfes disciplinares que se
facam necessérias, sempre propondo solucdes apropriadas.

Estreitar as relacdes com as familias e comunidade em geral é fundamental,
“...junto aos pais, o coordenador elabora e executa programas e atividades de
integracao e estreitamento de relacdes. Esta parceria pode ocorrer tanto de maneira
informal, no acompanhamento do desempenho escolar dos filhos, quanto formal,
pela participagdo nos conselhos. A escola deve aprender a partilhar sua
responsabilidade com os pais, por isso € de suma importancia a presenca dos pais
em todas as instancias de decisdo das escolas. Além dessas atividades, o
coordenador pedagdgico propde estudos, discussdes e revisdo do Projeto Politico-
Pedagdégico da unidade escolar, estimula a inter-relacdo entre projetos didaticos,
assegurando a unidade pedagdgica. Também deve acompanhar 0 processo
avaliativo escolar e institucional cuidando dos aspectos organizacionais do ensino:
coordenacado de reunibes pedagodgicas; elaboracdo do horario escolar; organizagéo
das turmas; distribuicdo de professores; organizacdo e conservacao de material e
equipamentos didaticos; planejamento e coordenacdo do Conselho de Classe.
Também é assegurada, no ambito da coordenacgéo pedagdgica, a articulagdo entre
gestdo e organizagdo da escola, mediante o0 exercicio de gestdo democratica
participativa, descentralizadora e auténoma” (VASCONCELOS, 2002 p. 107).

E muito comum observarmos coordenadores acumulando funcdes e muitas
vezes realizando atividades que estdo longe de serem essenciais ou pertinentes ao
seu cargo. Isto é provocado, via de regra, pela auséncia de profissionais para cumprir
todas as atividades exigidas no cotidiano escolar. Entretanto, ele deve estar focado
para cumprir de forma eficaz as suas funcdes, superar os desafios e atingir as metas

estabelecidas.
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DESAFIOS ENFRENTADOS PELO COORDENADOR PEDAGOGICO

A experiéncia e a reconhecida capacitacdo do coordenador pedagogico fazem
com que ele se torne praticamente um bombeiro, chamado para apagar incéndios e
resolver conflitos e problemas pontuais de toda sorte. Esta condicdo prejudica as
acdes de longo prazo e o foco no planejamento. E absolutamente necessario
preparar uma equipe de apoio forte e competente, que possa dar suporte na gestao
de pequenos conflitos, para que o coordenador possa atuar nas acdes estratégicas.
“Um fardo pesado é colocado sobre ele, cobram-lhe o sucesso da escola (como se
ele fosse o Unico responsavel), e querem que ele resolva todos os problemas do
cotidiano. Assim, varias metaforas sdo construidas com relacdo ao trabalho do
coordenador pedagdgico. “Bombril” (mil e uma utilidades), a de “bombeiro” (o
responsavel por apagar o fogo dos conflitos docentes e discentes), a de “salvador da
escola” (o profissional que tem de responder pelo desempenho de professores na
pratica cotidiana e do aproveitamento dos alunos). Além destas metaforas, outras
aparecem definindo-o como profissional que assume uma fungcéo de gerenciamento
na escola, que atende pais, alunos, professores e também se responsabiliza pela
maioria das “emergéncias” que la ocorrem, isto é, como um personagem ‘resolve
tudo” e que deve responder unidirecionalmente pela vida académica da escola. Ainda
acrescentam: ‘fica sob sua responsabilidade realizar trabalhos burocraticos e de
secretaria, substituir professores, aplicar provas para aliviar sobrecarga de horario,
resolver problemas com pais e alunos. Poderiamos resumir em poucas palavras as
fungbes do coordenador, ‘faz tudo”, qualquer problema, € s6 enviar ao coordenador
gue ele resolve. Nao é de estranhar que ndo sobre tempo para o pedagogico” (LIMA;
SANTOS, 2007, p. 82).

Importante ressaltar que estas acfes pontuais, sendo frequentes, impactam
na atuacao estrutural e na autonomia do coordenador pedagdgico. Nesse contexto, é
fundamental uma parceria equilibrada entre a dire¢ao e a coordenacéo, para fazerem
cumprir o Projeto Politico Pedagdgico dando suporte aos professores e aos demais
agentes escolares para que a aprendizagem se desenvolva com a qualidade
idealizada. Isto permitira ao coordenador fazer as avaliacfes, oferecer os feedbacks
e revisar as acdes que nao estejam atingindo os objetivos tragados. O coordenador
precisa ter transito livre entre docentes e direcéo, para fazer valer sua autonomia na
tomada de decisbes estratégicas que fardo a diferenca no ambiente da instituicdo. “E

preciso convencer o diretor a direcionar recursos para novas tecnologias, fazé-lo
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acreditar em algo desconhecido até entdo, na funcionalidade e nos beneficios que
serdo obtidos. Além disso, o coordenador precisa ser capaz de transmitir as
vantagens também para quem ir& utilizar os novos recursos. Os coordenadores, em
geral gostam da idéia de utilizar tecnologias atuais, mas precisam de investimentos
por parte da direcdo e, posteriormente, a adesdo dos professores. Também é raro
que certos professores ndo se sintam confortaveis com o suporte oferecido pelo
coordenador pedagodgico, principalmente no que diz respeito ao tipo de didatica
empregada e aos métodos de avaliacdo utilizados. Por mais que o coordenador
pedagdgico mantenha uma postura orientadora baseada no didlogo e na construcao
conjunta de conhecimentos, existem docentes que tém dificuldades para aceitar
criticas e sugestdes” (BLOG SOMOSPAR, 2016).

Além da experiéncia e das qualidades ja enfatizadas, € imprescindivel que o
coordenador pedagdgico tenha uma comunicacgdo clara, expressando-se de maneira
direta, objetiva e transparente, suas orienta¢cdes ndo podem deixar duvidas, visto que
0 sucesso dos objetivos da instituicdo depende desta mediacdo. Evidentemente que
ele devera estar muito bem informado sobre as questfes que envolvem a escola,
interagindo com protagonismo no cotidiano da instituicdo. Ele precisa, sempre que
possivel, sair do conforto da sua sala e caminhar pelos corredores e pelas salas de
aula, examinando todos os elementos que participam da engrenagem e intervir de
forma eficaz, sem autoritarismo, nas situacdes que lhe sado atribuidas. Criticas
construtivas, elogios pertinentes, repreensdes oportunas e feitas de modo correto,
ndo na frente de outras pessoas, também fazem parte da conduta comportamental
gue se espera de um coordenador pedagadgico.

Cabe ressaltar que “...as relagdes interpessoais sdo um requisito importante
em todo espaco no qual transitam diversas pessoas, e saber mediar as relacdes é
um fator imprescindivel a todo profissional que desempenha um papel de lideranca.
No ambito da escola ndo é diferente, por isso cabe ao coordenador pedagdgico,
como educador e lider nesse espaco, ter boas relagdes com todos 0os segmentos da
escola. Sabendo que as tensdes entre os diversos segmentos da escola sempre irédo
surgir, tendo em vista a diversidade cultural apresentada neste contexto, é relevante
que esse profissional tenha a capacidade de saber ouvir e perceber aqueles a quem
lidera, e também fazer as observacdes necessarias no momento adequado,
consciente de que é preciso tempo para a construcdo da confianca que permite a
coragem de expressar 0s seus proprios desejos” (BRUNO, ALMEIDA e CHRISTOV,
2009 p. 18).

25



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi propor uma breve reflexdo sobre o papel do
coordenador pedagogico, enfatizando seus desafios, suas atribuicbes e sua
importancia no contexto escolar atual. Todavia, este profissional, dada sua
experiéncia, tende a ser utilizado em ac¢des que fogem da sua prioridade e impactam
no cumprimento dos objetivos fundamentais que seu cargo demanda.

Fazer cumprir o Projeto politico pedagogico e aperfeicoar a metodologia de
ensino que propicie a evolucdo da aprendizagem e o respectivo reconhecimento da
instituicdo séo alvos que o coordenador buscara atingir. Ser um agente motivador,
determinado a aplicar as a¢0es planejadas e realizar as mudangas que se fizerem
necessarias, também séo expectativas que o coordenador pedagégico empenhara

esfor¢cos em conquistar.
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RESUMO
O presente trabalho foi realizado com o objetivo de investigar a importancia de se
compreender o processo historico e cultural do surdo, sua inclusdo na sociedade e
na escola, as mudancas e favorecimentos das leis nesse processo bem como o
percurso semiotico da alfabetizacdo do surdo através da lingua materna (LIBRAS)
visando contribuir para o desenvolvimento cognitivo, afetivo-social e aprendizagem
dos alunos inseridos nos meios escolares, a valorizacao das diferencas, o convivio e
o reconhecimento do potencial de cada um, pois, existem diversos fatores que
colaboram sobre a pratica de elaborar atividades no ambiente escolar. O principal
interesse neste trabalho foi o de fazer com que os professores que atuam no ambito
escolar obtenham ferramentas para alcancar os objetivos propostos em suas aulas,
sejam elas adaptadas, reprodutivas ou transformadas. No decorrer deste mostrarei
gue existem muitos recursos para a formacdo, aperfeicoamento e preparo do
profissional envolvido com a formacdo da crianca surda e que é de fundamental
importancia que o professor busque conhecer seu aluno, compreender sua historia e
guais 0S recursos necessarios para a aplicacdo em sua vivéncia pratica e teorica.
Sugestdes praticas para aplicabilidade no decorrer das aulas, teorias e finalmente
considerando os contetdos a serem tratados e aplicados nas aulas trazendo o direito
de o aluno usufruir de todos os beneficios de uma formacgéao bilingue. Que esta
ferramenta encante, contribua e forneca meios diversificados de alfabetizar a crianca

surda.

INTRODUCAO
O objetivo maior deste trabalho é investigar através de pesquisa bibliografica,
a importancia de se compreender o processo historico e cultural do surdo, sua

inclusdo na sociedade e na escola, as mudancas e favorecimentos das leis nesses
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processos bem como o percurso semidtico da alfabetizagcdo do surdo através da
lingua materna (LIBRAS), dos recursos disponiveis na escola e da alfabetizac&o
bilingue.

De Acordo com documento do MEC, o principal objetivo é a possibilidade dos
alunos com surdez aprenderem e serem alfabetizados nas turmas regulares de
ensino com respaldo do AEE (Atendimento Educacional Especializado) e ressaltam a
importancia da inclusdo dos alunos surdos nas escolas regulares visando a
valorizacdo das diferencas, o convivio social e o reconhecimento do potencial de
cada um.

No primeiro capitulo deste trabalho busquei relatar o processo historico e
cultural e a inclusdo do surdo na sociedade através dos tempos. Durante séculos
acreditava-se que o surdo ndo era capaz de aprender, pois, para tal, era preciso a
linguagem falada. Em algumas culturas eram considerados Deuses quando, em
outras eram excluidos, sofriam toda sorte de tortura sacrificios e eram tratados como
incompetentes, que ndo podiam raciocinar e até mesmo eram considerados néo
humanos.

Segundo Mendes (2006) a inclusdo comecou a ser tracada no século XX, por
médicos e pedagogos que acreditavam que a educacdo formal era direito de todos.
Porém, o preconceito e o despreparo da sociedade e do sistema educacional ainda &
um entrave para os alunos portadores de deficiéncia auditiva ou surdos.

A inclusédo de alunos com necessidades educacionais especiais no sistema
regular de ensino esta prevista em lei e € uma realidade com a qual os educadores
precisam lidar e buscar aperfeicoamento hoje em dia (LIMA, 2005; MEC, 1996) em
INES.

No segundo capitulo procuro descrever o percurso semiético da alfabetizacao
do surdo destacando que a linguagem gestual surgiu da necessidade do surdo de se
comunicar e se expressar.

A Franca, do inicio do séc. XVIII até meados do séc. XX foi pioneira em utilizar
essa ferramenta para inclusdo do surdo na sociedade, porém, acreditava-se que o
surdo so seria escolarizado se estivesse inserido entre ouvintes e utilizasse a fala.
Entre as décadas de 60 e 70, pesquisas realizadas nos Estados Unidos revelaram
que a oralidade nao possibilitava a aprendizagem da linguagem escrita e falada por
parte do surdo. Além disso, descobriu-se que os estagios de desenvolvimento e
habilidades cognitivas de ouvintes e surdos passam pelo mesmo processo e etapas

de desenvolvimento.

28



No Brasil, o sistema educacional garante Atendimento Educacional
Especializado para criancas do ensino regular, porém, acredita-se que o modelo
educacional adotado ndo seja eficaz para crianca surda ja que ela leva o dobro do
tempo para adquirir o mesmo conteddo em comparacdo a ouvinte. O
desenvolvimento tanto da pessoa ouvinte como da surda segue as mesmas leis
gerais, isto é, ambas necessitam de uma lingua que demanda de pratica para seu
aprendizado, como qualquer outra.

Finalizo com o terceiro capitulo em que procurei ressaltar a formacéao docente
na alfabetizacdo do surdo, as praticas de letramento e alfabetizacdo e o
desenvolvimento da proposta bilingfue.

As formacbes béasicas do professor que estd hoje em escolas regulares
recebendo os alunos em inclusdo ndo o tornam propriamente dito preparado para
isso. Como o professor pode ter uma pratica inclusiva, se no seu processo de
formacao profissional ndo teve contato e ndo foi sensibilizado a respeito dessa nova
maneira de se pensar as diferencas.

A formacéo de professores pode ser decisiva para fazer emergir um novo
modelo de professor, capaz de dominar os saberes que realizam em suas praticas,
confrontando suas experiéncias junto ao contexto escolar em que esta inserido,

sendo que a formacéao deve ser entendida como espaco de trabalho e formacéo.

O PROCESSO HISTORICO E INCLUSAO DO SURDO

De acordo com Capovila, durante séculos acreditava-se que o surdo ndo era
capaz de aprender, pois, para tal, era preciso a linguagem falada e que, segundo
Aristoteles, por ndo possuirem linguagem, os surdos ndo eram capazes, portanto, o
surdo era menos educavel que um cego.

No antigo Egito, os surdos eram vistos como Deuses e temidos pelo povo que
acreditava que eles podiam fazer a mediacao entre deuses e farads. Na lei hebraica
aparece pela primeira vez referéncia aos surdos. Porém, em muitas outras culturas
como chinesa e grega, os surdos sofriam toda sorte de tortura e sacrificios. Eram
tratados como incompetentes, que ndo podiam raciocinar e até mesmo eram
considerados nao humanos.

A sociedade por muitos séculos vivenciou diversas praticas sociais de
exclusdo, como por exemplo, pessoas que apresentavam algum tipo de deficiéncia

eram discriminadas e consideradas doentes, dependentes de cuidados especiais e
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incapazes de ter uma vida normal, sendo excluidas totalmente de qualquer atividade,
por serem “invalidas”.

Sassaki (1997) relata que existiram trés fases antes da inclusdo, cada uma em
momentos diferentes: a excluséo, a segregacao e a integragdo. O autor explica que
na fase da exclusao, acreditava-se que as pessoas que apresentavam algum tipo de
deficiéncia eram possuidas por espiritos maus e por isso ndo tinham direito a
educacédo formal. Na idade média iniciou a fase da segregacéo constitucional, lugar
para o qual eram direcionadas as pessoas com deficiéncia, sendo as entidades
religiosas ou filantropicas que recebiam essas pessoas e as excluiam.

A partir dai, em alguns paises, surgiram as escolas especiais que eram
exclusivas para atender pessoas que apresentavam algum tipo de deficiéncia. No
periodo da segregacdo, com a criacdo de escolas especiais, a sociedade comecou a
perceber que as pessoas com necessidades especiais eram capazes de produzir,
estudar e ter uma profissdo. Assim, surgiu a fase da integragdo, que nao exigia
mudancas extremas na sociedade, de espacos fisicos, atitudes e praticas sociais. Na
integracdo, as pessoas com necessidades especiais tinham oportunidades de serem
inseridos na sociedade, porém, a aceitacdo vinha do fato que as pessoas com
deficiéncia deveriam ter um nivel de competéncia compativel com os demais e ser
capaz de superar as barreiras existentes na sociedade.

Foram criadas salas especiais dentro da escola comum, mas o0s alunos
especiais ficavam separados dos ditos “normais”. Acreditando ser possivel identificar
quais alunos pertenceriam as salas especiais, eram feitos testes de inteligéncia
selecionando apenas criancas com potencial académico. Essa fase de integracéo
ndo trouxe tantos beneficios, pois ndo exigia mudancgas estruturais na sociedade e
na escola, deixando excluidas as demais pessoas com necessidades especificas. A
partir desse momento, iniciou-se o conceito de incluséo.

De acordo com Sassaki (1997) a inclusédo social, portanto, € um processo que
contribui para a construcdo de um novo tipo de sociedade através de
transformacdes, pequenas e grandes, nos ambientes fisicos (espacos internos e
externos, equipamentos, aparelhos e utensilios, mobiliario e meios de transportes) e
na mentalidade de todas as pessoas, portanto também na propria pessoa com
necessidades especiais. “A inclusdo visa a constru¢cdo de uma sociedade para todos
tendo como caracteristicas aceitar as diferencas de cada um, valorizacado de todo
individuo e sua diversidade, sendo uma das suas principais caracteristicas, pois a

diversidade prevé a convivéncia de pessoas com diferentes nacionalidades, sexo,
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religido, cor, idade e deficiéncia. Todos esses itens, por muitos anos, foram critérios
de exclusdo de pessoas, ja a inclusdo busca o respeito a todos e luta por uma
sociedade livre de preconceitos” (SASSAKI, 1997, p.42).

Sassaki (1997) informa que os pioneiros na implantagao da inclusédo foram os
Estados Unidos, a Espanha e a Itélia, com a criacdo de classes e salas inclusivas. “E
fundamental equipararmos as oportunidades para que todas as pessoas, incluindo
portadoras de deficiéncia, possam ter acesso a todos 0s servicos, bens, ambientes
naturais, em busca da realizagdo de seus sonhos e objetivos” (SASSAKI, 1997, p.
41). Segundo Mendes (2006) a inclusdo comecou a ser tracada no século XX, por
médicos e pedagogos que acreditavam que a educacdo formal era direito de todos.
Até entdo a educacao era privilégio da minoria.

Na década de 60 surgiram os movimentos sociais pelos direitos humanos com
objetivo de conscientizar a sociedade dos prejuizos que a pratica da sala especial
trazia para a crianca. A partir dai surgiu a proposta de integracdo, que era vista de
diversas maneiras. Essa proposta a favor da integracdo surgiu nos paises nérdicos
em 19609.

Esse processo dava oportunidade ao aluno de transitar do ensino regular ao
ensino especial com objetivo de inserir 0 aluno ou grupo de alunos que anteriormente
foram excluidos. Na integracdo, nem todos os deficientes cabiam em uma sala
regular e essa talvez seja a maior diferenca com a inclusdo, que tem uma proposta
de mudanca educacional visando a insercdo de forma radical, ndo aceitando uma
inclusdo pela metade, mas integralmente, completa, sem excecdo. A integracéo
escolar teve como resultado o fortalecimento da exclusédo na escola publica, pois, as
criancas eram consideradas indesejadas.

A partir dai surge a necessidade de leis que garantem a inclusdo e que
tenham como foco ndo deixar ninguém fora do ensino regular desde o comeco da
vida escolar. “O ato de acolher a todos em suas diferencas nao implica numa
submissao do grupo dominante”. Os surdos revelam-se como um bom exemplo.
Apesar de esmagados pela hegemonia ouvinte que tenta anular sua forma de
comunicagdo (a lingua de sinais), procurando assemelha-los cultural e
linguisticamente aos ouvintes, resistem a essa imposicao, reivindicando seus direitos
linguisticos e de cidadania” (QUADROS, 2006, P. 15).
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O AEE E O FAVORECIMENTO DAS LEIS NA INCLUSAO

Ter acesso a uma escola regular de ensino, gratuita e capacitada para receber
todas as criancas, sem excecdo, € direito de todos, porém, o preconceito e o
despreparo da sociedade e do sistema educacional ainda € um entrave para 0s
alunos com deficiéncia auditiva ou surdos.

De Acordo com documento do MEC, o principal objetivo é a possibilidade de
os alunos com surdez aprenderem e serem alfabetizados nas turmas regulares de
ensino com respaldo do AEE (Atendimento Educacional Especializado) e ressaltam a
importancia da inclusdo dos alunos surdos nas escolas regulares visando a
valorizacdo das diferencas, o convivio social e o reconhecimento do potencial de

cada um. “...as trocas simbdlicas provocam a capacidade representativa desses
alunos, favorecendo o desenvolvimento do pensamento e do conhecimento, em
ambientes heterogéneos de aprendizagem. No entanto, existem posi¢cdes contrarias
a inclusdo de alunos com surdez nas turmas comuns, em decorréncia da
compreensao das formas de representacdo da surdez como incapacidade ou das
propostas pedagodgicas desenvolvidas tradicionalmente para atendé-las que n&o
consideram a diversidade linguistica” (POKER, 2001).

O mesmo documento ressalta que ndo se trata de trocar uma escola especial
excludente por uma regular excludente, mas sim de que a escola comum busque
meios de beneficiar a participacdo e a aprendizagem desses alunos e que essa
inclusdo deve acontecer desde a educacao infantil até o ensino superior, garantindo
0 uso dos recursos para superar barreiras, para que esses alunos possam exercer
seus direitos enquanto estudantes e cidadaos.

O aperfeicoamento das escolas em detrimento do aluno surdo € primordial e
os professores precisam conhecer a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Porém, o
simples fato de conhecerem a Lingua de Sinais ndo garante o sucesso escolar. E
necessario que se apresente um ambiente alfabetizador e que estimule este aluno,
gue desafiem o pensamento e explore sua capacidade.

No que diz respeito a inclusdo dos alunos com necessidades especiais, consta
na Constituicdo Federativa do Brasil, 1988: “Art. 205. A educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Art. 206. O ensino sera

ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de condi¢des para o
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acesso e permanéncia na escola; Art. 208. O dever do Estado com a Educagédo sera
efetivado mediante a garantia de: lll - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; IV -
atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos de idade. Art. 213. Os
recursos publicos serdo destinados as escolas, podendo ser dirigidos a escolas
comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidas em lei, que: | — comprovem
finalidade nao lucrativa e apliguem seus excedentes financeiros em educagao”.

Os autores do documento em questdo ressaltam ainda que considerando a
necessidade do desenvolvimento da capacidade representativa e linguistica dos
alunos com surdez, a escola comum deve viabilizar sua escolarizagdo em um turno e
o Atendimento Educacional Especializado em outro, contemplando o ensino de
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e o ensino da Lingua Portuguesa.

De acordo com Capovila, as criancas surdas nao precisam de “Atendimento
Educacional Especializado”, dentre outras criancas com os mais diversos tipos de
necessidades especiais, elas precisam sim de escolas bilingues que oferecem
educacdo em Libras por sinalizadores fluentes e inseridos num meio com
sinalizadores fluentes em sua cultura, pois, criangcas surdas nao sao definidas por
sua deficiéncia auditiva, mas por sua lingua materna (LIBRAS) e por sua prépria
cultura, tendo ainda reconhecido pela Unesco, o respeito a essa diversidade cultural
como primordial a cidadania e a educacao de qualidade.

No que diz respeito as leis, em documento oficial ressalta a Lei n°10.436, de
24 de abril de 2002: “Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunicacgéo e
expresséao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados. Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
a forma de comunicacdo e expressao, em que 0 sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de
transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil. Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar 0 uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacao objetiva e
de utilizagdo corrente das comunidades surdas do Brasil. Art. 30 As Instituices
publicas e empresas concessionarias de servigos publicos de assisténcia a saude
devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de deficiéncia
auditiva, de acordo com as normas legais em vigor. Art. 40 O sistema educacional

federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal devem
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garantir a inclusédo nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente. Paragrafo Gnico. A
Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da
lingua portuguesa’.

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no sistema
regular de ensino esta prevista em lei e € uma realidade com a qual os educadores

precisam lidar e buscar aperfeicoamento hoje em dia (LIMA, 2005; MEC, 1996).

O PERCURSO SEMIOTICO DA ALFABETIZAGAO DO SURDO

A linguagem gestual surgiu da necessidade do surdo de se comunicar e se
expressar. A Franca, do inicio do séc. XVIII até meados do séc. XX foi pioneira em
utilizar essa ferramenta para inclusdo do surdo na sociedade, porém, acreditava-se
gue o surdo so6 seria escolarizado se estivesse inserido entre ouvintes e utilizasse a
fala. Essa orientacdo pedagdgica foi denominada de oralismo.

Entre as décadas de 60 e 70, pesquisas realizadas nos Estados Unidos
revelaram que a oralidade néo possibilitava a aprendizagem da linguagem escrita e
falada por parte do surdo. Além disso, descobriu-se que o0s estagios de
desenvolvimento e habilidades cognitivas de ouvintes e surdos passam pelo mesmo
processo e etapas de desenvolvimento.

A partir desses estudos houve a sistematizacao e surgiu o primeiro dicionario
da linguagem utilizada pela comunidade surda. Adotou-se o termo “sinal” para
designar qualquer gesto e instituiu-se um sinal para cada letra do alfabeto que
passou a ser referenciado como alfabeto digital ou datilolégico.

Como consequéncia da diferenciacdo entre gesto e sinal resultou no
reconhecimento de uma Lingua de Sinais para cada pais. No Brasil, os estudos
relacionados comecaram na década de 80 e surgiu a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS).

No Brasil, o sistema educacional garante Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para criancas do ensino regular, porém, isto ndo impede grande
namero de repeténcia e evasdo escolar dos surdos. Acredita-se que 0 modelo
educacional adotado nédo seja eficaz para crianga surda ja que ela leva o dobro do

tempo para adquirir o mesmo contelldo em comparagao a ouvinte.
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As principais falhas neste modelo é o pressuposto de que a escrita é a
representacdo da fala, portanto, quem nédo fala ou tem dificuldade em falar, tém
maior dificuldade em escrever e a tentativa de fazer com que o surdo se adeque aos
mecanismos linguisticos dos ouvintes. Estudos centrados no processo de mediacao
semidtica salientam a importancia de considerar toda e qualquer experiéncia
linguistica dos surdos.

Com relacdo a alunos surdos incluidos em escolas regulares, alguns dos

desafios encontrados sao: “...dificuldades de comunicagdo, uma vez que ele nao
compreende a lingua portuguesa oralizada ou escrita; auséncia de interpretes de
LIBRAS para transmitir o contetdo na lingua méae; defasagem do conhecimento em
relacdo aos demais, principalmente pela falta de comunicacdo e expressao dentro e
fora da escola; caréncia de recursos bilingues, visuais, concretos ou praticos, que
possibilitem o0 acesso do aluno surdo ao contetdo em igualdade de condi¢cBes aos
demais; falta de materiais e registros disponiveis em LIBRAS; despreparo dos
profissionais envolvidos” (BARRAL et al.,, 2012; LORENZINI, 2004; QUADROS,
2005) em INES.

Como exemplo de despreparo dos profissionais envolvidos e da escola em si
com a questdo da incluséo dos alunos com deficiéncia auditiva e surdos, segue aqui
o relato de vida da professora E. S., do curso em guestdo que comprova a grande
dificuldade enfrentada por ela no inicio de sua vida escolar:

“Nascida em uma familia com cinco filhos, sendo quatro deficientes auditivos
devido a heranca congénita, nasceu com deficiéncia moderada e usa aparelho
auditivo desde crianca. O pai policial e a mde dona de casa perceberam logo cedo
(por volta de 1 ano e 9 meses) e procuraram ajuda de fonoaudiélogas e otorrinos.

Os pais sempre a protegeram e estimularam a aprendizagem na oralidade,
principalmente em casa e néo optaram pelo uso da Lingua de Sinais.

Conta E. S. que passou por um processo arduo na escola. Apesar de ser uma
crianga calma, sofreu muito preconceito e até mesmo agressédo por parte de uma
professora. Sem saber como agir no caso dela, no primeiro ano, a professora a
colocou sentada no fundo da sala, ao lado da janela, onde passou o ano todo e que,
por ndo ouvir nada do que a professora falava, ficava olhando para fora e
desenhando. Por isso reprovou o ano letivo.

No segundo ano a mée explicou a professora que ela precisava ficar na frente
para ouvir a professora e assim ela o fez. Porém, a professora falava andando pela

sala e cobria os labios com o papel que segurava e por isso a menina ndo podia
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ouvi-la direito. Ao pedir para a professora repetir o que havia ditado, esta se irritou e
berrou ao seu ouvido que, por estar com aparelho, doeu muito. Quando reclamou
com a professora a mesma desferiu-lhe um tapa no ouvido causando assim
rompimento do timpano e sangramento, impossibilitando o uso do aparelho por té-lo
danificado.

Os pais sempre atentos as atividades, licdes e aos relatos da filha com relacao
a escola e as professoras ndo entendiam como era possivel que ela fizesse toda a
licdo e nunca faltasse e mesmo assim as professoras reclamavam e diziam que era
uma crianca problematica e relapsa. Mudaram-na de escola varias vezes e a
colocaram em uma escola especial para surdos, onde aprendeu Libras, sem que os
pais soubessem, e continuou a fazer tratamento com fonoaudidloga.

E. S. relata que sentiu falta de aprender a falar com a ajuda de imagens e de
exemplos concretos, bem como a lingua de Sinais. Mais tarde fez pedagogia e Pés-
graduacéo em Alfabetizacdo em Libras e casou-se com um surdo profundo.”

A mera traducédo do contetudo e/ ou adaptacéo de recursos utilizados em aulas
para turmas de ouvintes ndo garante a efetiva participacdo do aluno surdo, nem sua
compreensao, ja que o conhecimento prévio do aluno surdo é quase sempre menor
gue o do ouvinte. Portanto, o professor deve repensar sua aula para atendé-lo,
conhecé-lo e saber de onde vem, o que aprendeu no contexto da disciplina e quais
suas limitacBes. O professor deve se colocar no lugar do aluno e a partir dai, criar
estratégias para atender suas necessidades pedagoégicas sem prejuizo dos demais e
nao precisar de um sistema educacional ideal (embora devesse existir) para realizar
um bom trabalho” (INES).

AS LINGUAS DE SINAIS E SUA EXPRESSIVIDADE

A LIBRAS é a Lingua Brasileira de Sinais desenvolvida a partir da lingua de
sinais francesa, utilizada pelas comunidades surdas do Brasil e passada de geracao
em geracdo. E uma lingua de modalidade espaco-visual e conquistou esse status por
ser viva e possuir todos os componentes pertinentes as linguas orais, constituindo-se
de estrutura que contempla forma (fonologia, morfologia e sintaxe), conteldo,
semantica e uso (pragmatica).

O desenvolvimento tanto da pessoa ouvinte como da surda segue as mesmas
leis gerais, isto é, ambas necessitam de uma lingua que demanda de pratica para

seu aprendizado, como qualquer outra.
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Entretanto, o curso de construcdo de suas linguas percorre vias distintas: a via
oral-auditiva no caso dos ouvintes e a via viso-motora no caso de surdos. Ja dizemos
gue por possuir experiéncias sem influencias auditivas, o surdo tem uma formacao
de mundo visual, pois sua lingua € espago-visual.

Usadas como canal linguistico expressivo, as maos apresentam uma
multifuncionalidade, realizando os sinais e atribuindo o sentido de sua mensagem,
sucessivamente. Has sinais para palavras e sentencas. O que se chama de palavra
na lingua oral, chama-se de sinal na Lingua de Sinais. Da mesma forma que ha
pontos de articulacdes dos fonemas, tem pontos de articulacées nas linguas de
sinais, expressados por toques no corpo do usuério da lingua ou no espaco neutro.

Didaticamente falando, ha cinco parametros para se expressar em Lingua de
Sinais: configuracdo das maos, ponto de articulacdo, orientacdo /direcionalidade,
movimento e expressao facial e/ou corporal. Ao realizar um sinal é preciso se atentar
a cada um desses parametros, visto que uma pequena mudanca ja podera configurar
outro sinal.

A LIBRAS esta em constante desenvolvimento, constituindo-se pela criacao de
novos sinais a serem introduzidos pela comunidade surda de acordo com as
mudancas sociais.

E surpreendente a riqueza e a facilidade de assimilacéo das linguas de sinais,
e embora muito parecida ndo sao universais, onde cada pais possui a sua, sendo
expressivas como as orais, pois 0 usuario pode conversar sobre diversos assuntos,

expondo-se de forma sutil, complexa e abstrata.

A FORMAGAO DOCENTE NA ALFABETIZAGAO DO SURDO

Inicia-se este capitulo com questbes relacionadas a formacao do professor
diante a inclusdo, uma vez que nos parece evidente que esta deve ser a base das
modifica¢des almejadas por todos.

A maior queixa dos professores que sao colocados diante de alunos com
deficiéncia auditiva ou surdez, é que eles ndo estdo preparados tecnicamente, ou
seja, ndo conhecem a Lingua de Sinais (LIBRAS) e os métodos a serem utilizados
em relacdo a estas criancas. As formacdes basicas do professor que esta hoje em
escolas regulares recebendo os alunos em inclusdo ndo estdo propriamente dito

preparado para isso.
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Nada adianta se falar na inclusdo do aluno surdo, se o professor no seu
periodo académico nunca ouviu falar ou pensou no assunto. Como o professor pode
ter uma pratica inclusiva, se no seu processo de formacdo profissional ndo teve
contato e nado foi sensibilizado a respeito dessa nova maneira de se pensar as
diferencas.

Com essa problemética surgiu a Lei de Libras - Lei n® 10.436, de 24 de abril
de 2002, qual reconhece como meio legal de comunicacéo e expresséo a LIBRAS e
outros recursos de expressdo a ela associados. E a inclusdo da LIBRAS como
disciplina curricular no decreto n° 5626, de 22 de dezembro de 2005: “Art. 30 A
LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacéao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios. 8 10 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de
Pedagogia e o curso de Educacéo Especial sdo considerados cursos de formacao de
professores e profissionais da educacéo para o exercicio do magistério”.

De acordo com as Leis ndo € o aluno com deficiéncia que tem que se adaptar
para ter acesso ao conhecimento e a maneira de ensino voltada para alunos néao
deficientes, mas a escola que precisa se adaptar e adequar seus materiais e
métodos. A formacdo de professores pode ser decisiva para fazer emergir um novo
modelo de professor. Um professor capaz de dominar os saberes que realizam em
suas praticas, confrontando suas experiéncias junto ao contexto escolar em que esta
inserido, sendo que a formacdo deve ser entendida como espaco de trabalho e
formacéo.

Os professores recebem em sua sala de aula alunos “diferentes” e se
relacionam com eles a partir de suas experiéncias de vida, de sua formacédo
profissional e de sua pratica pedagogica, refletem sua forma de ser e agir, enfim suas
concepcoes.

O professor é um profissional que detém muitos saberes sobre a educacéo e
tem como funcdo principal educar criangas, jovens e adultos. Por isso, o ‘saber
profissional’ que orienta a atividade do professor insere-se na multiplicidade propria
do trabalho dos profissionais que atuam em diferentes situacbes e que, portanto,
precisam agir de forma diferenciada, mobilizando diferentes teorias, metodologias,
habilidades.
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Conforme Quadros (2008), a inclusao de alunos com surdez na escola regular
requer dos docentes novas estratégias para que ocorra de fato a aprendizagem. Os
professores precisam conhecer e usar a Lingua de Sinais, mas deve-se considerar
que a simples adocdo dessa lingua ndo € suficiente para escolarizar o aluno com
surdez. Os alunos surdos precisam de ambientes educacionais estimuladores, que
explorem suas capacidades em todos os sentidos. “Ao optar-se em oferecer uma
educacédo bilingue, a escola esta assumindo uma politica linguistica em que duas
linguas passarédo a coexistir no espaco escolar. Aléem disso, também sera definido
qual sera a primeira lingua e qual sera a segunda lingua, bem como as funcbes em
gue cada lingua ira representar no ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola vai
pensar em como estas linguas estardo acessiveis as criancas, além de desenvolver
as demais atividades escolares. As linguas podem estar permeando as atividades
escolares ou serem objetos de estudo em horarios especificos dependendo da
proposta da escola. Isso vai depender de “como”, “onde”, e “de que forma” as
criangas utilizam as linguas na escola.” (QUADROS, 2008, p.20).

De acordo com Veiga (2002), as propostas de formacdo devem visar a
construcéo coletiva de um projeto alternativo capaz de contribuir, cada vez mais,
para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade para todos. A autora
considera que a formacdo de professores como agentes sociais, ocorre num
processo formativo, organico e unitario e que esta formacdo se desenvolve na
perspectiva de uma educacgédo critica e emancipadora. Ela reconhece certamente a
necessidade de cursos de formacao e especializacdo que atendam as necessidades
praticas. Implica aos professores universitarios, mestres e doutores que nao so6
dominem a situagao teoricamente, mas que sejam capazes de se preparar para a
pratica da educacao inclusiva.

E impossivel existir acesso dos Surdos a educacdo sem que haja a difusdo de
Libras e da Lingua Portuguesa. Por isso, mediante documento que trata do uso e da
difuséo da LIBRAS e da Lingua Portuguesa cita o seguinte: “Art. 8° As instituicbes da
educacéo basica e superior, publicas e privadas, deverao garantir as pessoas Surdas
acessibilidade a comunicacdo nos processos seletivos, nas atividades e nos
conteudos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de
Educacdo.81° Para garantir a acessibilidade prevista no caput, as instituicbes de
ensino deverao: |- Capacitar os professores para o ensino e uso da LIBRAS e para o
ensino da Lingua Portuguesa para Surdos; II- Viabilizar o ensino da LIBRAS e

também da Lingua Portuguesa para os alunos Surdos;lll- Prover as escolas com o

39



profissional Tradutor e Intérprete de LIBRAS e Lingua Portuguesa, como requisito de
acessibilidade a comunicacdo e a educacdo de alunos Surdos em todas as
atividades didatico-pedagogicas”.

Ha urgéncia de acdes educacionais que favorecam o desenvolvimento e
aprendizagem escolar dos alunos com surdez. E preciso que o professor repense a
sua pratica, desenvolvendo novas metodologias, que ndo somente desperte o
interesse e a atencdo dos alunos, mas 0s levem a se conscientizar que o aprender
nao é simplesmente tedrico, mas o que se aprende na escola serve para uso em sua
vida cotidiana. O educador que irA atuar nesse atual contexto precisa fazer um
movimento constante de acao-reflexdo acerca deste tema, visando assim a inclusao
escolar de alunos com surdez.

A inclusdo de criancas com deficiéncia auditiva sempre foi polémica, mas
recentemente ganhou um novo rumo em nosso pais. De acordo com a politica do
governo federal, elas ndo devem mais ficar segregadas nas escolas especiais e
precisam estudar desde cedo em unidades comuns, com um intérprete que traduza
todas as aulas para a Lingua Brasileira de Sinais e o contra turno preenchido por
atividades especificas para surdos.

Segundo S& (1999) o bilinguismo deve ser estabelecido para a crianca surda
em duas linguas, sendo a primeira lingua a de sinais e a segunda lingua a da
comunidade onde o individuo surdo estd inserido. A lingua de sinais (LIBRAS) por
ser a lingua de competéncia dos surdos é considerada a sua lingua materna.

A autora afirma que no campo educacional o trabalho escolar para o surdo
deve ser realizado em duas linguas, mas com privilégios diferentes. A lingua de
sinais por ser a primeira lingua de uma crian¢ca surda, tem como modalidade o
espaco visual gestual, serve como suporte para o desenvolvimento cognitivo do
aluno.

Neste contexto Skliar aponta que: “A lingua de sinais constitui o elemento
identificatorio dos surdos, e o fato de constituir-se em comunidade significa que
compartilham e conhecem o0s usos e normas de uso da mesma lingua, ja que
interagem cotidianamente em um processo comunicativo eficaz e eficiente. Isto é,
desenvolveram as competéncias linguisticas e comunicativas e cognitivas por meio
do uso da lingua de sinais prépria de cada comunidade de surdos” (SKLIAR 1997, p.
141).
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Segundo Fernandes (1973), faz-se necessario que a sociedade compartilhe
com a comunidade surda. "A comunidade €, uma area de vida social assinalada por
certo grau de coesao social, com isso observa-se a importancia de tais
determinacdes para o inicio da integracao dos portadores de deficiéncia auditiva nas
escolas e na sociedade". Atenuante as contribuicdes profissionais busca-se o
processo de aprendizado para a vida e para a fomentagcdo de uma profissao onde
muitos deficientes buscam atuam no ambito de trabalho e exerce um papel primordial
nas empresas”’ (FERNANDES, 1973, p. 123).

Mittler (2003), afirma que os professores com sua formagdo docente véo
construir e ampliar habilidades, tendo como objetivo ensinar uma criangca com
gualquer tipo de deficiéncia, adquirindo confiangca em sua competéncia, pois muitos
docentes acreditam que um dos requisitos para ensinar uma crianca a partir da
inclusdo requer capacitacdo especializada. No entanto, o autor acrescenta que 0sS
professores devem receber apoio pedagdgico e cursos de capacitacdo continuada,

sendo este desenvolvimento profissional continuo.

AS PRATICAS DE LETRAMENTO E ALFABETIZAQAO E O DESENVOLVIMENTO
DA PROPOSTA BILINGUE.

A educacdo ao longo de toda vida baseia-se em quatro pilares: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprendera viver junto, aprender a ser (UNESCO). Numa
altura em que os sistemas educativos formais tendem a privilegiar o acesso ao
conhecimento, em detrimento de outras formas de aprendizagem, importa conceber
a educacdo como um todo. Esta perspectiva deve, no futuro, inspirar e orientar as
reformas educativas, tanto em nivel de elaboragdo de programas como da definicdo
de novas politicas pedagdgicas. “A educacdo € a acdo exercida pelas geracoes
adultas sobre os que ainda ndo se encontram amadurecidas para a vida social. Ela
tem por objetivo suscitar e desenvolver na crianga certo nimero de condi¢des fisicas,
intelectuais e morais que dela reclamam, seja a sociedade politica, no seu conjunto,
seja o meio especial a que dela se destina particularmente” (DURKHEIM, 1984).

A presenca da intérprete de LIBRAS nas aulas planejadas para serem
aplicadas na sala de aula pode demonstrar a necessidade do uso da Lingua de
Sinais na construgdo da identidade surda, valorizando-a como instrumento de
comunicacédo, troca, reflexdo, critica, posicionamento e oportunizando ao surdo

significar sua interagdo com o outro surdo e com o ouvinte.
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O desconhecimento dessa forma de comunicacao (LIBRAS) pelos professores
ouvintes pode ndo permitir o aprendizado pleno e efetivo dos alunos surdos frente
aos conteudos propostos em sala de aula regular e de recursos.

Acreditamos que ensinar uma lingua € mais do que expor o aluno a dados
linguisticos. E um processo de reorganizagdo constante e dindmica do eu e do outro.
O estudo aponta que a interlocucdo em Lingua de Sinais se desenvolve nas
interacdes sociais construidas na relacao intérprete de LIBRAS e alunos surdos.

Essa intensa relacdo de trocas de identidade, cultura, habitos e lingua sdo
determinantes para que o desenvolvimento do sujeito surdo e o seu aprendizado
sejam efetivados. E o que sugere Vygotsky (SMOLKA e GOES 1993).

Sem essas oportunidades significativas de acesso a interlocucdo e aos
contetdos propostos em sala regular, resta a esse aluno ficar com o0 pouco que
compreende do que estdo a sua frente, expressdes de fala de seus professores,
gestos sem sentido para ele, expressdes faciais e corporais desvinculadas de
significados.

E importante a presenca da Lingua de Sinais e de um ou mais membros da
comunidade surda dentro da escola, no caso especificamente, o educador surdo,
pois, a Lingua de Sinais € um elemento mediador entre o surdo e 0 meio social em
gue vive, permitindo ao surdo demonstrar suas capacidades de interpretacdo do
mundo e evoluir suas estruturas mentais em niveis mais estruturados.

Quando um surdo é oportunizado a dominar sua primeira lingua, a Lingua de
Sinais (LIBRAS), aprende também a jogar com ela elaborando conhecimentos novos.
Torna-se o surdo cultural e provedor de novos sentidos linguisticos, construidos a
partir de condi¢des sociais e capaz de produzir sua propria historia.

O aluno ndo percorre sozinho o caminho do aprendizado. Precisa da
intervencao de outra(s) pessoa(s), no caso da escola, o professor e os demais alunos
para que o seu desenvolvimento seja pleno. A proposta de uma educagéo bilingue
deve estar bem presente na escola. Os alunos devem demonstrar interesse em
aprender LIBRAS, pois isso deve ser colocado como algo prazeroso e interessante
para eles.

De duas a trés vezes por semana deve ser oportunizado um momento de
aprender sinais diferentes no grupo. Todo conto deve ter desenhos, dramatizagdes e
sinais para que fique claro a todos, portanto, ndo apenas o aluno surdo ganha com
essa proposta, todos aprendem ainda mais e tendo a oportunidade de aprender

dentro dessa metodologia, rica em estimulagéo visual e atividades praticas. Direcéo,
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funcionarios, professores e toda a turma podem aprender sinais basicos para se
comunicar com o aluno surdo.

Mas aprender sinais na turma, em sala de aula ndo deve ser suficiente para o
aluno surdo, que se torna consciente de seus direitos e de sua identidade. Por isso, a
Secretaria Municipal De Educacdo E Cultura deve orientar uma professora surda,
com certificagdo para ensinar LIBRAS a fim de realizar aula especifica de sinais,
trabalhando em conjunto com a professora regente da classe, também fluente em
LIBRAS, ampliando o vocabulario do aluno, o significado dos sinais no contexto,
proporcionado uma educagéo de qualidade.

Toda criangca gosta de brincar, entdo como fazer? Realizar pesquisa de
atividades ludicas possiveis de serem realizadas em LIBRAS e Portugués, como “O
Elefantinho Colorido”, que oralizada pela professora e ao mesmo tempo sinalizada
em Libras, todos aprendem sinais de cores brincando. Outra adaptacdo possivel é a
danca da cadeira com o0 aviso para se sentar, utilizando o apagar e acender das
luzes, assim o aluno sabera quando sera sua vez de sentar-se.

O jogo é fundamental na educacéo infantil, entdo, adaptar jogos como o de
“‘Memdria”, em LIBRAS, com sinais, independente de ser de animais, numeros ou
letras. Alguns podem ser confeccionados, como o jogo da memoria de fotos dos
alunos, com a letra inicial do nome em LIBRAS. Também podem jogar o domin6é em
LIBRAS, com sinais de frutas e animais.

Brincadeira da “Salada de Frutas” pode ser realizada apenas em LIBRAS,
sendo que, os alunos ficam sentados em roda, cada um recebe o sinal de uma fruta.
Em seguida a professora faz os sinais das frutas para trocar de lugar e, ao sinalizar
“salada de frutas”, todos trocam de lugar. Musicas também podem ser traduzidas
para a LIBRAS e, as apresentacdes podem ser realizadas nas duas linguas, como a
musica “Noite Feliz” por exemplo, para ser apresentada na festa de natal para a
turma, sinalizada em LIBRAS e cantada oralmente em portugués.

Jogos com letras também podem ser adaptados, como o jogo de Bingo com o
alfabeto manual, jogo ao Alfabetario Concreto que trabalha letras, pode ser adaptado
com o alfabeto manual, calendario também adaptado, com imagens e sinais para o
aluno saber do que se trata. O fato € que, em nenhum momento é utilizado somente

0 portugués, pois, as duas linguas sao utilizadas simultaneamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através do presente estudo, pude perceber a importancia da Alfabetizacéo
bilingue no processo de alfabetizacdo aluno surdo levando em consideracdo o uso
da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) como sua lingua materna e a lingua
portuguesa como segunda. Considerando que ainda é um grande desafio para os
profissionais da area de educacgdo desenvolver um ensino adequado para a crianca
surda devida a falta de conhecimento, pela dificuldade de comunicacéo e de suporte
existente no sistema.

Sabemos que a educacdo € o alicerce para o desenvolvimento e formacgéo de
qualquer cidaddo e que a inclusdo do aluno com necessidades especiais também é
uma forma de respeita-lo, garantindo a possibilidade de seu crescimento pessoal, por
isso, a discussdo sobre a alfabetizacdo bilingue sugere uma infinidade de
possibilidades de aplicacdo dessa ferramenta de estudo, procurando aprofundar
questdes e préaticas no ambito pedagdgico, com objetivo de atender integralmente
surdos e ouvintes.

A inclusdo é um processo que esta ocorrendo nas escolas com o intuito de
ajudar os alunos com necessidades especiais a se adaptarem ao meio escolar
acompanhando o desenvolvimento intelectual e social juntamente com outras
criancas. Atualmente, a questdo da inclusdo tem sido muito discutida em muitos
setores da sociedade. Nunca ouvimos falar tanto a respeito de inclusdo como nos
dias de hoje.

Olhando atentamente ao processo histérico da inclusdo do surdo percebemos
gue foi um longo caminho até os dias de hoje, para que a crianca surda tivesse seus
direitos garantidos por lei e efetivamente inclusos nas escolas. Porém, o preconceito
e o despreparo da sociedade e do sistema educacional ainda é um entrave para 0s
alunos portadores de deficiéncia auditiva ou surdos.

A lei garante o direito e 0 acesso de todos a educacdo, em escolas regulares
e com Atendimento Educacional Especializado (AEE) para os alunos com
necessidades especiais.

A maior queixa do professor hoje em dia € que ndo estdo preparados para
receber criancas surdas ou com deficiéncias auditivas em suas salas de aula e que a
formacdo basica ndo Ihes garante conhecimento e sensibilidade para tal. Os
professores, independente da area ou série de atuacdo, necessitam de formacéo

continuada, sobre o processo de inclusdo, sobre as necessidades educacionais
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especiais e sobre como se da o desenvolvimento cognitivo das pessoas em seu
processo de aquisicdo de conhecimentos.

E necesséario e urgente um repensar sobre a formacdo dos professores, o
papel da escola, na construcdo dessa escola inclusiva, em relagao ao significado de
algumas terminologias que permitem rétulos como deficiéncia, incapacidade, retardo
e tantos ja vistos na historia, buscando desvincular as dificuldades das reais
potencialidades da pessoa.

E necessario que os professores atuais estejam abertos as mudancas desse
novo contexto de inclusdo e que possam refletir e repensar suas concepcoes e
conhecimentos antigos e novos, seu papel e posicionamento diante de uma classe
de escola inclusiva, buscando sempre novos conhecimentos e praticas inovadoras.
Precisam criar novas estratégias para que ocorra de fato a aprendizagem, conhecer
a Lingua de Sinais fluentemente e utiliza-la nas aulas, pois a LIBRAS preenche as
mesmas fung¢des que a Lingua Portuguesa falada desempenha para os ouvintes,
mas deve-se considerar que a simples adocdo dessa lingua nédo € suficiente para
escolarizar o aluno com surdez. E importante que o professor utilize também com os
alunos surdos, ambiente educacional estimulador, com sinalizadores fluentes, que
explorem suas capacidades em todos os sentidos.

Esse trabalho pedagodgico requer muita flexibilidade e criatividade, sempre
reafirmando a importancia da compreensdo da cultura surda. Contudo, ndo se
encerra aqui. Fica a disposicdo de outras pessoas que acharem por bem dar
continuidade aos temas elencados neste, como também, objeto de futuro estudo e

revisao literaria para mim que estou concluindo este trabalho.

REFERENCIAS
BOTELHO, Paula. Linguagem e Letramento na Educacdo dos Surdos:
ideologias e praticas pedagogicas. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.
BRASIL. Lei n° N° 12.319 oficializada em 1° de setembro de 2010.

BRASIL, Ministério Da Educacdo. Educacdo Especial. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/setec-secretaria-de-educacao-profissional-e-
tecnologica/publicacoes

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Decreto N°

5.626, de22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei N° 10.436, de 24 de abril de
2002.

45



BRASIL, Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacdo Especial. Lei N°. 10.436,
de 24 de abril de 2002. Dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da
outras providéncias especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.

BRASIL. Declaragdo de Salamanca e linha de acdo sobre necessidades
educativas. Disponivel em http://www.feneis.com.br.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

CADER, FAVERO, Fatima Ali Abdalah Abdel, Maria Helena. A Mediacdo Semiotica
no Processo de Alfabetizacao de surdos. Disponivel em
http://www.abpee.net/homepageabpee04 _06/artigos_em_ pdf/revistabnumerolpdf/ré_
art07.

CAMPOS, Mariana de Lima Isaac Leandro. Cultura Surda: Possivel Sobrevivéncia
No Campo Da Incluséo Na Escola Regular?
http://www.ronice.cce.prof.ufsc.br/index_arquivos/Documentos/Mariana%20Campos.
pdf Acesso em 25/08/16.

CAPOVILLA, Fernando. A Educacdo Dos Surdos. Disponivel em
http://www.schwartzman.org.br/sitesimon/?p=1766&lang=pt-br acesso em
25/08/2016.

CINTED-UFRGS. Novas Tecnologias na Educacao: Aquisicdo da Escrita de Sinais
por Criancas Surdas através de Ambientes Digitais. Disponivel em
http://lwww.signwriting.org/archive/docs6/sw0580 BR_Aquisicao_Escrita_Sinais_200
7.pdf acesso em 23/08/2016

FENEIS. Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos — 2006.
Disponivel em: http://www.ines.gov.br/ines_livros13/13_PRINCIPAL.HTM.

FERNANDES E. Surdez e Bilinglismo: leitura de mundo e mundo da leitura.
Disponivel em: http://www.feneis.com.br.

FERNANDES, Sueli F. Praticas de Letramento na Educacgdo Bilingue para
Surdos. Curitiba: SEED, 2006. Disponivel em http://www.cultura-sorda.org/wp-
content/uploads/2015/03/Fernandes_praticas_letramentos-surdos_2006.pdf

INES (Instituto Nacional De Educacdo De Surdos). Recursos Didaticos para
Inclusdo de Alunos Surdos. Disponivel em http://www.ines.gov.br/ Acesso em
29/04/16.

LIBANEO, Jose Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

LOURENCO, BARANI, Katia Regina Conrad, Eleni. Educacdo e Surdez: Um
Resgate Histérico pela Trajetoria Educacional dos Surdos no Brasil e no
Mundo. Revista. Editora Arara Azul. Disponivel em http://editora-arara-
azul.com.br/site/edicao/53 acesso em 25/08/2016.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como
fazer? Sao Paulo: Moderna, 2006.

46


http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revista6numero1pdf/r6_art07.pdf
http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revista6numero1pdf/r6_art07.pdf
http://www.ronice.cce.prof.ufsc.br/index_arquivos/Documentos/Mariana%20Campos.pdf
http://www.ronice.cce.prof.ufsc.br/index_arquivos/Documentos/Mariana%20Campos.pdf
http://www.schwartzman.org.br/sitesimon/?p=1766&lang=pt-br
http://www.schwartzman.org.br/sitesimon/?p=1766&lang=pt-br
http://www.signwriting.org/archive/docs6/sw0580_BR_Aquisicao_Escrita_Sinais_2007.pdf%20ACESSO%20EM%2023/08/2016
http://www.signwriting.org/archive/docs6/sw0580_BR_Aquisicao_Escrita_Sinais_2007.pdf%20ACESSO%20EM%2023/08/2016
http://www.feneis.com.br/
http://www.cultura-sorda.org/wp-content/uploads/2015/03/Fernandes_praticas_letramentos-surdos_2006.pdf
http://www.cultura-sorda.org/wp-content/uploads/2015/03/Fernandes_praticas_letramentos-surdos_2006.pdf
http://www.ines.gov.br/
http://editora-arara-azul.com.br/site/edicao/53%20acesso%20em%2025/08/2016
http://editora-arara-azul.com.br/site/edicao/53%20acesso%20em%2025/08/2016

MAZZOTA, M.J da S. Educacdo especial no Brasil: historia e politicas
publicas1999.

MINTO, César Augusto. Educacao Especial: da LDB aos Planos Nacionais da
Educacdo - do MEC e da Sociedade Brasileira. Disponivel em
http://www.abpee.net/homepageabpee04 06/artigos _em_pdf/revistabnumerolpdf/ré
art0l.

MITTLER, Peter. Educacéo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed,
2003.

NUNES, SAIA, SILVA, MIMESSI, Sylvia da Silveira, Ana Lucia, Larissa Jorge, Soraya
D’Angelo. Surdez e Educacdo: Escolas Inclusivas e/ou Bilingues? Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/pee/v19n3/2175-3539-pee-19-03-00537.pdf

QUADROS, Ronice Muller. A Lingua Brasileira de Sinais. Disponivel em
http://www.ronice.cce.prof.ufsc.br/index_arquivos/Page568.htm Acesso em
25/08/2016.

QUADROS, Ronice muller de. Estudos Surdos I: série pesquisas. Petropolis, RJ.
Arara Azul, 2006.

QUADROS, PERLIN, Ronice Muller de, Gladis. Estudos Surdos Il. Série Pesquisas.
Editora Arara Azul Ltda. Petropolis — RJ, 2007. Disponivel em http://editora-arara-
azul.com.br/estudos2.pdf

QUADROS, KARNOPP, Ronice Miiller de, Lodenir Becker. Lingua De Sinais
Brasileira: Estudos Linguisticos. Porto Alegre: Artimed, 2004.

QUADROS, Ronice Muller. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva. Rev Inclusdo 2008.

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO ESPECIAL. Declaracédo de Salamanca de
Principios, Politicas e Prética para as Necessidades Educativas Especiais. Acesso
em 29/04/16

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO ESPECIAL. Vol. 06, ano 2000. Disponivel
em http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/sumarios/sumariorev6.htm

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO ESPECIAL. Informes. Disponivel em
http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revista3numerolpdf/r3_
informe

SA, Nidia Limeira de. Educac&o de Surdos: A Caminho do Bilinguismo. Artmed,
1999.

SALLES, FAULSTICH, CARVALHO, RAMOS, Heloisa Maria Moreira Lima, Enilde,
Orlene Luacia, Ana Adelina Lopo. Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos:
Caminhos para a Pratica Pedagodgica. Brasilia, 2004. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lpvol2.pdf

SALLES, FAULSTICH, CARVALHO, RAMOS, Heloisa Maria Moreira Lima, Enilde,
Orlene Luacia, Ana Adelina Lopo. Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos:

a7


http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revista6numero1pdf/r6_art01.
http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revista6numero1pdf/r6_art01.
http://www.scielo.br/pdf/pee/v19n3/2175-3539-pee-19-03-00537.pdf
http://editora-arara-azul.com.br/estudos2.pdf
http://editora-arara-azul.com.br/estudos2.pdf
http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/sumarios/sumariorev6.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lpvol2.pdf

Caminhos para a Pratica Pedagodgica. Brasilia, 2004. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lpvoll.pdf

SASSAKI. Romeu Kamuzi: Inclusdo: construindo uma sociedade para todos
1997.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Paradigma Da Inclusédo E Suas Implicacdes
Educacionais. Disponivel em http://www.ines.gov.br/wp-
content/uploads/2014/04/forum5-old1.pdf.

SKLIAR, Carlos. Educacao & Excluséo: Abordagens Sécio-Antropolégicas em
Educacédo Especial. Porto Alegre: Mediacéo, 1997.

STROBEL, Karin. As Imagens Do Outro Sobre A Cultura Surda. Florianopolis: Ed.
da UFSC, 2008.

STROBEL, Karin. Historia Da Educacdo De Surdos. Disponivel em
http://www.libras.ufsc.br/colecaol etrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/historiaDaEdu
cacaoDeSurdos/assets/258/TextoBase HistoriaEducacaoSurdos.pdf Acesso _em
25/08/2018

VEIGA IPA. Formacao de Professores: Politicas e Debates. S&o Paulo: Papirus;
2002.

48


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lpvol1.pdf
http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/historiaDaEducacaoDeSurdos/assets/258/TextoBase_HistoriaEducacaoSurdos.pdf%20%20Acesso%20em%2025/08/2018
http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/historiaDaEducacaoDeSurdos/assets/258/TextoBase_HistoriaEducacaoSurdos.pdf%20%20Acesso%20em%2025/08/2018
http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/historiaDaEducacaoDeSurdos/assets/258/TextoBase_HistoriaEducacaoSurdos.pdf%20%20Acesso%20em%2025/08/2018

-8 Sandra Nodgueira Figueiredo do Nascimento

A IMPORTANCIA DA NEUROPSICOPEDAGOGIA PARA 0S
PROCESSOS DE APRENDIZAGEM.

Formada em Pedagogia pela Uninove.
E-mail: sandranascimentol14@gmail.com

RESUMO
As questdes relacionadas a aprendizagem, e as formas como os individuos a
recebem, tem sido pesquisadas ha décadas e, consequentemente, tem contribuido
sinificativamente para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas apropriadas,
possibilitando que todas as pessoas, mesmo as que aparentemente encontram mais
dificuldade para aprender, consigam desenvolver seu potencial intelectual e sua
autonomia. As transformacfes que o mundo moderno tem experimentado afetam
todas as areas da vida humana, e com a educacdo ndo poderia ser difetrente. Novas
ferramentas, novos olhares, novas perspectivas tem se apresentado e viabilizado
maneiras de incrementar os processos de aprendizagem. Este artigo pretende lancar
uma Vvisdo sobre a neuropsicopedagogia, um conceito relativamente novo que surge
da aproximacdo de campos muito especificos como a Pedagogia, a Psicologia e a
Neurociéncia. Sendo uma ciéncia que oferece um melhor entendimento a respeito de
como se processa a aprendizagem no cérebro das pessoas, nosso enfoque se dara
mais especificamente as criancas no ambiente escolar, com suas diferentes
maneiras de aprender. A nocdo de que os conteudos escolares sdo comuns a todos,
mas a metodologia de trabalho deve considerar os alunos como seres unicos e
plenamente capazes de aprender, apesar de suas limitacdes, € o que fundamenta a
atuacao da neuropsicopedagogia, dando suporte aos educadores para enfrentarem

este enorme desafio.

INTRODUCAO
A partir dos anos 90, quando a questdo da educacdo para todos se
fortaleceu, a inclusdo escolar se constituiu em um dos maiores desafios para a
educacéo brasileira. A cada ano que passa, as escolas matriculam mais alunos com
algum tipo de deficiéncia, e inclui-los nas salas de aula regulares tem sido uma

missdo dificil e que tem suscitado debates e discussdes acaloradas, visto que
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muitos educadores tem encontrado enormes dificuldades em fazer com que estas
criancas sejam, de fato, incluidas e se tornem parte efetiva do grupo.

Essa demanda crescente proporcionou aos educadores apontar seus olhares
para um horizonte que até entdo pouco os preocupava. Olhar para o diferente, para
o que tem dificuldades especificas, para o que possui déficit de aprendizagem e que
esta ali, juntamente com um grupo de alunos da mesma idade, mas que possui um
potencial de aprendizagem diferente, que precisa ser trabalhado diariamente, com
muito esforco, para que alcance os objetivos desejados.

Muitos estudos tem sido desenvolvidos para oferecer contribuicbes aos
educadores nessa jornada, dentre elas, destacamos a neuropsicopedagogia, que
veio para nos orientar a compreender melhor acerca de como a aprendizagem se
processa no cérebro humano. A neuropsicopedagogia pretende contribuir para o
aperfeicoamento da pratica pedagogica, auxiliando os profissionais da educacéo a
encaminhar correta e adequadamente cada crianca dentro do seu ambiente escolar,
considerando suas capacidades e suas potencialidades.

A neuropsicopedagogia tem contribuido para compreendermos melhor a
forma como o cérebro humano processa a aprendizagem “O cérebro € a matéria-
prima para o sucesso da aprendizagem. E o responsavel pela integracdo do
organismo com seu meio ambiente. Se considerarmos a aprendizagem resultante
da interacdo do individuo com o meio ambiente, percebemos que é ele o que
propicia o arcabougo biolégico para o desenvolvimento das habilidades cognitivas”
(PANTANO e ZORZI, 2009 p. 11).

Considerando que a neuropsicopedagogia pode ser definida como uma
ciéncia transdisciplinar que estuda o sistema nervoso e seus impactos no
comportamento humano, especialmente na aprendizagem, ela pode promover
plenamente a integracdo educacional e o desenvolvimento social e individual,
sempre tomando como base diagndsticos orientados a reabilitacdo e a prevencao
de possiveis dificuldades e transtornos de aprendizagem. Conhecer o sistema
nervoso e suas correlagcbes com a constituicdo do organismo sao extremamente
necessarios a uma compreensao clara do desenvolvimento da aprendizagem.

Reconhecendo a relevancia atribuida a neuropsicopedagogia nos dias atuais
e sua importancia para os processos de aprendizagem, proporemos neste artigo
apresentar um breve histérico da neuropsicopedagogia e as excpectativas que
estdo sendo geradas no sentido de aperfeicoar a aprendizagem, especialmente em

alunos com reconhecidas dificuldades cognitivas. Outro ponto a ser apreciado sera
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a unido de trés pilares fundamentais na educacao: Neurociéncia, Psicologia e
Pedagogia, cada parte oferecendo suas contribuicbes a aprendizagem. Outro
aspecto abordado sdo os transtornos de aprendizagem e seu impacto sobre as
criancas necessitadas de atencao diferenciada e como atuar para que elas possam
desenvolver seu potencial de aprendizagem de forma plena. Por fim, tecer algumas
consideracdes a respeito de como se dardo as avaliagdes que possibilitardo aos
educadores, como mediadores neste processo, apoiados por equipes
multidisciplinares, diagnosticar e assim encaminhar para as intervencoes
neuropsicopedagogicas necessarias.

A metodologia utilizada para a elaboracao deste artigo foi a livre transcrigao
de conceitos aprendidos em aula, a reproducéo de textos de autores conceituados e
especializados nesta matéria, seja através dos seus escritos, de seus artigos
publicados ou de videos apresentados nos diversos canais de conteudo, sempre
demonstrando os devidos créditos.

NEUROPSICOPEDAGOGIA, UM NOVO CONCEITO E UM NOVO OLHAR

Com o advento da educacéo para todos transformada em legislacéo vigente,
os educadores tem se engajado no sentido de ndo apenas incluir as criangcas com
necessidades especiais ou com dificuldades de aprendizagem, mas em oferecer
acesso a aprendizagem. Para superar este desafio, se fez necessario que eles se
aprofundassem na busca de conhecimentos mais especificos referentes a questfes
relacionadas ao desenvolvimento dessa aprendizagem, compreendendo cada vez
melhor como ela se processa no cérebro humano.

Assim, entender as nuances do sistema cerebral, compreendendo como 0s
aspectos da asprendizagem acontecem, como as ligacfes dos neurdnios auxiliam a
aquisicdo do conhecimento, passa a ser um tema essencial. Considerando que até
pouco tempo atrds o foco da educagcdo eram o0s conteudos, 0s métodos
sistematizados, sequenciais e repetitivos, o0 conceito de processos de aprendizagem
e a forma como ela se desenvolve nas criangas é algo bastante recente. “Durante a
Segunda Guerra Mundial, Alexander Romanovich Luria (1901-1978) estudou e
mapeou o desenvolvimento de individuos com leséo cerebral, constatando aletr¢des
de comportamento referentes as bases neuroldogicas” (RAMALHO, 2015 p. 02).
Estes estudos sdo considerados a primeira ligacdo entre a psicologia e a

neurociéncia, e a conjungcdo destas duas areas permitiu observar que cada pessoa
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possui sinapses diferentes, formas diferentes de aprender. Estas areas associadas
contribuiram para ampliar o entendimento de como estes procesos acontecem.
No Brasil, os debates sobre neuropsicopedagogia comecaram a ganhar

corpo a partir deste século quando um grupo de docentes que realizava
assessoria em cursos de pos-graduacao recebeu um convite do Grupo Educacional
Censupeg para investir em pesquisas que produzissem novos conhecimentos
acerca da realidade educacional da época, algo inovador e bem fundamentado, que
fosse um marco de transformacéo na educacdo. O objetivo era ir além das emodes
da psicologia, da constituicdo cerebral da neurociéncia e das metodologias da
pedagogia, mas sim aproximar estes saberes trazendo o que cada um tem de mais
especial visando modificar o modo de interagir com o conhecimento. Aceito este
desafio, foi possivel desnvolver novas concep¢cdes no que diz respeito a
aprendizagem, as dificuldades de aprendizagem, a inclusado, a interdisciplinaridade
e até mesmo as metodologias aplicadas durante esses processos, revendo,
repensando reformulando, refletindo todos eles. A preocupacédo era fundamentar
cientificamente esses novos olhares, buscando a compreensdo ampla da cogni¢ao”
(CHUPIL, SOUZA E SCHNEIDER, 2018 p. 14).

A principio, algumas criticas provenientes das alas mais conservadoras da
educacédo surgiram e apontavam a neuropsicopedagogia como uma ameaca, Visto
tratar-se de um fato novo, envolvendo areas até entdo pouco exploradas no
contexto da educacédo e da aprendizagem. Apesar dos conflitos ainda acalorados,
formou-se a primeira turma do curso de neuropsicopedagogia, que foi instalada em
2008 na cidade de Jaragua do Sul, em Santa Catarina. No ano seguinte, 0 curso
passou a se denominar Neuropsicopedagogia e Educacéo Especial e Inclusiva,
popularizando o curso e possibilitando a abertura de um espa¢o muito mais amplo
para conhecer a fundo as questdes da aprendizagem.

A SBNPq (Sociedade Brasileira de Neuropsicopedagogia) trabalha para que
0S neuropsicopedagogos tenham seu reconhecimento cada vez mais legitimado,
incentivando publicacdes cientificas, teses e demais trabalhos que evidenciem os
resultados ja alcancados no conhecimento dos processos da aprendizagem.

Podemos afirmar que “a neuropsicopedagogia € uma ciéncia que estuda o
sistema nervoso e como ele atua nas diferentes formas de aprendizagem. De uma
maneira mais ampla, podemos dizer que se trata da integracéo da neurociéncia com
a psicologia cognitiva e a pedagogia” (DRESCH, 2018 p. 10). Outro conceito

complementar € que “as neurociéncias estudam os neurdnios e suas moléculas
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constituintes, os érgdos do sistema nervoso e suas fungdes especificas, e também
as funcbes cognitivas e o comportamento que resulta das atividades dessas
estruturas, assim, a neurociéncia pode ser vista como uma ciéncia ampla, que
necessita de diferentes areas de pesquisa para um maior entendimento do
funcionamento do sistema nervoso. Por isso, possui vertentes, que s&o: a
neurociéncia cognitiva, a neurociéncia comportamental, a neuroanatomia, a
neurofisiologia e neuropsicologia ” (COCENZA E GUERRA, 2011 p. 142).

As especificacfes de cada uma destas vertentes nos ajuda a compreender a
estruturacdo da neuropsicopedagogia: A neurociéncia cognitiva cuida basicamente
da capacidade cognitiva da pessoa, como 0 raciocinio l6gico, a memoéria e a
aprendizagem. A neurociéncia comportamental enfoca a ligacdo nas questdes
internas como as emocfes e como a pessoa se comporta em determinadas
situagcdes. A neuroanatomia se ocupa de toda a estrutura do sistema nervoso, suas
partes, suas fungcbes e suas nuances. A neurofisiologia estuda as ligagcdes do
sistema nervoso, 0s estimulos, 0s processos e suas reacdes. A neuropsicologia tem
seu foco nas ligacfes dos nervos com as funcdes psiquicas.

A neuropsicopedagogia se empenha em estudar a relacdo entre o
funcionamento do sistema nervoso e a aprendizagem, sempre sob a O6tica da
integragdo do individuo com a familia, com a escola e com a sociedade. “A
Neuropsicopedagogia € uma ciéncia transdisciplinar, fundamentada nos
conhecimentos da Neurociéncia aplicada a educacédo, com interfaces da Pedagogia
e Psicologia Cognitiva que tem como objetivo formal de estudo a relacdo entre o
funcionamento do sistema nervoso e a aprendizagem humana numa perspectiva de
reintegragao pessoal, social e educacional’ (SBNPP, 2016 p 3).

Assim, a psicologia cognitiva, reconhecida como o estudo de como as
pessoas aprendem, organizam, armazenam e utilizam o conhecimento, tem uma
enorme participacdo na estruturacdo da neuropsicopedagogia. Da mesma forma a
pedagogia, que estuda a educagcao e o0 processo ensino-aprendizagem com suas
técnicas e métodos didaticos, aliadas aos fundamentos da neurociéncia, promovem
um olhar abrangente, aprofundado, porém especifico. “Agora, com o conhecimento
de cada uma das areas que baseiam a neuropsicopedagogia, entenderemos que
essa ciéncia ndo é uma especializacdo da area da neuropsicologia e da psicologia,
embora tenha a sua base no estudo do funcionamento do cérebro e o

comportamento humano, tem os alicerces de sua pratica nas teorias da
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aprendizagem humana e nas estratégias para o ensino-aprendizagem” (RUSSO,
2015 p.17).

A consequéncia desta nova ciéncia, que tem como objeto de estudo o
cérebro e a educacdo, atuando diretamente nos aspectos que abrangem as
estruturas cognitivas, emocionais, afetivas, organicas e sociais, € buscar uma
interacdo que se reflita na pratica dos educadores, recebendo orientagdo de
profissionais que tenham uma perspectiva ampla e fundamentada sobre os
processos de aprendizagem, respeitando as necessidades de cada crianca, com

suas dificuldades e explorando suas pontencialidades.

OS TRES ALICERCES QUE FUNDAMENTAM A NEUROPSICOPEDAGOGIA

Como ja foi esbocado até aqui, a neuropsicopedagogia esta aalicercada nas
areas da neurociéncia, psicologia e da pedagogia com foco na aprendizagem. “A
neurociéncia tem grande contribui¢cdo, pois nos explica o funcionamento do sistema
nervoso, a psicologia nos da a bagagem para compreendermos o desenvolvimento
humano e social, e a pedagogia vem com a praxis da escola. Realmente é uma
parceria de sucesso no que diz respeito ao desenvolvimento global dos sujeitos”
(DRESCH, 2018 p. 49).

A neurociéncia trafega em um vasto campo de estudos e pesquisas e tem
trazido resultados significativos ano apos ano, por iSSO sua importancia na
educacédo é incontestavel, principalmente na formacao dos professores, que seréo
0s agentes do processo de aprendizagem, identificando possiveis desajustes em

seus alunos, e desenvolvendo metodologias pedagodgicas eficazes. “...embora a
ideia de que a investigacdo neurocientifica possa influenciar a teoria e a pratica
educacional ja ndo seja uma novidade, atualmente, com as novas descobertas
cientificas, a neurociéncia e a educagéo voltam a cruzar caminhos. Isso significa
gue, independente da técnica utilizada em sala de aula, mesmo as mais
tradicionais, elas estardo embasadas na neurociéncia” (RATO e CALDAS, 2010 p.
627).

Dada sua relativa novidade, muitos educadores ainda ndo se atentaram ou
até mesmo desconhecem a importancia da neurociéncia na educacao. Na verdade,
ela € uma grande aliada no cotidiano escolar. “a investigagdo da neurociéncia em
contextos educacionais abre um leque de possibilidades, de descobertas, tanto em
biologia basica quanto nos processos cognitivos relacionados ao desenvolvimento e
a aprendizagem” (KELLY, 198 p. 11). Uma das principais contribuigdes atribuidas a
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neurociéncia é auxiliar na compreenséao estrutural, funcional e patolégica no que diz
respeito a memodria, ao humor, a atencdo, ao sono e ao comportamento. As
pesquisas apontaram que 0 cérebro responde as alteracdos mediante estimulos
cerebrais. Esses estimulos ocorrem por meio de sinapses neurais que sdo juncoes
ligando a terminagdo de um neurdnio e a membrana de outro. S&o elas que
conectam as células proximas, dando continuidade a propagacdo do sistema
nervoso por toda a rede neuronal.

A neurociéncia propicia a realizacdo de avaliacbes, intervencbes e
acompanhamento dos individuos com dificuldade de aprendizagem, transtornos,
sindromes ou altas habilidades que prejudicam sensivelmente a aprendizagem
escolar e social. Outro conceito trazido pela neurociéncia € o da plasticidade
neuronal que postula que o cérebro continua a aprender, a mudar e a se adaptar até
o final da vida, o que implica que todos os seres humanos sao capazes de
aprender, independente de suas limitagdes. “Por entender a importancia do cérebro
no processo de aprendizagem, consideram-se aqui as contribuicbes da
Neurociéncia para a formacdo dos professores, com o objetivo de oferecer aos
educadores um aprofundamento a esse respeito, para que se obtenham melhores
resultados no processo de ensino-aprendizagem, especialmente na educacgéo
basica” (NORONHA, 2008 p. 01).

A psicologia também é um campo bastante vasto e sua contribuicdo tem sido
de grande beneficio para a sociedade, no caso da psicologioa escolar, houve um
incremento de acdes pontuais, especialmente preventivas. Sendo a psicologia uma
ciéncia que abrange as relacfes do desenvolvimento humano. lancando um olhar
sobre patologias ou comportamentos construidos conforme os ambientes nos quais
a pessoa esta inserida, ela pode oferecer um diagnostico precoce, que pode ser
determinante na tomada de decisdes da escola em relagdo aos alunos. “A funcéo
do psicélogo escolar é ter uma atuacao preventiva, valorizando as relagfes sociais,
exercendo as fungbes de neutralizagdo, de integracédo, de diferenciacdo e de
informacdo. Trabalhando com situacbes que exigirdo maturidade, equilibrio
emocional e disponibilidade social, ja que mantém contato com diversas pessoas.
N&o deve se limitar ao diagnostico, a orientacdo ou ao encaminhamento de alunos,
mas deve preocupar-se em trabalhar em equipe” (NOVAES, 1986 p. 19).

Dessa forma, a psicologia tem acé&o fundamental no ambiente escolar, como

agente transformador, moderador, solucionador de conflitos, percebendo acbes de
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comportamento e apoiando a melhoria das praticas pedagdgicas, auxiliando as
familias e a comunidade para um engajamento social.

A pedagogia, em sua visdo mais tradicional, esta ligada a docéncia, ao
método de transmissdo do ensino, a técnica, a metodologia para atingir o objetivo
que é fazer o aluno aprender. Todavia, a pedagogia vem se contextualizando e as
bases dos cursos de pedagogia j& estdo enfatizando mais o estudo do fenébmeno
educativo e suas complexidades. “A pedagogia, mediante conhecimentos
cientificos, filoséficos e técnico-profissionais, investiga a realidade educacional em
transformacao, para explicitar objetivos e processos de intervencdo metodolégica e
organizativa referentes a transmissao/assimilacdo de saberes e modos de acdo. Ela
visa o0 entendimento global e intencionalmente dirigido dos problemas educativos e,
para isso, recorre aos aportes tedricos providos pelas demais ciéncias da educagao”
(LIBANEO, 2006 p.10).

Dessa forma, poderemos considerar a pedagogia como ciéncia da educacao
e integralmente conectada aos processos de aprendizagem, buscando ndo apenas
focar nos métodos, mas se aprimorando na condicdo de como 0S processos se
desenvolvem para oferecer maneiras diferentes para que pessoas diferentes
tenham acesso ao mesmo saber, que vai se desprendendo de conceitos antigos e
focando numa compreensdo moderna, que coloca em pratica os avancos das
pesquisas cientificas relacionadas a educacéo.

Semelhantemente, podemos associar a pedagogia a psicologia, com sua
enorme contribuicdo acerca do desenvovimento humano, buscando promover a
evolucdo, a autonomia e a cidadania das pessoas, aproximando familia, escola e
comunidade, com ag¢des pontuais corretivas ou preventivas, evitando conflitos,
promovendo qualidade de ensino. Estas ciéncias unidas a neurociéncia, que tem
alargado a abordagem dos educadores fazendo com que eles examinem o0s
processos cognitivos interiores, como o0s estimulos sao recebidos e como as
informagdes se processam numa complexa rede de representacbes mentais, nos
mostram que cada parte deste tripé tem sua parcela de contribuicdo, formando uma

trilogia que oferece a estrutura basica de sustentacdo da neuropsicopedagogia.

TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM
Para que o processo de aprendizagem aconteca deve ser considerada uma
série de fatores emocionais, comportamentais e neurologicos que impactam
fortemente este processo. Além destes, existem as func¢des cognitivas: atencao,
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memoria e concentracdo, e caracteristicas pessoais: interesses, motivacao etc.
Tendo estes indicadores em pauta, € comum que 0s professores esperem que haja
uma uniformidade de desempenho e aproveitamento satisfatorio, porém, quando
isto ndo acontece com alguns alunos, logo se pensa em transtorno de
aprendizagem. Entretanto, é necesséario distinguir entre dificuldade de
aprendizagem e transtornos de aprendizagem.

A maioria dos autores e especialistas apontam que “as dificuldades de
aprendizagem se constituem em qualquer tipo de dificuldade apresentada durante o
processo de aprender, em decorréncia de fatores variados, que vao desde causas
endogenas como exogenas” (CIASCA e ROSSINI, 2000 p. 13). "A dificuldade de
aprendizagem engloba um ndamero heterogéneo de transtornos, manifestando-se
por meio de atrasos ou dificuldade em leitura, escrita, soletracdo, calculo em
criangas com inteligéncia potencialmente normal ou superior e sem deficiéncias
visuais, auditivas, motoras ou desvantagens culturais” (SISTO, 2001 p. 193).

A dificuldade de aprendizagem ocorre devido a fatores externos que
interferem na aquisicdo dos conteudos, podendo ser pela metodologia utilizada no
ensino, 0 meio social em que o aluno esta inserido, problemas de relacionamento
afetivo com familiares, alunos e professores, alimentacéo inadequada entre outros.
Ela pode estar presente em um conteudo especifico, como a matemética, ou
gualquer outra matéria escolar.

Todavia, os transtornos de aprendizagem sdo de origem biologica e
neurolégica, caracterizados por disfungdo na organizagao cerebral. “Um transtorno
especifico da aprendizagem, como o0 nome ja indica, é diagnosticado diante de
déficits especificos na capacidade individual para perceber ou processar
informacdes com eficiéncia e precisdo. Esse transtorno do neurodesenvolvimento
manifesta-se, inicialmente, durante os anos de escolaidade formal, caracterizando-
se por dificuldades persistentes e prejudiciais nas habilidades basicas académicas
de leitura, escrita e/ou matematica” (DSM-V, 2014 p. 76).

A dificuldade de aprendizagem, muitas vezes é transitoria, dependendo de
fatores como meio social, cultura e metodologias utilizadas. Alguns conceitos que
podem ajudar no seu diagndéstico séo: Dificuldades no uso de habilidades, por pelo
menos seis meses, de algum destes quesitos: Leitura de palavras de forma
imprecisa ou lenta, dificuldade para soletrar e tentativa de advinhar; dificuldade para
entender o sentido do que esta lendo, dificuldade para escrever, para formar

paragrafos, para pontuar as frases; dificuldade com nimeros, com contas, utiliza os
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dedos para isso; dificuldade de raciocinio para resolver problemas e aplicar
conceitos. Estas habilidades estdo bem abaixo do esperado quando confirmado por
medidas de avaliacdo de desempenho padronizadas especificas. As dificuldades de
aprendizgem comegam a serem percebidas nos primeiros anos escolares, mas
podem se manifestar significativamente em outras etapas, quando algumas
habilidades académicas forem exigidas e excederem a capacidade limitada do
individuo.

Os transtornos de aprendizagem ocorrem na estrutura neurobiologica do
cérebro, impactando seu funcionamento e desencadeando dificuldades que afetam
a leitura, escrita, raciocinio e organizagao. “O transtorno de aprendizagem nao deve
ser utilizado como sindnimo de dificuldade de aprendizagem, uma vez que a
dificuldade € um termo mais global e abrangente, com causas relacionadas ao
sujeito que aprende, com os conteudos pedagdgicos, com o professor, com 0S
métodos de ensino e, até mesmo, com o ambiente fisico e social da escola,
enquanto que o transtorno de aprendizagem se refere a um grupo de dificuldades
mais dificeis de serem identificadas, mais especificas e pontuais, caracterizadas
pela presenca de uma disfuncdo neuroldgica, que é responsavel pelo insucesso na
escrita, na leitura e no calculo matematico” (CAPELLINI E SILVA, 2013).

O transtorno de aprendizagem € uma condicdo neuroldgica interna que
interfere na aprendizagem e no processamento de informacdes. Ao contrario da
dificuldade de aprendizagem, o transtorno de aprendizagem € permanente. Nele, 0s
padrdes normais de aquisicdo de habilidades estdo comprometidos desde as fases
iniciais do desenvolvimento, ou seja, ndo sdo adquiridos devido a auséncia de
estimulos adequados. Os principais transtornos de aprendizagem sao o transtorno
do déficit de atencdo e hiperatividade, a dislexia, a dispraxia, a disgrafia e a
discalculia.

De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSMV, 2014), o TDAH apresenta um padrao de desatengcao ou hiperatividade ou
impulsividade que interfere no funcionamento das atividades basicas. Desatencao:
Muitas vezes, deixa de prestar atencao a detalhes ou comete erros por descuido na
escola. Tem dificuldade em manter a atencdo em atividades ludicas, parece nao
escutar quando lhe dirigem a palavra, parece divagar, se distrair. Nao segue
instrucdes, nao conclui as tarefas, perde o foco nas mesmas. Fica relutante em se
envolver com tarefas que exigem esforco mental constante. Hiperatividade: Agita as

MAaos ou 0S pes e se remexe na cadeira. Levanta-se e sai do lugar de forma

58



inapropriada. Corre, pula, escala e faz outras coisas similares em momentos
inadequados (CHUPIL, SCHNEIDER E SOUZA, 2018 p. 51).

A dispraxia € uma disfuncdo neurolégica que atua nas acdes cerebrais
relacionadas a coordenacdo dos movimentos comandados pelo cérebro. As partes
afetadas sdo aquelas que se referem aos aspectos motores, verbal e espacial, e
costumam aparecer logo que a criangca comeca a andar e falar. Os principais
sintomas sao: dificuldade em executar movimentos voluntarios, em a¢des como
escrever, tracar uma linha reta, desenhar, tem problemas com a orientacédo
espacial, em organizar o pensamento e dificuldades com a funcao verbal.

A dislexia atinge de 3% a 5% dos estudantes e provoca uma dificuldade na
fluéncia da leitura. “ A leitura de palavras é feita de forma imprecisa ou lenta, onde
demanda muito esforco. A crianca pode, por exemplo, ler palavras isoladas em voz
alta, de forma incorreta (ou lenta e hesitante); frequentemente, tenta adivinhar as
palavras e tem dificuldade para soletra-las; dificuldade para aprender o que é lido,
nao compreende o sentido daquilo que I|é. Dificuldade na ortografia quando
adiciona, omite ou substitui vogais e consoantes, muitos erros gramaticais e
expresodes escritas das ideias sem clareza” (DSMV, 2014).

A disgrafia se caracteriza por uma escrita pobre com dificuldade na
realizacdo dos movimentos motores necessarios. Ela possui a mesma caracteristica
da dislexia, sendo que esta estd associada a leitura, porém a disgrafia esta
associada a escrita. Alguns sintomas observados sao: dificuldade para escrever
evidenciada pela mistura de letras maildsculas e mindsculas; escrever letras com
formatos diferentes, muito juntas ou incompletas; caligrafia comprometida com
dificuldade em realizar copias; troca de letras com sons semelhantes. A criangca com
disgrafia tem o seu desenvolvimento intelectual normal, entretanto é incapaz de
elaborar um texto minmamente aceitavel.

A discalculia se manifesta pela dificuldade quanto as habilidades
relacionadas a matematica, ou seja, naquilo que envolve nimeros, quantidades,
conceitos e formulas matematicas e sequéncias numéricas. Tem baixa
compreensao da relacdo entre os nameros (14 = 10 + 4) por exemplo. Nao
consegue lembrar conceitos matematicos basicos (3 + 6 = 9), por exemplo. Enorme
dificuldade em discernir sinais como “+, -, >, <" e usa-los adequadamente. Usa o0s
dedos para contar. Nado compreende aspectos basicos como adi¢cdo e subtracéo,

por exemplo.
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Estes sintomas sdo os mais comuns e podem indicar a presenca de
transtornos de aprendizagem que, seguramente, serdo percebidos em sala de aula.
A escola devera encaminhar tais alunos para uma avaliagdo neuropsicopedagodgica,

com apoio multidisciplinar, para poder fazer os ajustes que se fizerem necessarios.

NEUROPSICOPEDAGOGIA, DIAGNOSTICOS E INTERVENCOES

O objetivo principal da neuropsicopedagogia é atuar em questbes que
envolvem e influenciam a aprendizagem, agregando a este objetivo o entendimento
da funcdo cerebral do aluno, buscando intervencfes estratégicas personalizadas
gue considerem essa premissa. Para isso, ela deve objetivar a melhoria da
autonomia, independéncia, desempenho, autoestima e capacidade de aprender do
aluno, estimulando-o a manter elevada sua motivacdo para o aprendizado. “Um
diferencial que o0 neuropsicopedagogo possui € a permissdo para elaborar
pareceres de encaminhamento para outras categorias profissionais, o que contribui
para uma investigacdo e uma conclusao mais criteriosas” (DRESCH, 2018 p. 129).

Tendo a compreensdo de como se desenvolvem as func¢des cerebrais
relativas ao processo de aprendizagem, ou seja, como recebe, processa, armazena
e elabora informacgdes, o profissional sera capaz de “... perceber causas e fatores
gue possam ter desencadeado o transtorno de aprendizagem; providenciar os
encaminhamentos necessarios; prestar consultoria as instituicdes escolares; propor
estratégias individualizadas e especificas para cada acometimento no transtorno
apresentado; auxiliar no processo de inclusdo do aluno com transtornos de
aprendizagem, pela visdo sistémica que o profissional possui sobre o processo
ensino-aprendizagem” (DEHAENE, 2012 p. 120)

Para obter um diagnostico mais preciso é importante buscar as origens das
dificuldades e avaliar de maneira criteriosa todo o processo, sempre tendo como
fundamento o funcionamento cerebral. Esta avaliagdo ocorre mediante atividades e
testes padronizados como analise de questionarios, utuilizacdo de material escolar,
realizacado de testes de matematica, atividades de escrita, leitura, producéo de texto,
atividades ludicas, jogos, desenhos e interagbes com outros alunos.

A neuropsicopedagogia especial e inclusiva contribui significativamente para
o aumento do desempenho escolar e para a motivacao para aprender do aluno,
sugerindo recursos para aprimorar seu crescimento e colaborar com o

desenvolvimento profissional dos docentes, levando a eles uma visédo sistémica do
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aprendizado e uma percep¢do do individuo como um todo, e a necessidade de
personalizar todas as intervenc¢des e 0 método de ensino.

Importante destacar que a neuropsicopedagogia precisa aperfeicoar de forma
continua o ambiente escolar para que a crianca se relacione e desfrute do convivio
de seus pares. Utilizando conhecimentos das neurociéncias, sera possivel melhorar
a aprendizagem no ambiente escolar, sabendo que uma determinada crianca
aprende melhor de uma forma, o professor obtera um resultado muito melhor, pois
ira compreender tanto suas dificuldades quanto suas potencialidades. “A funcédo da
neuropsicopedagogia institucional da educacdo especial atende a demandas
relacionadas aos processos de aprendizagem no ambito da coletividade, entretanto
com possibilidade de tratar particularidades relacionadas a construcdo do
conhecimento cientifico-académico, com o intuito de promover o desenvolvimento
socio-pessoal e educacional de todos os alunos que possuem dificuldades”
(SBNPP, 2016 p. 2).

A escola é o meio social onde as criancas mais se desenvolvem. E onde elas
iniciam sua jornada de socializacdo e conhecimento, e a grande maioria chega as
instituices de ensino muito pequenas e muitas passam praticamente o dia todo Ia.
Por isso, a escola deve atentar para as adaptacOes curriculares com muita
responsabilidade, para que todos os alunos desenvolvam sua aprendizagem, sua
autonomia, sua independéncia e sua sociabilidade, mesmo os alunos que possuam

dificuldades e transtornos, afinal, a escola é para todos.

CONSIDERACOES FINAIS
Considerando que a inclusdo escolar é uma realidade e que os desafos que a
escola enfrenta para concretizar essa realidade s&o imensos e diarios, e que incluir
nao é apenas fazer de conta que o aluno esta sendo atendido e amparado apenas
porque esta dentro de uma sala de aula com outras criancas, os educadores estao
abertos a descobertas e inovacoes cientificas que possam potencializar o ensino e
a aprendizagem das crian¢as que possuem transtornos de aprendizagem.

Neste contexto, surge a neuropsicopedagogia, uma ciéncia bastante
nova que se propde a coompreender como 0s processos de aprendizagem se
desenvolvem dentro do cérebro huimano, como se realizam as sinapses, como
afetam a atencdo, a percepcao, a memoria, como 0s estimulos ocorrem e porque
em alguns individuos estes processos ndao acontecem dentro de uma normalidade,
provocando lentidao e disfungdes que prejudicam seu desenvolvimento.
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A neuropsicopedagogia estd alicercada em trés pilares que sé&o:
neurociéncia, psicologia e pedagogia. Situar a neurociéncia dentro do ambiente
escolar, como ela se relaciona com a aprendizagem, com as conexdes neuronais,
sinapes, estimulos que chegam até o cérebro e processam as informac¢des, com um
olhar direcionado para os alunos, € hoje uma prioridade. A psicologia, tem seu
protagonismo na forma como atua preventivamente, favorecendo alunos, familia e
escola na melhora da integracdo social e cognitiva e trabalhando nos processos
emocionais de todos os envolvidos. A pedagogia, como ciéncia da educacéo, e
suas interfaces com todo o sistema de aprendizagem, deve excluir o conceito
superado de que existe uma Unica técnica de ensino para todos e aquele que ndo
aprende é considerado incapaz. Deve se contextualizar sobre a atualidade do
fendbmeno educativo e abrir o leque para as novas metodologias, e assim produzir
uma educacéo transformadora.

Diferentemente das dificuldades de aprendizagem, que podem ser causadas
por fatores externos como questdes familiares, problemas emocionais, nutricionais,
sociais e um ambiente desfavoravel e pode ser transitorias, os transtornos de
aprendizagem sdo ocasionados por uma condicdo neurolégica que prejudica o
processamento das informacdes no cérebro. Os transtornos de aprendizagem sdo
permanentes. E ao constatar que a crianca esta apresentando dificuldades e néo
estd se apropriando dos conteudos como 0s seus pares, 0s educadores deveréao
observa-la com atencéo rigorosa e, sob a orientacdo de um neuropsicopedagogo, e
com o apoio de uma equipe multidisciplinar, proceder uma avaliagédo criteriosa e
especifica para sua faixa etaria, para diagnosticar efetivamente se as causas destes
problemas se devem a causas emocionais, sociais ou cognitivas. Esta avaliacéo
deve produzir um perfil deste aluno, apontando a melhor maneira como ele aprende,
0 que gosta, 0 que o incomoda, como se da sua relacdo com colegas, com a familia
e com o0 ambiente escolar. Esta avaliagdo pérmitird também que as intervencoes
sejam bem direcionadas, os encaminhamentos sejam corretos e as acdes préticas
sejam elaboradas de forma que permitam aos alunos com algum tipo de transtorno

serem incluidos, assistidos e se apropriarem dos saberes educativos.
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RESUMO
O ensino de libras na educacdo basica tem se demonstrado fator relevante para a
socializagdo do aluno surdo. A inclusdo escolar € uma realidade, e para os alunos
surdos, que ja trazem essa necessidade de inclusdo desde seu nascimento, na
prépria familia, a luta € constante, por toda a vida, para serem recebidos numa
sociedade que ndo os acolhe, nem os enxerga. Nao basta apenas matricular um
aluno surdo em uma sala de ouvintes, ou vice-versa. Isso nao € inclusdo. Para que a
crianga surda alcance o seu desenvolvimento total, a inclusdo necessita de
acompanhamento, professores capacitados com uma formacgédo contextualizada e
uma relacdo afetuosa com todos os componentes da instituicdo escolar. Isso
permitira que o aluno surdo usufrua dos mesmos beneficios dos demais visto que
nao existem limitagdes cognitivas inerentes a surdez. O aluno surdo devera
freqientar o sistema regular de ensino, porque é um cidaddo com 0S mesmos
direitos de qualquer outro. Porém, ele precisa de um modelo orientador da Lingua
Portuguesa, no modelo linglistico nacional. Assim, a escola precisa oferecer um
espaco inclusivo e ndo apenas cumprir uma legislacdo que lhe impdes essa

obrigacao.
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INTRODUCAO

Com a conviccdo de que a educacdo € a esséncia do processo de
humanizacdo na sociedade, ela deve se empenhar em utilizar seu espaco e seu
ambiente da forma mais apropriada possivel para favorecer e facilitar o aprendizado
de todos os seus alunos. A escola deve privilegiar o lugar do aluno oferecendo
atividades relevantes e experiéncias significativas, levando sempre em conta a
subjetividade de cada aluno. Deve refletir sobre os diferentes pontos de vista,
aprendendo a respeitar as opinides dos demais e exercitar-se na busca de
consensos auténticos. Estas sao habilidades essenciais na formacdo da
personalidade do aluno, na sua autonomia de aprendizagem e na qualidade de vida
em sociedade.

O acesso a educacdao deve ser oferecido a todos, sem excecao, e desde que a
demanda pela educacéo para todos se fortaleceu, décadas atras, a inclusdo escolar
vem se constituindo em um dos maiores desafios para a educacdo brasileira. A
Declaracdo de Salamanca é considerada um marco para a Educacdo Especial
(UNESCO, 1994). Os seus principios foram incorporados, em parte, na aprovacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei 9.394/96) que dedicou um
capitulo a Educacédo Especial, propondo, pela primeira vez, a existéncia de apoio
especializado na escola regular.

O discurso da educacéo para todos se faz ainda mais forte quando se trata de
alunos surdos, se a inclusao deles na propria familia ja foi um processo delicado,
guanto mais nos demais segmentos da sociedade. A escola, com sua condicdo de
ambiente acolhedor e educador, deve promover a incluséo destes alunos em classe
comum do ensino regular tendo como proposito conduzi-los no processo de
aprendizagem e integragdo com alunos ouvintes, interagindo com o mundo um do
outro.

A importancia da familia no processo é inquestionavel, mesmo tendo em conta
gue a maioria dos pais ouvintes tem grandes dificuldades para se comunicar com
estes filhos. Passa a ser imprescindivel que estes pais se envolvam e aprendam a
Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS) o quanto antes. Entrar em contato com
surdos adultos para fortalecer o uso da LIBRAS é algo bastante recomendavel.

Acolher alunos com necessidades especiais especificas matriculados na rede
regular de ensino pode parecer algo até impossivel de se conseguir, com toda a

gualidade e particularidade necessarias, chega-se a pensar que o aluno se sairia
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melhor em uma escola especializada, porém, a experiéncia na escola regular traz
beneficios para todos os envolvidos e contribui extremamente para a inclusdo e

socializacéo do aluno.

ENTENDENDO A SURDEZ.

Dados da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) do inicio deste século
apontam que, no mundo, existem mais de 120 milhdes de pessoas com perda
auditiva, seis em cada mil criancas apresentam esta dificuldade logo no seu
nascimento, e uma em cada mil fica surda antes de chegarem a fase adulta. No
Brasil, mais de 5,7 milh6es de pessoas ja foram diagnosticadas com surdez, segundo
o censo do IBGE do ano 2000. “Surdez significa audicdo socialmente incapacitante.
O surdo é alguém incapaz de desenvolver a linguagem oral, evidentemente porque
nao ouve. Os limiares auditivos desses pacientes sao de tal forma elevados que néo
conseguem escutar o som de modo adequado. Escutam ruidos, mas nao sao sons.
As perdas de audicdo sao maiores que 93db nas frequéncias de 500, 1000 e 2000
Hz” (DAVIS E SILVERMAN, 1970)..

A estrutura fisiologica da audicao é estupenda: “Os sons entram no organismo
pela orelha. Passam pelo conduto auditivo, um canal que amortece as ondas sonoras
e as conduzem até o timpano. O som causa uma pressao no timpano, que vibra e
atinge trés pequeninos 0ssos: martelo, bigorna e estribo. Esses 0ssos estimulam a
Céclea, um érgao cheio de liquido que recebe o som através de ondas. Na cOclea os
sons serdo decifrados e transmitidos para o cérebro pelo nervo auditivo” (MAINIERI,
2011 p. 14).

As razbes mais comuns que causam a surdez sdo: A Surdez Congénita:
adquirida na fase gestacional, que & provocada por fatores hereditarios, fatores
genéticos durante a gestacdo, uso de drogas pela mae, no momento do parto
(férceps, traumas, infecgBes etc). A Surdez Adquirida: acontece ap0s 0 nascimento
devido convulsdes, permanéncia em incubadora, otite, caxumba, sifilis, diabetes,
sarampo, meningite, tumores. Também sdo motivadas por traumas como
traumatismo craniano, exposicao a sons impactantes (explosao). A surdez adquirida
podera ter maior facilidade em retomar sua linguagem oral, pois no seu cérebro ja
estdo armazenados um conjunto de dados linglisticos anteriormente codificados e
registrados. Da-se o nome de surdez poés-lingual..

Outros tipos de surdez existentes sdo: Surdez Condutiva: a interferéncia na

transmissao do som desde o conduto auditivo até a cOclea. Este tipo de surdez pode
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ser corrigido mediante um tratamento clinico ou cirargico. Surdez Sensoério-Neural:
Ocorre quando existe uma impossibilidade de recepcdo do som devido a lesdo das
células ciliadas, da coclea ou do nervo auditivo. Esse tipo de surdez é irreversivel.
Surdez Mista: Trata-se da juncdo da perda auditiva condutiva juntamente com a
sensorio-neural. Surdez Central: Se manifesta por diferentes graus de dificuldade na
compreensao das informac¢des sonoras acarretadas por alteracées nos mecanismos
do processamento da comunicacdo sonora no Sistema Nervoso Central. E
reconhecidamente rara e, apesar da audicdo aparentar ser normal, a pessoa nao
entende o que lhe é dito. Surdez Funcional: Ndo ha lesdo orgéanica constatada no
aparelho auditivo. A dificuldade de entender os sons pode ser de cunho emocional ou
psiquico..

A PARTICIPACAO DA FAMILIA NA INCLUSAO DA CRIANCA SURDA

E incontestavel que os pais tem sido, reconhecidamente, um solido pilar de
sustentacdo para as mudancas no atendimento aos filhos com necessidades
especiais. Os grupos por eles organizados tem conseguido forcar os poderes
publicos e conquistado éxito na obtencao de suporte e servicos especiais, em muitas
esferas da sociedade. Uma legislacdo coerente, atendimento especializado em
escolas e em locais de trabalho, disponibilizagcdo de aportes financeiros e culturais,
um leque de condic¢des visando contemplar as necessidades de seus filhos. Exemplo
maior dessa luta foi a criacdo da APAE, Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, criada em 1954, hoje com mais de duas mil unidades de atendimento,
um dos maiores movimentos sociais do mundo nesse ramo de atividade.

Entretanto, ainda ha muito para se fazer, e o esforco das familias no sentido
de obter espacos sociais apropriados para a insercao e integracdo dos seus filhos é
constante. Todavia, uma das primeiras dificuldades encontradas pelas familias € a
forma nada clara com que as informacdes a respeito da deficiéncia lhes sao
passadas. Informacfes inadequadas, pessimistas e confusas de médicos,
psicologos, professores, fonoaudidlogos e profissionais diversos, levam essas
familias a unirem forcas na busca de respostas as suas duvidas. “As familias
reconhecem que é dificil recolher informacdes de especialistas. Por outro lado,
muitos profissionais ligados a educacao especial (médicos, enfermeiros, psicélogos,
educadores e professores), carecem de um conhecimento mais aprofundado no
dominio da deficiéncia, quer no que respeita ao diagndstico e prevencao, quer a sua
orientacao e intervencdo” (FONSECA, 1995 p.38).
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Um aspecto bastante lamentavel € que muitas familias se desestruturam
nesse processo. A busca infindavel por um diagnostico gera muitas tensbes e
acusagodes levando muitas vezes a separagao. “Quando existe conflito entre o que a
crianca € e as expectativas dos pais, é provavel que haja também dificuldades no
desenvolvimento emocional, social e intelectual. A crianga desde pequena se orienta
pelo “sentir” e capta significativamente sua aceitagdo ou ndo. Quando ha um apoio
psicolégico, fazendo com que estas familias eliminem o ideal do “filho ideal”, gestado
e desejado por nove meses, e assumam o ‘filho real”, elas rompem com as
dificuldades e sentem maior facilidade em prover aquilo que seus filhos necessitam”
(METTER, 1991 p. 11).

O relacionamento dos pais afeta significativamente o desenvolvimento sécio
emocional da crianga, principalmente no primeiro ano de vida. Neste periodo, o rosto
materno é o principal foco da atencdo da crianca. Ndo ouvir a voz materna € a
primeira e mais impactante perda sofrida pela criangca que nasce surda ou perde a
audicdo nos primeiros meses de vida. Para um bebé surdo, o conjunto de sinais
visuais, a expressdo dos olhos, da boca, da testa, da face, o sorriso, tudo isso
equivale & voz humana, tornando-se, entdo, a manifestacdo do estimulo natural. “E
fundamental manter ai seu principal interesse, pois € no rosto e nos labios que a
crianga surda vai “ver” e compreender toda a linguagem oral. O bebé surdo, assim
como 0s ouvintes, se habitua desde cedo a estes sinais visuais, interiorizando, por
meio deles, os estados de humor dos familiares. Os pais querem preparar a crianga
para viver em um ambiente em que a maioria das pessoas é ouvinte. O lar é a
primeira expressdo deste mundo social. Se auxiliado corretamente, esta crianca
podera sentir-se bem, como parte do grupo que freqienta e vira a frequientar. Os pais
devem falar sempre com a crian¢a surda. Ter algo a lhe dizer sempre que ela lhe
olhar. Falar de preferéncia das coisas que ela esta fazendo. Ela necessita descobrir a
importancia das informacfes que encontra no rosto das pessoas, mais
especificamente sobre os labios” (PORTAL EDUCACAO, 2017).

Acredita-se que 95% das criancas surdas nascem em familias ouvintes.
Todavia, a maioria dos pais ouvintes apresenta dificuldade em se comunicar com
seus filhos surdos, mesmo através da Lingua Brasileira de Sinais, ou simplesmente
LIBRAS. E inteiramente desejavel que os pais mantenham contato com a LIBRAS o
mais rapido possivel. “Torna-se dificil para um ouvinte aceitar que 0s mecanismos
mentais que levam a estruturacdo do dominio da lingua encontram outras bases para

se desenvolverem que ndo estejam pautadas na exposi¢éo sonora. E 6bvio que os
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ouvintes aprendem a falar a sua lingua através do contato sonoro. Negar essa
premissa € negar uma evidéncia cientifica. Afirmar, no entanto, que esse € o0 punico
caminho € anti cientifico” (FERNANDES, 2003 p. 47).

LIBRAS - A LINGUAGEM BRASILEIRA DE SINAIS

Segundo relatos historicos, a linguagem brasileira de sinais tem uma origem
muito peculiar que nos remete ao “interesse do imperador Dom Pedro II em
implementar a educacdo de surdos pelo fato de possuir um neto surdo, filho da
princesa Isabel, e, por desejar que ele fosse alfabetizado. Por isso, convidou o
educador francés Hernest Huet para dar inicio a Lingua Brasileira de Sinais. Hernest
era ex-aluno surdo do instituto de Paris e criador da Lingua Francesa de Sinais e do
alfabeto manual francés. Por serem o0 ensino e a estrutura escolar brasileira
precérios, Huet solicitou entdo, ao imperador Dom Pedro Il, um prédio para
desenvolver seu trabalho. Em 26 de Setembro de 1857 fundou-se o Instituto dos
Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, atual Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos
(INES). Entretanto, a partir de 1911, por causa do Congresso Nacional dos Surdos-
Mudos de Mildo, o ensino passou a adotar o oralismo puro como lingua primaria e a
de sinais como secundaria, tendo como pressuposto que a utilizacdo de sinais levaria
a crianca surda a acomodacéo e a desmotivaria para a fala, condenando-a a viver
numa subcultura” (HONORA, 2009, p. 27). Por fim, em 24 de Abril de 2002, o
presidente Fernando Henrique Cardoso sancionou a LIBRAS como segunda lingua
oficial do Brasil.

Assim que nasce, a crianca passa a conviver imediatamente com a lingua
materna de seus pais, especialmente na rotina que ela estabelece com a mae, nos
momentos de troca, banho, alimentagdo, sono e carinho. “Nessas acdes, a mae
apresenta 0 mundo linguistico naturalmente ao bebé, de uma forma acolhedora,
ludica e afetuosa. A crianca, ao ter contato com a lingua materna, produz um
resultado surpreendente, pois ndo s6 aprende a lingua, com todas as sutilezas de
sua articulagdo gramatical, semantica e pragmatica, como o faz de forma completa
(isto é, ndo existe conhecimento de lingua materna pela metade ou parcial): qualquer
pessoa normal sabe a lingua de sua comunidade e a utiliza de forma natural”
(SALLES, 2004 p.8).

Lamentavelmente, este processo ndo se da naturalmente com o bebé surdo
através da oralidade. A aquisicao oral de uma lingua para uma crianca surda envolve

uma série de dindmicas complexas de conhecimento cognitivo, cultural, social,
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psiquico e linguistico. Assim, a Lingua Brasileira de Sinais, LIBRAS, que se
caracteriza por ser visual e espacial, expressando-se pelas méaos, face e corpo,
apresenta-se como a modalidade de aprendizagem de lingua ideal para o sujeito
surdo. Por meio dela, a comunidade surda desempenha suas relagbes sociais,
emocionais, culturais e cientificas, isto se deve, sobretudo, porque a LIBRAS dispde
de todos os segmentos das linguas orais. “De fato, as caracteristicas e estagios da
aquisicao da lingua de sinais por surdos podem ser comparados aos da aquisicdo da
lingua oral por ouvintes 0 que aponta para resultados semelhantes na representacao
mental o conhecimento linguistico” (SALLES, 2004 p. 9).

Segundo orientagdo do Ministério da Educacdo (MEC), “a aprendizagem de
LIBRAS possibilita as criancas surdas uma maior rapidez e naturalidade na
exposicdo de seus sentimentos, desejos e necessidades, desde a mais tenra idade”
(MEC/SEESP, 1997, p.31). Logo, propicia a organizacdo do pensamento bem como
a cognigdo. “A Lingua de Sinais anula a deficiéncia e permite que os surdos
constituam entdo uma comunidade linguistica minoritaria diferente e ndo um desvio
da normalidade. Para a crianca surda, o uso da lingua de sinais é substancial para a
sua aprendizagem e desenvolvimento pleno, visto que essa € a sua lingua materna”
(LIMA , 2014 p.3).

Contudo, encontramos um certo preconceito entre 0S ouvintes e 0s nao
ouvintes, visto que, para a maioria dos surdos, a sua lingua é unicamente a de sinais
e acabam por ndo aceitar aqueles que gostam ou querem a oralizagédo. “Esta atitude
pode ser desencadeada por experiéncias de falta de acessibilidade, discriminacéo do
uso de sinais, pela leviandade da leitura labial e imposicdo da oralizagdo. E comum
escutar em discursos mais extremistas que ndo é surdo de verdade o surdo
oralizado, pois, para eles, o surdo defende unicamente a sua lingua materna’
(GESSER, 2009 p. 20).

“A Lingua de Sinais € uma lingua natural, com organizacdo em todos os niveis
gramaticais, prestando-se as mesmas fun¢bes das linguas orais. Sua producéo é
realizada através de recursos gestuais e espaciais e sua percepcéao é realizada por
meio da visdo, por isso € denominada uma lingua de modalidade gestual visual
espacial. Podemos afirmar que a Lingua de Sinais é completa, com uma estrutura
independente da lingua portuguesa, possibilitando o desenvolvimento cognitivo da
pessoa surda para que esta tenha acesso a conceitos e conhecimentos ja existentes.

As Linguas de Sinais sdo complexas por que permitem a expressao de qualquer
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significado decorrente das necessidades comunicativas e expressivas do ser
humano” (BRITO, 1998, p. 19).

N&o podemos considerar a LIBRAS como um conjunto de gestos que
interpretam as linguas orais, mas sim uma lingua que expressa e transmite um
pensamento complexo ou abstrato. Assim, da mesma forma que 0s ouvintes
discutem todo e qualquer tipo de assunto por meio da fala, os surdos, gracas a
Lingua de Sinais participam das mesmas experiéncias, podendo emitir opinides
sobre politica, esportes, economia, literatura, lazer, novelas, culinaria e tantos outros
normalmente. Os alunos surdos podem, dessa maneira, desenvolver sua

aprendizagem como qualquer outra pessoa.

PROCESSOS DE INCLUSAO E SOCIALIZACAO DO ALUNO SURDO

Reconhecendo que o0 acesso a educacdo € um direito assegurado a todos, o
atendimento educacional para pessoas com necessidades especiais, em ambiente
escolar comum ou em grupos especializados, esta garantido pela Constituicao
Brasileira, devemos ressaltar que a inclusdo ndo se refere apenas as pessoas com
algum tipo de deficiéncia, mas a todas que se encontram em situacido de risco,
discriminacdo ou exclusdo; aquelas que sao de alguma forma diferentes. “Temos o
direito de sermos iguais, quando a diferenca nos inferioriza; temos o direito de
sermos diferentes, quando a igualdade descaracteriza” (SANTOS, 1996 p.318).

Muitas questbes vém sendo levantadas a respeito das condicdes em que 0s
processos de inclusdo escolar de alunos surdos vem sendo realizados na rede
publica de ensino. As experiéncias inclusivas de alunos surdos tém apresentado
algumas falhas tanto na inser¢cdo social quanto na académica. O aproveitamento
desses alunos nos sistemas de ensino regular € dificultado devido ao acesso a
comunicacgdo. “A simples presenca de alunos surdos na classe comum demanda
uma série de recursos como uma boa amplificacdo sonora e o apoio de um
intérprete. Outro aspecto que também precisa ser aperfeicoado € a relagdo de
colaboracdo entre alunos surdos e ouvintes. Isto é importante para que as
informacdes e trocas nao se restrinjam ao contexto do professor / aluno surdo, mas
seja significativo no ambiente em que eles estéo inseridos. Essa interagdo é um preé-
requisito para que qualquer pessoa possa realizar seu desenvolvimento e exercer
sua cidadania” (SASSAKI, 2005 p, 31).

Nesse contexto, ndo havendo um professor que domine a linguagem da

LIBRAS em sala de aula, sera imprescindivel a participacdo de um profissional
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Tradutor Intérprete de LIBRAS (TILS), afim de promover uma comunicagao
adequada. “Esse profissional surgiu com a necessidade da comunidade surda de
possuir um mediador no processo de comunicagdo com 0s ouvintes. Sabe-se que,
informalmente, os proprios membros da familia faziam essa funcdo, por néo
conhecerem a Lingua de Sinais, construiam uma comunicacdo usual prépria,
diferente da Lingua de Sinais, com assuntos relacionados apenas as necessidades
basicas e momentaneas da crianca Surda” (CASTRO, 1999 p. 11). A Lei n°® 12.319
de 01/09/2010 veio ao encontro dessa necessidade ao regulamentar a profissdo do
Intérprete. Além de ter dominio sobre a LIBRAS, ele precisa dominar o idioma falado
no pais, conhecer processos, estratégias, técnicas de interpretacdo e traducdo e
possuir formacéo especifica na area de atuacao.

Dentro da sala de aula, o intérprete deve atuar como um agente interativo
entre o aluno surdo e o professor ouvinte. Além disso, esse profissional realiza as
traducdes entre os que compartilham linguas e culturas diferentes. Em sala de aula,
0 intérprete precisa ter a consciéncia de ndo assumir o papel do professor
interferindo em situacdes relacionadas com o ensino-aprendizagem do aluno surdo.
Sempre que preciso, ele devera se dirigir ao professor, cumprindo assim com
primazia a mediagdo comunicativa em sala de aula. “Existem diversos problemas de
ordem ética que surgem em funcédo do modelo de intermediacdo que se constréi em
sala de aula. Muitas vezes, o trabalho exercido pelo intérprete em sala de sala de
aula acaba sendo confundido com o papel do professor. Por muitas vezes, 0s
préprios alunos surdos acabam direcionando questdes ao intérprete sobre contetddos
escolares, resultando em discussdes em relacdo aos assuntos abordados em sala
com o intérprete e ndo com o professor’. (QUADROS, 2004).

Os professores e demais agentes escolares precisam ter em mente que é
necessario um entendimento do assunto de que estéo tratando e sobre o que estéao
falando, para que os alunos surdos participem efetivamente e estejam se envolvendo
e se integrando ao processo inclusivo. “Devem levar em conta que as experiéncias
visuais dos alunos surdos ndo séo as mesmas dos ouvintes, uma vez que os alunos
surdos privilegiam mais o canal visual e os alunos ouvintes o auditivo. A incluséo e
permanéncia do aluno surdo no sistema educacional devem propiciar igualdade de
oportunidades e um ensino de qualidade. Quando se pensa em educacao de surdos,
surgem varios questionamentos e colocam em duvida se essa experiéncia € inclusiva
oOu se é mais uma vivéncia que, mascaradamente, associa-se a exclusao”.
(RECHICO & MAROSTEGA, 2002 p.3).
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Essa situacdo gera uma condicdo falsa de integracdo, mas que na verdade é
totalmente exclusiva, na qual o aluno surdo nédo faz interacéo social e efetiva com o
grupo de alunos que esta inserido. “Os alunos surdos, quando sao perguntados
sobre como se sentem estudando com alunos ouvintes, quase na totalidade afirmam
que tal situacdo exige muito sacrificio, paciéncia e esforco. Isto se contrapde ao
objetivo fundamental da educacéo inclusiva, de acolher todas as diferencas em
ambientes que proporcionem uma educagao de qualidade para todos” (PEDREIRA,
2007, p. 3). Ha muito que se fazer para que o processo inclusivo dos alunos surdos
se concretize, mas € um esforco que trara beneficios formidaveis aos alunos e

realizacéo para os professores.

PRATICAS PEDAGOGICAS

O que se percebe € que as praticas pedagodgicas desenvolvidas com alunos
surdos nas escolas regulares ainda aplicam estratégias formuladas para alunos
ouvintes, o que muito dificulta sua aprendizagem. “Considerando-se o atual contexto
educacional do pais, verifica-se uma politica de integracdo que esta organizada para
atender a todos os alunos. No entanto, as escolas ainda se valem de praticas
consideradas tradicionais, desconsiderando o aluno como um ser em
desenvolvimento, com vivéncias, habilidades e especificidades cognitivas proprias.
Tais praticas determinam que o aluno seja quem deve se adaptar a escola,
conquistando sua oportunidade de estar na sala de aula, tendo que provar sua
capacidade em acompanhar as atividades propostas. Nesse caso, parece que O
caminho mais certo para o aluno seja a exclusdo do espaco escolar” (CARVALHO E
BARBOSA, 2008 p.17).

O processo de inclusdo exige um ambiente essencialmente colaborativo e
afetuoso, as atividades precisam ser compartilhadas entre surdos e ouvintes, e
somente dessa forma as diferencas individuais poderédo ser conhecidas e
vivenciadas, nesse contexto o processo inclusivo acontece efetivamente. “A partir
disso, vé-se a necessidade de refletir sobre uma didatica flexivel que ofereca o
mesmo conteudo curricular e que respeite as especificidades do aluno surdo sem
que haja perda da qualidade do ensino e da aprendizagem. Todavia, o
posicionamento de alguns professores toma um rumo contraditério ao que seria 0
ideal em sala, pois muitas vezes nao utilizam uma metodologia especifica aplicada
aos alunos surdos” (FELIPE, 1997, p. 41).
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Neste contexto, as aulas sdo ministradas, em sua grande parte, mediante
didlogos e atividades escritas sobre temas abordados que, em muitas vezes, nao
foram planejadas visando a aprendizagem ou o desempenho necessarios ao aluno
surdo, evidenciando sua exclusdo. “De fato, esta metodologia néo realiza a inclusao
linguistica necessaria, resultando em uma enorme dificuldade na comunicacdo por
falta de uma Lingua que os una. O ensino da lingua portuguesa para criancas
surdas, principalmente em escolas regulares, ndo tem considerado este fato e as
criancas surdas, inseridas em classes de criancas ouvintes recebem o mesmo tipo
de atividade como se ja tivessem adquirido esta lingua naturalmente e tivessem o
mesmo desempenho das criancas ouvintes” (CARVALHO E BARBOSA, 2008 p. 19).

Uma reflexdo contextualizada sobre as dificuldades e as potencialidades de
uma pratica pedagdgica realmente inclusiva dos alunos surdos no contexto escolar,
oportunizando sua aprendizagem, é necessaria e urgente. Tendo em mente todas as
peculiaridades cognitivas dos alunos surdos, € iminente repensar as praticas
pedagdgicas atualmente desenvolvidas, uma vez que sdo orientadas para os alunos
ouvintes. O inevitavel atraso de linguagem limita a capacidade de contextualizacdo e
de absorcao dos alunos surdos acaba sendo comprometida, dificultando a formacéo
de uma base conceitual que permita que a aprendizagem flua facilmente. Se
pensarmos que a compreensdo de muitos conteudos requer dos alunos um resgate
de conhecimentos e informacdes ja construidos, o aluno surdo ficard em defasagem.

“A educacao inclusiva consiste em um sistema de ensino de qualidade que
atenda a todos, exigindo um novo posicionamento das escolas quanto a
reestruturacdo, o aperfeicoamento dos professores, e de suas praticas pedagogicas,
da reformulacdo das politicas educacionais e implementacdo de projetos
educacionais inclusivos. Cabera ao professor proceder um resgate dos conteudos ja
construidos por esses alunos, para que, a partir dai, possa desenvolver sua pratica.
O resgate da base de conteudos aprendidos pelos alunos surdos devera permitir
serem conduzidos a uma reflexdo sobre esses conteddos, na medida em que as
concepcdes desses alunos sobre os fen6menos e os conhecimentos cientificos
podem estar muito distantes da realidade. Novamente esbarra-se nas dificuldades
cognitivas ocasionadas pelos atrasos de linguagem e as barreiras comunicativas,
que resultam em restricdes de vocabulario” (SPENASSATO, 2009 p.26).

A atuacdo do intérprete de LIBRAS é primordial fazendo a ponte entre o
professor titular, os colegas e o aluno surdo, mas isso nao significa que o contato

direto ndo deva ser estimulado: aprender a se comunicar em LIBRAS, mesmo que
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um minimo possivel, € o ideal para que esse aluno sinta que as pessoas tem
interesse em interagir com ele. “O processo de inclusao requer um esforco de todos
na escola. Talvez os mais importantes sejam: Incentivar os pais a aprenderem a
linguagem de sinais (LIBRAS) para se comunicar com os filhos. Incentivar o
aprendizado de LIBRAS na escola, investir em cursos para capacitar professores.
Procurar por referéncias de escolas que ja atendem alunos surdos. Certificar-se de
gue a integracdo entre alunos surdos e ouvintes esteja, efetivamente, acontecendo,
prestando atencdo se ha uma procura de um pelo outro para conversas e
brincadeiras. Incentive os alunos ouvintes a aprenderem a se comunicar em LIBRAS
com o colega. Investir em apoios aos alunos surdos no contra turno, assim ele pode
tirar duvidas e aprender coisas especificas” (LACERDA E SANTOS, 2013).

Avaliar a aprendizagem do aluno surdo € um tema que merece bastante
consideracdo. Todos os profissionais envolvidos nesse processo deverdao estar
conscientes de que o mais importante é que os alunos consigam aplicar 0s
conhecimentos adquiridos em seu cotidiano, para que eles possibilitem uma
existéncia de qualidade e um pleno exercicio da sua cidadania. Assumir a proposta
da inclusdo e fazer dela um desafio diario, acolher os alunos com necessidades
especiais na escola e tratd-los como alunos normais, com suas limitacdes e com
suas potencialidades, estruturando aulas que permitam uma flexibilizacdo curricular,
sS80 passos basicos para que a escola encaminhe a inclusédo e a socializacdo dos

alunos surdos.

CONSIDERACOES FINAIS

O tema da inclusdo é extremamente complexo e abrangente e ndo é algo que
envolve apenas a surdez, por isso a sociedade tem refletido cada vez mais na busca
por um modelo educacional comunitario e inclusivo, que possa respeitar as
individualidades e permitir relacionamentos sadios entre pessoas de diferentes
culturas, linguas e profissées de fé, entre outras. Ha um desejo de viabilizar formas
adequadas de convivéncia, ampliando os conhecimentos sobre a realidade cultural
do outro, sem restricdes ou exigéncias. Essa discusséo sobre a convivéncia pacifica
entre diferentes ganha espaco a cada dia, mas concretiza-la ndo é tarefa simples. As
escolas tém recebido criangcas especiais e, junto com elas, uma dificil misséo:
ensinar e incluir.

Nesse contexto, a crianca surda deve ser incluida na educacao basica, e, para

isso, devera receber da instituicdo de ensino todo afeto e toda estrutura que propicie

75



sua inclusdo sua socializagdo com o ambiente escolar e com os demais alunos,
empregando todos os esforcos no sentido de possibilitar o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca surda. Proporcionar intérprete de LIBRAS que faca a
conexdao entre o professor, a crianga e os demais alunos ouvintes, preparar um
contetdo no qual as criangas compartihem do mesmo aprendizado, com alunos
ouvintes fazendo parte da vida e do dia-a-dia dos alunos surdos e vice-versa é uma

tarefa reconhecidamente dificil, mas que merece toda nossa dedicacao.
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RESUMO

Este trabalho trata-se de uma abordagem teoérica para se discutir a importancia do
desenvolvimento da linguagem oral das criancas na educacao infantil, com finalidade
de propor uma discusséo sobre a oralidade, apresentando a importancia da utilizagao
diaria da comunicagdo nas salas de aula e escolas, estimulando a fala, ampliando
assim o vocabulario dos alunos. Para que essa crianca possa interpretar o que ouve,
responder claramente quando for questionada de algo, se socializar, organizar seus
pensamentos desenvolvendo sua autonomia. a linguagem é fundamental para a
interacdo da crianca com outras pessoas, como a familia, os professores e todos que
vive em torno desse crianca. A partir deste trabalho, conclui-se que a oralidade nem
sempre € trabalhada por alguns educadores e familias e que para um melhor
desenvolvimento desse alunos, seria importante as atividades diarias, como
conversa, musicalizacdo, rodas de conversa, leitura compartilhada, dramatizagoes
entre outras. Buscou entender as razdes que fazem com que os alunos néao
desempenhem essa linguagem, para entao, relatar algumas propostas para amenizar

essa falta de comunicacao.

INTRODUCAO
O objetivo deste artigo é discutir sobre o desenvolvimento da oralidade da
crianca, considerando as possibilidades de trabalho com a linguagem oral na
Educagéo Infantil. Analisa os principais fatores que possam ajudar ou interferir no

processo da oralidade.

s

A oralidade é entendida como uma atividade verbal sendo um instrumento

fundamental para que as criangas possam se comunicar de uma forma que favoreca
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seu processo de aprendizagem, ampliando as possibilidades de inser¢cdo no meio
social.

A necessidade de abordar o tema surgiu ap0s observar a dificuldade que
algumas criangas tem ao iniciar seus estudos na educagao infantii e nao
conseguirem se comunicar com os educadores e com 0s colegas, onde muitas vezes
emitem apenas sons e vocalizagbes equivalentes ao que querem pronunciar,
dificultando um melhor entendimento por parte dos ouvintes, sendo uma das razdes
gue fazem com que os alunos se distanciem dos colegas e acabam se isolando pela
dificuldade de comunicacao e entendimento com o outro. E através dessa questao
gue se percebe a importancia da intervengcao dos adultos, conforme afirma Augusto
(2011), papel do adulto é essencial nha mediacdo dos discursos infantis, entdo ao
conversar o professor encontra ali um sujeito com caracteristicas proprias de
pensamento o professor faz-se entender e as criangas pensam o mundo com 0S
seus recursos com o que lhes sdo proprios.

Os dados obtidos para a composicao deste trabalho foi através de pesquisa
bibliografica, desde livros, revistas especializada e consultas na internet e analise de
artigos escritos por estudiosos. A fundamentacdo teédrica foi realizada a partir da
concepcao de alguns autores como Vigotsky, Oliveira, Augusto entre outros que

permitiram o desenvolvimento deste estudo.

O PROCESSO DA LINGUAGEM ORAL

Através das brincadeiras e interacdo com os adultos, os bebés “incorporam as
vocalizacdes ritmicas, revelando o papel comunicativo, expressivo e social que a fala
desempenha desde cedo” (BRASIL, 1998, p. 125). Quando bebés as criangas se
comunicam atraves de choros e balbucios na tentativa de conseguir alcancar o que
deseja. Vigotski (1984), chama essa fase de estagio pré-intelectual do
desenvolvimento da fala.

Mas quando esses balbucios sao tratados de maneira correta e significativa
pelas familias, conversando e apresentando a linguagem, essas criangas se tornam
sujeitos falantes. O que auxilia no desenvolvimento oral, estimulando o conhecimento
da pronuncia das palavras,

Segundo Oliveira, Mello e Vitoria (2011), a interacdo da crianca desde o
nascimento, quando ela se comunica, dialoga com a mae transforma-se

interiormente possibilitando uma nova forma de pensar.
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A comunicacao também ocorre através de gestos, sinais e linguagem corporal,
apoiando a linguagem oral do bebé. Segundo o RCNEI (BRASIL, 1998), aprender a
falar ndo consiste apenas em memorizacdo de palavras mas também em acdes,
reflexdes sobre seus atos, sentimentos e desejos. ‘O desenvolvimento da
capacidade de perceber e produzir sons da fala é o precursor mais direto da
linguagem. Os bebés logo discriminam sons séo sensiveis a entonagfes, passam
seletivamente a reagir a sons préprios de sua lingua materna, enquanto esquecem
0s outros. Tal desenvolvimento vai se enriquecer com a formacdo da capacidade
tanto de categorizacéo de objetos, que serd a base da denominacao e da referéncia,
como de imitacdo e memoria, necessarias para reproduzir padrdes vocais e gestuais.
Este trabalho formativo se prolongara por toda a vida, especialmente por meio da
educacdo escolar e garantira a aquisicdo, reproducdo e transformacdo das

significacGes sociais culturalmente construidos” (OLIVEIRA, 2008 p.150).

Todas as criangas do mundo pronunciam mais ou menos 0s mesmos tipos de
vocaliza¢Bes, vindo de movimentos dos musculos da face e da boca facilitando a
projecédo dos sons. Esses sons, no modo como muitas vezes sdo pronunciados, nem
sempre significam alguma coisa. Mas, quando uma méae escuta seu bebé e logo
responde a ele sem demora, institui-se com essa atitude o sentido desse primeiro
som seja relacionado a palavra "mamae”. Ao comunicar-se diretamente com a
crianca, esse adulto empresta e ensina essas palavras a crianca, atribuindo sentido
aos sons pronunciados e, com isso, explicita para ela como funciona o discurso em
nossa lingua. Resgatando seus gestos, expressées e movimentos, comunicando-se
com as suas proprias palavras, criando assim um lugar para que essa crianca seja
mais um sujeito falante no mundo.

Desde muito cedo a crianga utiliza a linguagem oral para se comunicar. Antes
de falar com facilidade, as criancas ja sdo capazes de se apropriar dessa linguagem
para diversos fins, como solicitar alguma coisa, pedir, perguntar os famosos
"porqués"”, para expressar 0 que esta sentindo e explorar tudo em sua volta. Até
mesmo antes de falar, a crianga ja comeca a entender e se interagir com as pessoas
em seu meio. Mas a compreensao da linguagem é mais significativo, vai além da
capacidade de pronunciar uma palavra, a aprendizagem da fala vem de forma
privilegiada, através das interacfes estabelecidas que é estabelecido desde o

nascimento dessa crianga.
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A partir de mais ou menos um ano de idade as crian¢gas comegam a selecionar
os sons dirigidos a elas, prestando atencdo nessa nova descoberta, comecam a
associar a palavra com o0s gestos e seus significados, mesmo antes de comecarem a
falar as criancas podem se fazer compreender compreendem o outro, como por
exemplo quando mencionado a palavra ndo com o gesto de balancar a cabeca
negativamente elas ainda sem a nocao do porque esta sendo reprimida comegcam a
associar que aquilo é um erro, pois as fases linguisticas abrangem tanto as
capacidades de compreensdo como as capacidades de se fazer entender o que lhe &
falado.

Vigotsky (1984) afirma que ha dois niveis de desenvolvimento, sendo eles
zona de desenvolvimento real e zona de desenvolvimento potencial. Zona de
desenvolvimento real € determinada pelas ac6es das criangas sem a ajuda do outro,
ja a zona de desenvolvimento potencial constitui-se por agdes que a crianga realiza
com a ajuda do outro, e que depois podera realizar sozinha.

A partir de 21 meses, as criancas comecam a substituir vocalizacbes nao
verbais por palavras ocasionais “A maioria das criancas aprende a linguagem
auditiva oral sem treinamento formal. Sua experiéncia com multiplas interacées entre
cuidadores e outros nos primeiros 5 anos de vida, em geral, é suficiente para
capacitd-la a entender a fala dos outros e falar. Quer parecer que existe uma
prontiddo biolégica que capacita o bebé e a crianca pequena a adquirirem linguagem
auditivo oral com uma velocidade surpreendente, de modo um tanto independente de
gualquer necessidade de treinamento formal. As habilidades comunicativas de ler e
escrever, contudo, sdo obviamente habilidades que elas devem adquirir numa
situacao de aprendizagem mais formal” (BOONE; PLANTE; 1994, p.24).

Entre os 24 aos 30 meses é uma fase em que as criangas ja sabem brincar e
usufruem de varios objetos para servirem de brinquedos como, botdes para apertar e
pecas de encaixe, tudo que em sua volta possa estimular o desenvolvimento da
linguagem, a coordenacdo motora e até a imaginacdo. Situagdes encontradas no dia
a dia sdo interessantes para desenvolver nas brincadeiras. Repetir 0 seu nome e
frases, mas ainda é tempo das dificuldades para se comunicar expor suas
necessidades. Musica também estimula a linguagem, exercitando ritmo e expressoes
através da danca Livros com ilustracdes coloridas, pessoas, animais, estimulam o
desenvolvimento da linguagem e aumenta o vocabulario.

Ja entre 30 a 36 meses é um fase em que a crianca comeca a aprender e

utilizar diversos nomes, como cachorrinho, vaca, o filhinho da vaca, o gatinho tem
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mamae e assim por diante. J& comecam a identificar seus parentes como, titia, avos
e irmaos. Ja reconhece instrucbes e regras de comportamentos, ja sabe
cumprimentar e agradecer. E capaz de compreender melhor e é mais preciso em
suas frases, como, o carro € meu, me da a bola, a mamae foi trabalhar etc. E notavel
gue uma crianca de 3 anos ja sabe conversar sobre uma histdria de um livro que Ihe
foi contada, recria os contos e aponta os personagens. Sendo essas historias infantis
fundamentais para o desenvolvimento da crianca.

Diferentemente acontecera com a crianca que nao tem esse contato, pois nao
se sentird segura de mencionar as palavras que tdo pouco conhece.

A crianca comecga a construir um conhecimento a partir da relacdo que é
estabelecida com o mundo, envolvendo aspectos continuos com a realidade,
interagindo com outras pessoas desenvolvendo a linguagem oral e assim
modificando aos poucos sua forma de agir, pensar e sentir.

E importante que os adultos ao falarem com as criancas se atentem e tenham
cuidado com a propria pronuncia da fala, pois sdo para elas modelo de falantes,
sempre falar de forma clara e pronuncia com boa diccdo sem ficar imitando o jeito
gue elas falam, sem infantilizar as conversas. As diversas situa¢gdes comunicativas
irdo desenvolver as capacidades linguisticas dessas criancas.

As situacdes nas quais os adultos se comunicam com a crianca, configura
uma situacdo muita rica que permite a crianca desfrutar e conhecer o universo dos

contextos da linguagem.

O PAPEL DO PROFESSOR E DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO DA
ORALIDADE.

O trabalho com a linguagem oral assume um importante papel no processo
educativo, tornando o processo eficaz que proporcionam situa¢des que envolvem 0s
alunos em dinamicas durante o desenvolvimento comunicativo e social, meio que 0s
alunos devem ser estimulados a explorar.

O professor devera buscar sempre criar situagcdes que promovam atividades
gue incentivem os alunos a participar de atividades diarias como roda de conversa,
roda de leitura, reconto de histéria, discussbes, teatros, musicalizacdo, repeticdo das
palavras que héa dificuldade, brincadeiras e varios outros meios que possam
colaborar para que essa crianca se torne mais comunicativa e possa se interagir com

0 grupo escolar e até mesmo familiar.
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Situacdes a serem trabalhadas pelo educador é comecar a busca em entender
como aquela crianca se comunica em casa, se tem uma linguagem de conversas
amplas e compreensiveis ou sdo pais que atendem os filhos por apenas sons e
balbucios, pois vem da familia o primeiro contato com a oralidade, a iniciagdo no
mundo da fala, sendo determinante para a socializacdo dessa criangca no meio
escolar e convivio social. E gerado também a dificuldade de interagéo, ja que a
dificuldade de comunicacdo gera a timidez e o desconforto de se relacionar com
agueles que ndo entendem o que a crianga quer transmitir.

A comunicacao, entre todas as formas de expressdo, sendo ela formal ou
informal, traz a oportunidade as criancas dimensao de expressividade. Antes mesmo
dessa crianca entrar na creche ou na escola ela jA demonstra o interesse em
compreender os adultos em suas praticas comunicativas, as palavras, seu modo de
dizer e seus significados séo fonte de curiosidade e inspiracdo daquela crianga
pequena que esta sendo inserida no mundo de representacdes. Uma crianca ja
nasce com a capacidade de ser um sujeito falante, e ja compreendem a entonacao
da voz do adulto quando conversam com ela, tendo uma compreensdo propria do
gue se passa ao seu redor, por isso devemos desde cedo apresentar o universo da
fala aos bebés, conversando com ele desde antes mesmo de seu nascimento. Dando
a essa crianca a oportunidade de ouvir e ja participar das situacdes do cotidiano,
ampliando as referencias de comunicacdo. Iniciando com a observacdo das dos
gestos de quando oferecemos algo ou as expressdes de quando estamos felizes ou
bravos, depois desse processo de observagcdo as criancas passam a fazer as
imitacfes até mesmo com seus colegas, facilitando o processo de comunicacao.

E preciso, portanto, ensinar a crianca a utilizar adequadamente a linguagem
em situacbes publicas, fazendo uso da lingua oral de forma cada vez mais
competente. Em relagéo a isso, o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil considera que: “o envolvimento da capacidade de expressédo oral do aluno
depende consideravelmente de a escola constituir-se hum ambiente que respeite a
escolha a vez e a voz, a diferenca e a diversidade. Mas, sobretudo, depende de a
escola ensinar-lhe os usos da lingua adequados a diferentes situacdes
comunicativas” (RECNEI, 1997, p. 49).

Segundo Roncato e Lacerda (2005), a capacidade de desenvolvimento de
linguagem nas criancas é marcada pelas possibilidades de trocas verbais e
discursivas e o adulto ou o professor tem uma funcédo importante nesse processo no

ambito escolar, podendo promover uma série de atividades para essa evolugdo
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“‘Grande numero de propostas pedagogicas para a educacao infantil tem eleito a
linguagem como seu eixo mais importante. Segundo elas, a linguagem permeia os
outros organizadores do curriculo: o jogo infantil e as varias areas em que 0
conhecimento basico elaborado em uma cultura pode ser organizado de modo que
favoreca a aprendizagem” (OLIVEIRA, 2008, p. 227).

O professor € um instrumento de grande importancia nesse processo, pois
eles podem utilizar de muitos meios e possibilidades para fazer com que os alunos
falem mais e cada vez melhor, organizando suas praticas de forma que promova
grandes capacidades. “E importante que o professor converse com bebés e criancas,
ajudando-os a se expressarem, apresentando-lhes diversas formas de comunicar o
gue desejam, sentem, necessitam, etc.” (BRASIL, 1998, p. 134).

Cabe ao professor o uso de praticas para o desenvolvimento da oralidade,
conversando com as criangas, propondo brincadeiras com palavras e narrativas, ler e
contar historias. De acordo com o Referencial Curricular Para a Educacéo Infantil “..
guanto mais as criancas puderem falar em situacdes diferentes, como contar o que
Ihes aconteceu em casa, contar historias, dar um recado, explicar um jogo ou pedir
uma informacdo, mais poderdo desenvolver suas capacidades comunicativas de
maneira significativa” (BRASIL, 1998, p.121).

E fundamental que as atividades sejam organizadas de tal maneira que o0s
alunos consigam transmitir as situacfes informais a as coloquiais que ja conseguem
dominar ao entrar na escola. embora a linguagem esteja presente no cotidiano das
escolas, nem sempre é tratada como algo que deve ser trabalhado com as criancas.

Muitas vezes o desenvolvimento da fala é considerado um processo natural,
porém os professores devem ter uma atengdo especial, pois na verdade em alguns
casos isso ndo ocorre de forma natural e espontéanea, por mais que o aparelho
fonador cumpra seu papel, ndo é o suficiente, pois a comunicacao muitas vezes vem
de forma cultural e de estimulo familiar. A aquisi¢cdo da linguagem ndo € um processo
simples e natural, para o estimulo da fala € preciso que as crian¢cas aos poucos
comecem a compreender a linguagem, a presenca e contribuicdo de um adulto é
fundamental durante todo o processo de aquisi¢do da lingua, sendo uma referéncia
para essa crianga.

“‘Nesse sentido pode-se dizer que o adulto é a [...] instancia da lingua
constituida” (VIGOTSKI, 1984, p. 53). Dessa forma, conforme afirma Augusto (2011),
o papel do adulto é essencial na mediacdo dos discursos infantis, entdo ao conversar

o professor encontra ali um sujeito com caracteristicas proprias de pensamento o
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professor faz-se entender e as criangas pensam o0 mundo com 0S Seus recursos com
o que lhes séo proprios.

Se comunicar com as criancas seria de grande importancia se fosse uma
atividade diaria, onde a comunicacdo fosse usada em todo momento, como
conversas, comentarios, nomear algum objeto, para que 0 sujeito jA& comeca
assimilar as falas. Mas nem sempre é assim que ocorre, alguns profissionais utilizam
a conversa de forma artificial, desprovida de uma situacao real, um propdsito para
conduzir as atividades, como ficar dando recados e informacdes ou solicitar sempre o
siléncio para que ndo haja conversas, muitas vezes impedindo uma comunicagéo e
reconhecimento da fala por aqueles alunos que tem a necessidade de ouvir. Quando
0 professor conversa com essas criancas com voz e falas muito estereotipadas,
afasta os alunos do contato com a oralidade. A conversa é sempre bom ser usada
para apresentar assuntos, instrucdes e ideias, para uma atividade é preciso saber e
entender as etapas, mas infelizmente ao invés da interacdo professor e alunos, a
conversa se concentra na voz do adulto deixando a criangca somente a posicdo de
ouvinte, com respostas muitas vezes em coro. “O dialogo interior € produzido através
das oportunidades que o individuo tem de dialogar com outras pessoas que tentam
coordenar suas ideias, argumentos e significacdes” (OLIVEIRA, MELLO E VITORIA,
2011, p. 45).

A dificuldade dos professores em ajudar as criancas na participacdo de uma
conversa se explica, em parte, pelo despreparo e até mesmo desconhecimento do
modo préprio como aquela crianca pensa ou como algo deve ser ensinado e até a
ser aprendida, ja que ninguém nasce sabendo se fala.

A limitagdo do dialogo entre a crianga e o adulto e as respostas vazias dadas
por estes, permitem que a crianca tenha um vocabulario pobre, sem construir uma
comunicagdo mais ampla. Lembrando que é fundamental nesta fase atender e
compreender a crianca. As escolas sdo diretamente responsaveis nesta realidade no
desenvolvimento oral, sendo que cada vez as criangas estdo sendo deixadas mais
cedo em institui¢cdes.

O professor deve dar possibilidades a cada aluno seu participacdo em
momentos de fala, conversas, rodas, ideias, muasica, incentivando-os sempre a falar,
e buscar a pronuncia cada vez mais correta daquelas palavras. Essa participagédo
nestas atividades ira possibilitar o desenvolvimento das competéncias de ler e

escrever.
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Segundo Camaioni, 1983, “O papel do adulto no desenvolvimento linguistico
infantil ndo é somente o de facilitar na crianca a aprendizagem do sistema linguistico
como tal, isto é, do sistema de sons, sintaxe, vocabulario, mas também o de
transmitir-lhe as regras de uso da comunicagédo, fazendo com que as mensagens
sejam apropriadas e que respeitem as convencdes sociais exigidas pela situacao”.
(apud BONDIOLI; MONTOVANI, 1998, p.208).

A escola deve expor aos alunos uma diversidade de possibilidades para o uso
da fala, estimulando-os sempre a falar, pois é através desse exercicio que irdo
aperfeicoar-se e descobrir a funcédo social que possui. As atividades que sao
apresentadas, deve respeitar cada faixa etaria dos criancas e o desenvolvimento
dessas. Deve-se repetir alguma atividade que despertou interesse, tem que envolver
o ludico, materiais diferenciados, temas infantis e aos poucos desenvolver esses
alunos com novas dificuldades até que o objetivo seja atingido, avaliando as atitudes
das criancas, gestos ao se comunicar, manuseio dos brinquedos, acompanhar se
esse consegue se concentrar e observar o interesse pelo ato, com proposito de
promover a interacdo e estimular a capacidade de comunica¢do. O educador deve
dar importdncia desde um pequeno didlogo até na construcdo de comunicacdo
criativa, levando em consideracao as evolugdes que acontecem desde o nascimento.

E preciso que a professora estimule as trocas de conversas entre os aluno. E
importante que esse professor provoque confronto de ideias entre eles. “Conversar,
narrar, brincar e comunicar-se podem se constituir como eixos fundamentais da
organizacdo do trabalho com a linguagem oral na escola, pois, em todos os casos,
nao faltam oportunidades para aprender. E tudo vale a pena para tornar o cotidiano
das criancas mais falantes” (AUGUSTO, 2011, p. 63).

A conversa permite que as criancas se interajam falando e ouvindo os colegas
e também da a possibilidade uma discussdo para que expressem suas ideias e
opinides sobre alguma situagcéo que o professor pode propor.

Essas conversas podem ser realizadas por meio de rodas que possibilitam
uma ampla comunicacdo entre os alunos, sendo uma atividade indispensavel na
educacéo infantil. E importante que o profissional estimule as rodas de conversa,
pois faz parte da producdo de conversas ajudando na evolugcédo das narrativas das
criangas, e para ter um progresso € preciso acontecer essas rodas em diversos
momentos, pois é de grande contribuicdo para o desenvolvimento da oralidade.

Em virtude do que foi mencionado podemos observar que o trabalho com a

£

oralidade destaca-se que: “..falar e pensar, portanto, ndo se aprende sozinho, mas
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na interagdo com outros. Assim, falar sobre as coisas com os outros ajuda a crianga
a pensar sobre elas e a desenvolver sua linguagem e seu pensamento. Nesse
processo, nés educadores, devemos buscar ouvi-las e dar-lhes oportunidades para
que, brincando, explorando e interagindo, construam sua propria linguagem, cada
uma a seu tempo” (COSTA; GUIMARAES; ROSSETI-FERREIRA, 2003, p.83).

O professor é um personagem importante no processo da oralidade, pois
podem usufruir de véarios meios para fazer com que as criancas falem e se
desenvolvam da melhor forma possivel, lembrando que é um profissional que
organiza suas praticas de tal forma que promove grandes capacidades em cada
crianga.

De acordo com o que discorremos vimos que “...é essencial perceber que
oralidade € um processo dindmico que se desenvolve a partir de situacdes que sejam

altamente significativas para as criangas” (AUGUSTO, 2011).

METODOLOGIA

Para a pesquisa em questao utilizei a abordagem qualitativa que na visao de
Minayo (2007) este tipo de pesquisa trabalha com universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes.

Segundo Bogdan e Bilken (1994), a pesquisa qualitativa envolve a obtencédo
de dados, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectivas
dos participantes.

A respeito da pesquisa qualitativa Ludke (1986), mostra que a sua natureza se
baseia no ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento.

Foi utilizado como metodologias as pesquisas obtidas através de muita leitura
de livros, artigos cientificos encontrados na internet. E para o enriquecimento do
trabalho foi feita analise de teorias e conceitos disponiveis, buscando referencias em
grandes pensadores que falam sobre o desenvolvimento da oralidade.

Sabendo-se que é grande ainda os desafios que surgem para professores e
alunos da educacdo infantil, a oralidade é mais um assunto importante a ser
discutido, pois gera uma dificuldade de entendimento e de comunicacéo, além de ja
ser enfrentado alguns problemas no sistema educacional, € importante a busca de
conhecimentos para facilitar o processo de aprendizagem desse aluno, auxiliando na
busca de qualidade de comunicagao, principalmente nos primeiros anos de vida
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escolar. Nao deixando de lembrar o papel da familia, em agir desde o nascimento
para que a comunicacao real ja exista a todo momento para ampliar a diversidade de
palavras e significados para o desenvolvimento.

Lembrando que o trabalho com a oralidade em sala de aula & muito
importante, pois a fala € um processo essencial na vida de um individuo
considerando que o desenvolvimento oral vem a partir das vivéncias e préticas

diarias.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de toda pesquisa, € perceptivel a importancia de compreender sobre
o desenvolvimento da linguagem oral das crian¢ca na educacao infantil, priorizando o
papel do professor e da familia e da escola nesse processo fundamental da infancia.

Cada vez mais o professor esta presente nos primeiros anos de vida da
crianca, cabendo a ele usufruir de meios e métodos estimulantes para o auxilio de
seu desenvolvimento, sendo que o desenvolvimento da fala depende também do
ambiente que essa crianga vive, das experiéncias que ela adquiri diariamente e da
presenca pratica de um adulto

O trabalho com a oralidade na escola de educacdo infantil € de estrema
importancia, pois a comunicacdo €é essencial em nossas vidas, levando em
consideracdo que o desenvolvimento oral € que d& continuidade na expressao
comunicativa da crianca, envolvendo as préticas linguisticas.

O professor e os pais sao aqueles que tem melhores condi¢cdes de conhecer a
verdadeira realidade da crianca, sdo eles que tem um contato mais préximo, tendo
um acesso direto ao seu desenvolvimento real, oral, intelectual e cognitive.

A linguagem oral da crianga tem que ser estimulada desde o inicio de sua
vida. E quando essa crianca entra na escola o trabalho para esse desenvolvimento é
determinante. O professor tem uma responsabilidade nesse processo de trabalhar
essa oralidade, deve ser trabalhada, metodicamente desde o inicio da vida escolar.

A pesquisa realizada foi significativa, pois o professor tem inumeras
experiéncias no ambito escolar facilitando as escolhas de bons métodos, atividades e
meio para escolhas das metodologias a serem trabalhadas, melhorando assim essa
comunicacao téo significativa no dia a dia das criancas.

Com isso, creio que todos conhecimentos que foi adquirido servira como um

suporte para minha pratica pedagdgica. Sempre com o pensamento de mudancas e
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melhoramento da educagdo, com tudo, me encoraja a seguir em frente me

aperfeicoando mais e mais.
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RESUMO
Ansiedade € um sentimento vago e desagradavel de medo, apreenséao, caracterizado
por tensdo ou desconforto derivado de antecipacéo de perigo, de algo desconhecido
ou estranho. A incerteza de quando e como isso passara o medo de a gente ou
alguém que amamos adoecer, a possibilidade de morte, a perda da subsisténcia, a
exclusdo social, a impoténcia sobre proteger pessoas importantes, a dificuldade de
ajustar a rotina com os filhos em casa e uma mudanca na forma de trabalhar — como
o home Office — sdo alguns dos fatores que influenciam essa sensacédo. Uma doenca
gue nossa década esta se fechando os olhos, todos nos estamos vendo e sentindo
seus efeitos, e nada estd a de acontecer para ajudar os que ndo a conhecem e
acham que € simples momento de cansaco. A ansiedade de informacdo esta
afetando cada vez mais as pessoas e esta sendo confundida por doencas mais
graves e sendo medicadas de maneira errada assim prejudicando o fisico e mental
do paciente. O auto-descontrole das pessoas que portam essa doenca se nao a de
conhecer ou a tratar rapidamente pode afetar seu profissional e assim gerando um
auto-descontrole levando a pessoa a depressdo. Dessa Maneira aprenda a ter
controle de seus emocionais e ter depressdo. Dessa maneira aprenda a ter controle
de seus emocionais e ter conhecimento de que nem tudo que vocé abstrai é
informacdo necessaria para seu crescer. A grande avalanche de informacdo que
nossa década esta passando esta levando muitas pessoas a terem pessoas a terem
ansiedade e perder seu controle praticando-os atos terriveis sobre si mesmo. Assim
devemos saber que principalmente todos os meios de comunicagdes digitais ou nao
se, ndo souberem analisar o contetudo e dirigi-lo para seu proprio bem, esses simples
dados em forma de informacdo podem acabar com sua vida. A ansiedade é uma
doenca que vem crescendo muito com 0s avanc¢os tecnoldgicos de nosso mundo,

fazendo com que figuemos desarmados para a era da informacéo, assim elas estado
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fazendo-nos de fantoches, nos manipulando e brincando com nossos
conhecimentos, dessa maneira se nos ndo souber-mos nos controlar com esses
avancos tecnolégicos nos bombardeando informacfes sem mesmo nos darmos

permisséo a ela, iremos todos ser condenados a ansiedade de informacéo.

INTRODUCAO

Na atual situacdo da pandemia de COVID-19, provocada pelo virus COV-2, é
comum ter sentimentos e emocdes negativas, como medo, e soliddo, além de
ansiedade e estresse.

O excesso de noticias sobre pandemia, a mudanca de rotina, o distanciamento
fisico, e as consequéncias econdmicas, sociais e politicas relativas a este cenario
podem aumentar ou prolongar esse desconforto emocional.

Dar conta desses desafios atuais pode ndo ser uma tarefa facil para todos.
Podemos sentir que estamos sobrecarregados, especialmente quando sentimos que:

N&o conseguimos fazer coisas do nosso jeito;

N&o temos capacidade para lidar com os desafios;

N&o contamos com O apoio necessario de pessoas que sdo para nos
importantes.

A Psicologia acumulou um sélido conjunto de conhecimentos sobre como
reagimos ao estresse e sobre como podemos lidar com essas situagbes. Esse
conhecimento e as recomendacdes feitas por instituicdes cientificas oficiais, como a
Organizacdo Mundial da Saude. Frente ao estresse e a ansiedade, podemos
apresentar respostas involuntarias automaticas e respostas voluntarias.

Se apresentarmos mais respostas involuntarias, quer dizer que estamos
reagindo a situacédo, tendo pouco controle sobre nossos pensamentos, sentimentos e
comportamentos frente ao estresse. Dessa forma, poderiamos ter mais dificuldades
para lidar com os acontecimentos. A situacdo apresentada a seguir € um exemplo:
ter pensamentos repetitivos, que invadem a nossa forma automatica atrapalhando
nas nossas atividades cotidianas como conseguir dormir ou prestar atengdo em
algum assunto.

Nas respostas voluntarias, temos maior controle sobre n6s mesmos frente as
situagOes estressantes causem ainda mais a ansiedade. Esse tipo de enfrentamento
do estresse permite que possamos reagir de forma a superar as dificuldades com
mais facilidade. Um exemplo que ilustra essa situacdo é o seguinte: fazer chamadas
de video para pessoas importantes, que consigam acolher os seus sentimentos.
Esse comportamento pode promover a sensacdo de proximidade mesmo que as
pessoas estejam fisicamente afastadas.

As relacbes com o0s outros sdo muito importantes, pois desde pequenos
aprendemos a enfrentar situacOes desafiadoras e estressantes com o0 apoio de
pessoas que estdo a nossa volta. Por isso, cuide das suas relacdes, pois ter apoio e
ajuda dos outros € particularmente importante nas situagées de crise. Pensando em
guem é mais Vulneravel — as criancas, idosos e quem ja tém problemas de saude — é
comum ficarem mais ansiosos, zangados, agitados retraidos ou muito desconfiados.
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Ajude-os a expressar como estdo se sentindo — falando, desenhando, contando

histérias, brincando — e pucé sem criticar.

e Forneca instrucdes claras, de forma bem simples e objetiva.

e E importante que mantenham uma rotina com horarios de dormir, acordar e fazer
refeicbes, lembrando-os de beber agua.

e Ajude-0s a expressar como estdo se sentindo — falando, desenhando, contando
histérias, brincando — e pucé sem criticar.

e Forneca instrucdes claras, de forma bem simples e objetiva.

e E importante que mantenham uma rotina com horarios de dormir, acordar e fazer
refei¢cbes, lembrando-os de beber agua.

e As criancas devem ficar juntas as familias, e sempre que for possivel e seguro, de
preferéncia com os pais. Se ndo der, tente usar os recursos de chamadas de
video vérias vezes por dia.

e Tenha (Muita) paciéncia — evite gritar ou ser rispido — essa situacao é dificil para
todos!

e Os pais e cuidadores (de criancas, idosos ou de pessoas com deficiéncia),
profissionais de saude e todos que tém papel vital e precisam se expor , ficam
especialmente sobrecarregados.

O QUE E ANSIEDADE

Ansiedade € uma caracteristica biolégica do ser humano, que antecede
momentos de medo, perigo ou de tensdo, marcada por sensacdes corporais
desagradaveis, tais como uma sensacdo de vazio no estomago, coracao batendo
rapido, nervosismo, aperto no térax, transpiracdo etc.

Todas as pessoas podem sentir ansiedade, principalmente com a vida
atribulada atual. A ansiedade acaba tornando-se constante na vida das pessoas.
Dependendo do grau ou freqiéncia, pode tornar-se patologica e acarretar muitos
problemas posteriores, como transtorno da ansiedade. Ter ansiedade ou sofrer
desse mal faz com que a pessoa perca uma boa parte de sua auto-estima, ou seja,
ela deixa de fazer certas coisas porque se julga incapaz de realiza-las. No entanto, o
termo ansiedade estad de certa forma, interligado com a palavra medo: a pessoa
passa a ter o medo de errar quando da realizacao de diferentes tarefas, sem mesmo
chegar a tentar.

Esses dois aspectos, ansiedade e medo, ndo surgem na vida da pessoa por
uma escolha. Acredita-se que, de certa forma, alguma palavra dita no passado por
alguém (uma ofensa, um comentario, uma atitude negativa em relacdo a pessoa que

sofre desse mal) pode ser a causa principal do surgimento desses sintomas.
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A pessoa ansiosa tem um vasto numero de sintomas. Muitos resultam de um
aumento da estimulacdo do sistema nervoso vegetativo ou autbnomo, que controla o
reflexo, ataque e fuga. Outros sdo somatizacdes, ou ,seja 0s doentes convertem a
ansiedade em problemas fisicos,incluindo dores de cabeca, distdrbios intestinais e
tensdo muscular. Cerca de metade das pessoas com ansiedade sofrem
principalmente de sintomas fisicos, normalmente localizados nos intestinos e no
peito.

Ansiedade € um vazio, é quando uma pessoa sete falta de algo, ou tem a
necessidade de obter algo com rapidez e ndo a consegue; com esses problemas
muitas pessoas se escondem e criam sensacoes de dores e que estdo doentes; tais

impressdes acabam por tornarem-se reais pelo medo.

COMO COMPREENDER A ANSIEDADE

O Sistema Nervoso Central e a mente necessitam de uma situacdo de
conforto e de seguranca para usufruir a sensacao de repouso e de bem-estar.

Quando a percepcdo nos alerta para uma situacdo de perigo a este estado,
acontece o estado ansioso. O que se interpreta como perigo hoje é a perda de
status, de conforto, de poder econdmico, de afetos, amizades, de privilégios,
vantagens, de possibilidade de concretizar interesses, de vaidade; sdo fatores mais
do que suficientes, em muitos casos, para disparar o estado ansioso. Em estados de
desequilibrio emocional, o simples contacto com o novo, com situacfes inesperadas
e desconhecidas é suficiente para disparar estados ansiosos.

A principal caracteristica psiquica do estado ansioso é uma excitacdo, uma
aceleracéo do pensamento, como se estivesse elaborando, planejando uma maneira
de se livrar do perigo e da maneira mais rapida possivel. Este movimento mental, na
maioria das vezes, acaba causando certa confusdo mental, uma ineficiéncia da acéo,
ao aumento da sensacédo de perigo e de incapacidade de se livrar do perigo, o que
configura um circulo vicioso, pois essa sensacdo sO faz aumentar ainda mais o
estado ansioso. ” Mente acelerada é mente desequilibrada”.

Esse movimento impulsivo de a mente se acelerar, de precisar ter tudo sob
controle para poder usufruir a sensacdo de repouso e conforto faz com que ela se
excite e, se o problema nao tiver uma solugdo mental imediata como o que acontece
na maioria dos casos, tera a chamada ansiedade patolégica, que tende a se

cronificar e piorar com 0s anos.
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COMO DIMINUIR A ANSIEDADE

Primeiramente é preciso entender que a ansiedade € um fato normal quando
nao é exagerada. A ansiedade corresponde a excitacdo do neurbnio e a sua
necessidade de descarregé-la, normalmente € desencadeada quando a pessoa entra
em contacto com situacdes novas e desconhecidas ou quando a situagdo contém
alto valor afetivo. Para poder combaté-la, o primeiro passo € identifica-la.

O corpo fica tenso, existe uma necessidade de se movimentar fisicamente
mexendo 0s pés ou maos e inquietacdo em geral, e respiracdo fica mais acelerada e
o0 pensamento fica agitado com muitas idéias transitando pela cabeca de forma
acelerada. Algumas vezes a cabeca fica confusa e ndo se sabe direito o0 que se quer.
Uma vez identificado esse estado, deve-se focar a respiracdo. A frequéncia
respiratoria precisa ser diminuida; assim, deve-se inspirar lentamente e encher o
pulm&o em mais ou menos 75%%. Em seguida, deve-se expirar e tirar todo ar do
pulmao inclusive com a ajuda do diafragma, também de forma lenta. A respiracao
tem a capacidade de controlar o corpo e a mente. Esse tipo de exercicio deve ser
feito por pelo menos 10 minutos e deve — se tentar manter a cabeca vazia. Os
pensamentos precisam sair da mente junto com o ar expirado.

Ja sabem dessas coisas ha mais de 300 anos. A ansiedade é desencadeada
por preocupacoes, incertezas que despertam 0S NOSSOS pessimismos, e a sensagao
de algo muito ruim irdo acontecer. Assim, é preciso fazer algo para se evitar o pior e
atingir as metas e objetivos. Nao se pode ter pressa para atingir as metas e objetivos.
N&o se pode ter pressa para atingir o objetivo. E como dizem os ditados populares:
“O apressado come cru” e “Devagar se vai ao longe”. E légico que ndo se devem
abrir maos dos objetivos, mas é preciso que ele seja atingido quando possivel e
necessario no plano do real e ndo da cabeca; o que protege é a acdo e nao as ideias
servem para orientar e ndo para acelerar. Esvaziar a cabeca quando estiver ansioso
e confiar que de forma lenta se chegard a um ponto de protecdo, e abrir a méo
mentalmente de sua meta e objetivo por um tempo trara o equilibrio.

“‘Mente acelerada € mente desequilibrada” Efraim (2005). Se depois de cuidar
da respiracdo e de esvaziar a cabeca, ndo sentir melhor, busca-se remédios, pois

eles ajudardo mais.
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COMO TRATAR DA ANSIEDADE

Existem trés tipos de remédios que podem ajudar a controlar e diminuir a
ansiedade. Todos eles s6 podem ver vendidos sob prescricdo médica, exigindo
receita azul e, sendo de tarja preta, podem até causar dependéncia.

O primeiro tipo sdo os chamados ansioliticos que sdo a dissolu¢cdo da
ansiedade, ou tranquilizantes. Eles sdo substancias que anestesiam parcialmente a
sensibilidade neuronal diminuindo a capacidade de excitacdo emocional. Em altas
doses, sdo usados como pré-anestésicos. Podem ser usados para induzir o sono e
combater o sintoma da ansiedade, mas ndo se mexe na sua origem, pois funcionam
para diminuir o sintoma, porém, ndo resolvem o problema. Sdo muito Uteis quando a
ansiedade esta muito alta ou descontrolada, ou quando provocam insonia. Eles
também tém a desvantagem de causar pequena dependéncia fisica e emocional,
pois seu uso prolongado ode causar tolerancia. Seus principais efeitos colaterais séo
sonoléncia, cansago e fraqueza.

O segundo tipo de medicacao corresponde a alguns antidepressivos, que tém
dois efeitos sobre a mente humana: o primeiro age sobre 0s neurotransmissores
cerebrais, pois ele aumenta o nivel de energia psiquica fazendo com que a pessoa
se sinta mais forte; também diminui a quantidade de preocupacdes e de medo, pois
aumenta a percepcao e a clareza que a pessoa tem fazendo com que ela se sinta
mais segura e menos ansiosa; 0s antidepressivos séo fascinantes porque, se forem
acompanhados de uma boa psicoterapia,permitem que a pessoa diminua
significativamente a ansiedade e se torne uma pessoa mais produtiva e bem
resolvida.

O efeito seguinte € uma acdo mais direta sobre a ansiedade ndo causa
dependéncia fisica e ha pouca tolerancia; Eles podem causar alguma dependéncia
emocional; ndo tém efeito imediato, assim demorando de duas a trés semanas para
produzirem efeito e devem ser tomados por um periodo minimo de quatro meses;
apresentam alguns efeitos colaterais principalmente nos 10 primeiros dias, dentre os
guais uma pequena diminui¢ao da libido e o retardo da ejaculacéo. O terceiro tipo de
medicacao diz respeito aos chamados de anti-psicéticos, que devem ser prescritos
em casos mais graves, onde a ansiedade atinge picos altissimos e estdo associadas
a doencas mentais mais graves, com alteracdo do pensamento e até do senso

percepcao, ou por estados desencadeados por drogas alucinégenas.
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COMO CONTROLAR DA ANSIEDADE
Vocé tem sentido muitos dos sintomas listados anteriormente? Pois saiba que
algumas mudancas de habito simples podem ajudar vocé a dribla-los e a passar por
essa fase de maneira mais leve.

1-Crie Uma Rotina - Crie uma rotina € importante para driblar a ansiedade durante o

periodo de isolamento social. Por isso, determine horarios para acordar, trabalhar,
fazer atividades fisicas, se alimentar e descansar.

Muitas vezes na ansia de ser produtivo e ndo se sentir ocioso, acumulamos muita
coisa para fazer isso gera confusdo, segundo profissionais.

“‘Entado, priorize aquilo que realmente vai fazer diferenga nos eu dia e se conecte
emocionalmente com cada tarefa. Lembre-se também de fazer pequenas pausas de
5 a 10 minutos a cada duas horas de trabalho ou de qualquer atividade intensa do

dia a dia. Esse € o momento de pensar em vocé”.

2-Diminua a Auto-cobranca - Use esse novo cendrio para repensar algumas coisas

em relacdo a sua rotina. Que tal aproveitar para diminuir a auto-cobranca? Ninguém
consegue dar conta de tudo o tempo todo. “E preciso abrir mdo de algumas coisas
nesse momento. Aceite que casa nao vai estar completamente organizada
sempre,nem o trabalho completamente entregue, nem vocé estard sempre bem.Tem
dias que vamos produzir mais,outros menos.E esta tudo bem”, afirma a especialista.
E muito importante também exercitar a positividade. Valorize as coisas boas do seu

dia e aproveite para agradecer.

3-Cuide de vocé e da sua alimentacdo - “O auto-cuidado é fundamental para lidar

com as mudangas desse momento.” Procure cuidar do corpo, das unhas, dos
cabelos, fazer sua maquiagem — se vocé gosta fazer a barba, usar perfume como
estava acostumado. “Desta forma, vocé sinaliza para o cérebro que vocé esta vivo,
ativo, e, portanto, produtivo”. Esse comportamento leva em conta também
planejamento nutricional. E preciso mais do que nunca prezar pelos alimentos
saudaveis, ricos em frutas, verduras e fibras. O alimento é nosso combustivel e deve
ser de qualidade, pois a alimentacdo inadequada prejudica a saude, a memoria, e,

muitas vezes, a capacidade de deciséo.

4-Faca meditacdo - A meditacdo pode ajudar acalmar, sendo uma grande aliada no

combate 4 ansiedade, ao stress e aos problemas para dormir. Faca exercicios de
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respiracao e relaxamento com frequéncia, isso contribui para um sono de qualidade,

aconselham os especialistas.

5-Pratique exercicios fisicos - Evite adiar as atividades fisicas. Elas sao

responsaveis por diminuir a ansiedade e o stress, além de melhorar a qualidade do
sono e a concentracdo. E o melhor da para praticar exercicios fisicos dentro de casa.
Adaptabilidade é competéncia essencial para esse cenario. Movimentar-se é muito
importante nesse momento. Ndo é bom trocar o sofa pela cama durante o dia todo.
Mais importante se exercitar dentro das suas condicdes e capacidade fisicas,

aconselha profissionais da saude.

6-Consuma informacdes de forma equilibrada - Estar informado é importante, mas

evite o excesso de informacdes. Determine um horéario do dia para abrir os sites de
noticias, as redes sociais e para assistir aos noticiarios “Ficar acompanhando a cada
minuto as noticias serve apenas para aumentar os niveis de ansiedade e sentimento
de desesperanca. Procure as informacg6es em lugares que sejam de confianca — por
exemplo, érgdos competentes — e evite fazer isso durante a noite para prejudicar o

sono”.

7-Va a um “role” virtual com amigos e familiares - O periodo de isolamento social

tem reconfigurado o nosso jeito de trabalhar e se conectar com as pessoas. Desse
modo, ligacBes, mensagens e video chamadas podem amenizar a distancia e
estreitar os lacos. Aproveite 0 momento para promover encontros virtuais com seus
familiares, amigos, colegas de trabalho ou pessoas da sua vizinhanca. Troque
experiéncias, cante, dance com eles e nao deixe de demonstrar afeto para sua rede

de relacgodes.

8-Inclua criancas - Assim como para ndés, as criancas também estdo passando por

mudancas importantes. A rotina delas foi alterada e isso j& € causada de stress e
necessidade de adaptacdo “E necessario criar uma rotina para a seguranca
emocional dos pequenos. Determine hora para dormir, acordar, comer, brincar,
fazer atividades da escola e realizar atividades aquietantes — meditar, observar o
céu”, orienta os profissionais.Nas horas vagas, aproveite para fazer uma receita
juntos, plantar uma flor, brincar com um jogo de tabuleiro, desenhar, contar histéria,
criar personagens e socializar virtualmente como vovo e o vovd. Aléem de ajudar na
saude mental, esses momentos proporcionam muito aprendizado. E lembre- se: caso

0S sintomas se tornem recorrentes e/ou mais intensos, procure a ajuda de um
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profissional. Durante a pandemia, muitos psicologos e terapeutas tém aproveitado

para atender os pacientes virtualmente.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo principal querer destacar o quanto as pessoas
tem desenvolvido nesses tempos de pandemia, ansiedade e depressdo. Como
conhecer estas necessidades e qual a importancia de nos adaptarmos diante destes
desafios. E preciso falar mais sobre satide mental, conhecer como ela se desenvolve
e qual forma de trata-las.

E importante destacar que nesses tempos de medo e bombardeio de
informacdo sem nossa permissao esta causando varias doencas em nosso sistema
fisico e mental. Assim estamos tendo que nos medicar por descuido nosso, sem
contar que na maioria das vezes estamos sendo medicados de maneira errada, e
assim prejudicando cada vez mais nosso viver. Por isto € importante fazer uma leitura
dindmica sobre possiveis diagnosticos e sem medo buscarmos apoio de profissionais

gue nos ajudem a cuidar com conhecimento e acolhimento de nossa saldde mental.
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RESUMO
A pesquisa a ser realizada tem por objetivos especificos “Deficit de atengao e
hiperatividade em criancas na fase de aprendizagem”. Na realizagdo deste trabalho,
foi desenvolvida pesquisa bibliografica, com a utilizagdo de livros, revistas e internet.
Abordou sobre os seguintes problemas: O que é TDAH? Como o professor e a
familia podem trabalhar com as criancas que apresentam este transtorno? Qual o
papel do psicopedagogo neste processo. O TDAH esta associado a
comprometimentos académico, social e profissional, mas € na escola que evidencia
as caracteristicas da TDAH. A importadncia da avaliagdo diagndstica para o
tratamento da crianca. O portador do deficit de atencéo e hiperatividade (TDAH) pode
ser inteligente, criativo e talentoso, porém ndo consegue realizar todo seu potencial

em funcao do transtorno.

INTRODUCAO

Na idade escolar, a crianca portadora do TDAH demonstra com mais nitidez as
caracteristicas desse transtorno. O pedido de encaminhamento da crianca,
normalmente é feito pelo professor a um profissional da saude capacitado, para ser
feito o diagndstico, por sua convivéncia diaria com a crianga ele percebe e analisa os
problemas e suas necessidades.

O educador possui papel fundamental no diagnostico da TDAH, as dificuldades
no processo de aprendizagem ficam mais evidentes no contexto escolar pelo fato de
ser o professor o sujeito, dentro das normas escolares, que estabelecem metas e
objetivos para cada etapa do aprendizado.

Na escola nos anos iniciais a crianca vai demonstrar caracteristicas que
definem o seu transtorno como: dificuldade em se concentrar; falta de envolvimento
movimenta-se constantemente na sala de aula, conversa o tempo todo e n&o fixa sua

atencao apresentando disturbio viso-perceptivo.
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Portanto, a funcao do educador como agente mediador entre sujeito aluno e o
objeto do conhecimento e de tracar caminho que o individuo deve percorrer para
facilitar o seu desenvolvimento funcional que estdo em processo de amadurecimento
e que se tornaréo func¢des consolidadas.

As dificuldades em geral vém de causas diferenciadas, como por exemplo: de
gue existe uma ligacdo entre o nivel cultural da crianca e suas dificuldades, as
maneiras de ensinar do professor, ou a empatia da crianga com seu professor. “O
professor que desconhece o problema pode acabar concluindo que essa crianca é
irresponsavel ou rebelde, pois em um dia pode estar produtiva e participante, mas no
dia seguinte simplesmente nao prestar atengdo a nada e nao levar a cabo os
deveres. Acaba por atrair bastante atencédo do professor, mas uma atencdo um tanto
negativa. Isso pode causar desacertos em sala de aula, ja que as outras criangas
perceberdo o ‘clima’ e poderdo se interessar mais no embate entre professor e aluno
‘problematico’ do que em suas tarefas” (SILVA, 2009, p. 70).

A importancia do trabalho de conclusdo do curso € conhecer o TDAH e suas
causas na crianca e verificar estratégias que os educadores podem utilizar visando o

desenvolvimento da criangca em seu convivio social.

NO PROCESSO DE ENSINAR E APRENDER

Os conceitos de “dificuldades de aprendizagem” tém sido definidos de
diversas formas ao longo da histéria. Termos como disturbios de aprendizagem,
dislalia, dislexia, disgrafia, entre outros, sdo utilizados tanto por especialistas da area
da saude como por especialistas da area da educacao, para diagnosticar situacées
frequentemente coincidentes.

“No campo das dificuldades de aprendizagem, o que importa ndo é considerar
apenas o potencial intelectual demonstrado pelo sujeito no momento do exame, mas
também o potencial que possui e ndo pode usar. Neste sentido, somente estudando
a singularidade do sujeito podemos compreender o sentido do sistema escolar”
(BOSSA, 2002, p.23).

A aprendizagem, portanto, ndo se transmite por hereditariedade, ela € um
processo pessoal, depende do envolvimento de cada um, do seu esfor¢co e da sua
capacidade. Além de ser um processo pessoal, € gradual, aprende-se aos poucos e
cada um dentro do seu ritmo. O principal agente da aprendizagem € a atividade
(processo dinamico e ativo) daquele que aprende, e esta depende do interesse, da
disposicdo e das necessidades de cada individuo, € um processo continuo ao longo
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de toda a vida. “Toda relagdo com o saber, enquanto relagdo de um sujeito com seu
mundo, é relacdo com o mundo e com uma forma de apropriacdo do mundo: toda
relacdo com o saber apresenta uma dimensao epistémica, mas qualquer relacdo com
0 saber comporta também uma dimenséo de identidade: aprender faz sentido por
referéncia a historia do sujeito, as suas expectativas, as suas referéncias, a sua
concepcao de vida, as suas relagbes com os outros, a imagem que tem de si e a que
quer dar de si aos outros” (CHARLOT, 2000, p. 72).

Na discussao que Bossa (1994) faz sobre esta questao, ela traz a opinido de
Souza (1995) que aponta ser possivel que sérios conflitos bloqueiem as
possibilidades de a crianca usar seu potencial intelectual na hora do exame.

Em seu trabalho intitulado “Pensando a inibicdo intelectual’, a autora
demonstra como, muitas vezes, o impedimento de um bom desempenho intelectual
esta vinculado a probleméticas afetivas. Para Bossa, no entanto, ndo é suficiente ter
uma grande inteligéncia para fazer uma boa aprendizagem escolar.

Sabe-se que os alunos ndo séo todos iguais no que diz respeito as aptidoes,
mas nao se podem atribuir todos 0s insucessos escolares a influéncias debilitadas
externas, de origens familiar, social ou socioeconémica. Tais influéncias devem ser

reconhecidas, mas igualmente analisadas e discutidas.

O QUE E TDAH E SUAS CAUSAS NA CRIANCA

Os transtornos hipercinéticos tiveram seu inicio no século XIX, na area da
medicina, desde entdo vem sofrendo alteracdes. Segundo Rohde; Benczik (1999, p.
39), as primeiras referéncias aos transtornos hipercinéticos apareceram na literatura
médica durante a metade do século XIX.

Segundo este mesmo autor, na década de 40 houve a designagao “leséo
cerebral minima”, que ja em 1962, foi modificada para “disfungédo cerebral minima”,
pois se percebeu que o DDA referia-se mais a uma disfungédo em vias nervosas do
gue a uma lesao nata.

Depois, outras definicbes como sindrome da crianga hiperativa, disturbio
priméario da atengdo, disturbio do deficit de atengdo com ou sem hiperatividade, foram
aparecendo para descrever o mesmo quadro clinico que, hoje, o CID-10
(Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a
Saude) classifica como transtorno hipercinético e o0 DSM-IV (Diagnoéstico e Manual

Estatistico, edicdo dos Distarbios mentais da quarta Associacdo Psiquiatrica
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Americana,1994) denomina como Transtorno de Deficit de Atencao/ Hiperatividade
(ROHDE et al., 2000).

O portador do deficit de atencéo e hiperatividade (TDAH) pode ser inteligente,
criativo e talentoso, porém ndo consegue realizar todo seu potencial em funcéo do
transtorno, que estad frequentemente associado a comprometimentos académico,
social e profissional, segundo o que ja vimos. “O TDAH na infancia, dos 6 aos 10
anos, em geral, se associa a dificuldades na escola e no relacionamento com as
demais criancas, pais e professores. Os portadores ndo conseguem realizar 0s
varios projetos que planejam e sédo tidos como "avoados", "vivendo no mundo da
lua", geralmente "estabanados" e com o "bicho carpinteiro”. Muitas criancas tem um
comportamento desafiador e opositivo associado, ndo respeitam limites e enfrentam
ativamente os adultos” (ARAUJO, 2003).

No TDAH a criangca apresenta dificuldade em discriminar a direita da
esquerda, em orientar-se no espaco, em fazer discriminagcdes auditivas e em
elaborar sinteses auditivas. Apresenta também alteracbes de memoria visual e
auditiva. “A dificil aprendizagem na escola agrava a hiperatividade: se a crian¢a nao
prospera em seus afazeres, fica desmotivada e com a sua auto-estima abalada,
sentindo frustragdo, ocasionando intensa excitagdo e intensa raiva, até mesmo
maiores que as das criancas comuns” (ARAUJO, 2003).

A crianca com dificuldades de aprendizagem como sendo aquela que pode
apresentar problemas de atencdo, de memoria, problemas visuais, auditivos,
cognitivos, psicolégicos e emocionais, é diferente das criancas com deficiéncia
mental.

SINTOMAS DO TDAH EM CRIANCAS E ADOLESCENTES

A crianca com dificuldades de aprendizagem como sendo aquela que pode
apresentar problemas de atencdo, de memoria, problemas visuais, auditivos,
cognitivos, psicologicos e emocionais, € diferente das criancas com deficiéncia
mental. Podemos citar alguns sintomas e caracteristicas do TDAH, conforme Araujo
(2003):

TDAH tipo desatento - a pessoa deve apresentar, pelo menos, seis das

seguintes caracteristicas:

e Nao enxerga detalhes ou comete erros por falta de cuidado;
e dificuldade em manter a atencao;

e parece nao ouvir quando se fala com ela;
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dificuldade em organizar-se;

evita/ndo gosta de tarefas que exigem um esforgco mental prolongado;
frequentemente perde os objetos necessarios de uma atividade;

se distrai com facilidade;

esquecimento nas atividades diérias.

TDAH tipo hiperativo/impulsivo - a pessoa deve apresentar, pelo menos,seis

das seguintes caracteristicas:

inquietacdo, mexendo as maos e 0s pés ou se remexendo na cadeira;
dificuldade em permanecer sentada;

ocorre sem destino ou sobe nas coisas excessivamente (em adultos, ha um
sentimento

subjetivo de inquietacao);

dificuldades de engajar-se numa atividade silenciosamente;

fala excessivamente;

responde perguntas antes de serem formuladas;

age como se fosse movida a motor; (sic)

dificuldades em esperar sua vez;

interrompe conversas e se intromete.

Outras caracteristicas - podem aparecer junto com as descritas ou no lugar

delas:

dificuldade em terminar uma atividade ou um trabalho ficar aborrecida com tarefas
nao estimulantes ou rotineiras

falta de flexibilidade (ndo saber fazer transicdo de uma atividade para outra)
imprevisibilidade de comportamento

nao aprender com os erros passados

percepcao sensorial diminuida

problemas de sono

dificil de ser agradada

agressividade

nao ter nogao do perigo

frustrar-se com facilidade
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e nao reconhecer os limites dos outros
e dificuldade no relacionamento com colegas

e dificuldades nos estudos

CAUSAS DO TDAH

Segundo o site Banco de Saude, TDAH é uma disfuncdo crénica, herdada na
grande maioria das vezes e em menor grau ha fatores do meio ambiente que podem

estar relacionados ao TDAH:

e A nicotina de cigarros fumados pela mae gestante bem como bebidas alcoodlicas
consumidas, podem ser causas significativas de anormalidades no
desenvolvimento cerebral.

e Criancas expostas ao chumbo entre 12 e 36 meses de idade pode ser outro fator.

e Problemas neonatais como falta de oxigénio, traumas obstétricos, rubéola intra-
uterino, encefalite, meningite pés-natal, subnutricdo e traumatismo craniano sao

fatores que também podem contribuir para o surgimento do TDAH.

DIAGNOSTICO DO TDAH

Segundo Araujo (2003), o distarbio apresenta 0os mesmos comportamentos
cronicos por um periodo de tempo de no minimo seis meses, que devem ocorrer
antes dos sete anos de idade. O médico psiquiatra observa o comportamento social
da crianca, suas atividades na escola e no lar, as influéncias do meio em sua
conduta. E realiza exames complementares, tais como exames de sangue, avaliagao
da visdo e audicdo, exames neuroldgicos e de imagens para descartar diagnosticos

diferenciais.

TRATAMENTO DO TDAH

O tratamento do TDAH deve ser multimodal, através da combinacdo de
medicamentos, orientacdes aos pais, professores além da psicoterapia, conhecida
com Terapia Cognitivo Comportamental (TCC) que envolve um conjunto de técnicas
e estratégias terapéuticas com a finalidade de mudanca de padrdes de pensamento.

O psiquiatra é o profissional qualificado para fazer o diagnostico, diante da
dificuldade em diagnosticar, ele necessitado de uma equipe multidisciplinar para

auxiliar. Nos estagios avancados de TDAH, os especialistas indicam o uso de
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medicacOes (metilfenidato, imipramina, nortriptilina, bupropiona, clonidina e outros),

como tratamento do comportamento que possa diminuir a desatencao.

SISTEMA NEUROBIOLOGICO CEREBRAL

O transtorno do deficit de atencédo tem sua origem no funcionamento alterado
do sistema neurolégico cerebral, comprovados por estudos. O que significa que
substancias quimicas produzidas pelo cérebro, chamadas de neurotransmissores,
apresentam-se alteradas no interior dos sistemas cerebrais, que sao responsaveis
pelas funcbes da atencdo, impulsividade e atividade fisica e mental, sendo uma
disfuncéo e ndo uma lesdo, mas altera 0 comportamento humano.

O cérebro que apresenta TDAH e o cérebro que ndo apresenta TDAH, na sua
aparéncia e formato sdo exatamente iguais. Essa diferenca estd no minimo dos
circuitos cerebrais que sdo movidos e organizados pelos neurotransmissores, que
seriam os combustiveis que alimentam, modulam e fazem funcionar todas as fungdes
cerebrais.

A compreensdo do componente neurobiolégico no funcionamento do TDAH
trouxe revolucdo para o tratamento desse transtorno, mudando a forma de pensar
sobre todo o processo de seus portadores. Na década de 90, a eficacia nos
tratamentos com medicamentos obtiveram uma grande melhora na qualidade devida
dos pacientes.

Os avancos no sentido de definir a anatomia e a bioquimica dos cérebros
TDAH, em termos cientificos foram intensas, demonstrando que esse transtorno, nao
depende da vontade do paciente, sua capacidade moral para se comportar, ter
interesse pelo mundo ao seu redor, ou de ter sucesso na vida profissional, afetiva ou
social.

A potencialidade, a habilidade e a competéncia, para ser desenvolvida
necessitam de um tratamento adequado para os portadores de TDAH serem
inseridos na sociedade. Mudando desta forma o conceito atribuido de “marginalidade
social”’, apesar de muitos viverem realmente a margem da sociedade.

O transtorno quando nado diagnosticado e tratado na infancia cria sentimentos
de culpa e de incompeténcia na vida adulta, principalmente quando esses adultos
ignoram a existéncia dos seus problemas.

A dificuldade maior nos trés casos e de convivéncia seja pela intolerancia que
estabelece pela ansiedade ou culpa pela falta de disciplina em concluir seus

trabalhos ou em executar.

106



DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM (FONSECA, 1995)

Segundo Fonseca (1995), que denotam as dificuldades de aprendizagem
como uma alteracdo patoldgica diagnosticavel nos alunos. Sua definicdo
compreende o seguinte conteudo: “Dificuldades de aprendizagem (DA) é um termo
geral que refere um grupo heterogéneo de desordens manifestadas por dificuldades
significativas na aquisi¢édo e utilizagdo da compreenséo auditiva, da fala, da leitura,
da escrita e do raciocinio matematico. Tais desordens, considerada séo intrinsecas
ao individuo, presumindo-se que sejam devido a uma disfuncdo do sistema nervoso
central, podem ocorrer durante toda a vida. Problemas na autorregulacdo do
comportamento, na percep¢ao social e na interacdo social podem coexistir com as
dificuldades de aprendizagem. As mesmas ocorrem com outras deficiéncias (por
exemplo, deficiéncia sensorial, deficiéncia mental, distdrbios socioemocionais) ou
influéncias extrinsecas (por exemplo, diferencas culturais, insuficientes ou
inapropriada instrucao, etc), elas nado sao o resultado dessas condigées” (FONSECA,
1995, p. 71).

Dentro da etiologia e epistemologia das dificuldades de aprendizagem, para
Fonseca (1995), a criangca possui, no plano educacional, um conjunto de condutas
significativamente desviantes em relacdo a populagédo escolar em geral. Trata-se de
uma crianga normal em alguns aspectos, mas desviante e a tipica em outro. “Uma
crianca com dificuldades de aprendizagem é caracterizada por: manifestar uma
significativa discrepancia entre o seu potencial intelectual estimado e o seu atual
nivel de realizacdo escolar; apresentar desordens basicas no processo de
aprendizagem; apresentar ou ndo uma disfuncao de perturbacdes emocionais ou de
privacdo sensorial (visual e auditiva); evidenciar dificuldades perceptivas,
disparidades em varios aspectos de comportamentos e problemas no processamento
da informacédo, tanto nos niveis receptivo, integrativo e expressive” (FONSECA,
1995, p. 80).

O autor refere-se ao aluno em situacao de fracasso escolar como um individuo
gue nao apresenta condicdes necessarias para acompanhar o ensino regular
juntamente com as outras criangas da mesma idade cronoldgica.

As principais caracteristicas das criancas em situacdo de fracasso escolar,
segundo a literatura, compreendem uma dificuldade de aprendizagem nos processos
simbalicos: fala, leitura, escrita, aritmética etc., independentemente de |Ihe terem sido

proporcionadas condicbes adequadas de desenvolvimento, como: saude,
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envolvimento familiar estavel, oportunidades socioculturais e educacionais, afirma
Fonseca (1995).

METODO DE ENSINO E APRENDIZAGEM (VYGOTSKY 1996)

Segundo Vygotsky (1996), a crianca nao poderia ser comparada a uma folha
de papel em branco que vai sendo preenchida no decorrer de sua vida, mas seu
crescimento desenvolve-se a partir de seus primeiros contatos com o mundo exterior,
através dos 6rgédos do sentido.

Essa relacdo homem, mundo, de acordo com o autor, € mediada através de
sistemas simbdlicos, que d& énfase ao papel do meio social no desenvolvimento
cognitivo da crianca. Sua teoria mostra um carater histérico-cultural ou sociocultural:
ela entende a crianca como um ser capaz, que se desenvolve através das relacoes
sociais e da interagdo com 0 seu meio.

O vinculo com 0 meio e com as outras pessoas € 0 ponto essencial e peculiar
dos estudos de Vygotsky (1993). Para ele, aprendizagem € o processo pelo qual o
individuo adquire informacdes, habilidades, desenvolve atitudes, valores etc., a partir
de seu contato com a realidade, com o meio ambiente, e com as outras pessoas. E
um processo que se diferencia dos fatores inatos e dos processos de maturagao do
organismo, independentes da informacdo do ambiente. Resumindo, para Vygotsky,
(1993), o desenvolvimento da-se de "fora para dentro" e ndo de "dentro para fora".

O adulto ndo s6 esta ligado ao meio ambiente assim como ele préprio produto
dele. Seu @mago se encontra nas condigdes ambientais. Dessa forma, para Vygotsky
(1993), podemos entender que o aluno é produto daquilo que o educador, o0s pais e
as pessoas mais experientes do que eles desejam que seja.

Assim podemos ver que o aprendizado acontece muito antes da imersédo da
crianga na instituicdo educativa. As experiéncias anteriores ao periodo escolar
correspondem a sua histéria anterior de aprendizagem, altamente relevante para a
construgdo do conhecimento, visto que a maioria das criangas chegam a escola
sabendo falar e agir conforme situacdes diversas, além de se utilizar uma complexa
colecéo de qualidades.

Portanto, a funcéo do educador como agente mediador entre sujeito aluno e o
objeto do conhecimento, interferindo na zona de desenvolvimento proximal, a qual se
refere, “ao caminho que o individuo vai percorrer para desenvolver fun¢des que estéo
em processo de amadurecimento e que se tornardo funcdes consolidadas”
(VYGOTSKY, 1993, p. 60).
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Assim, a funcdo da educacdo institucionalizada € transformar o que é zona de
desenvolvimento proximal hoje, em nivel de desenvolvimento real amanha, num
processo de avancos continuos.

A acdo educativa pautada na concepcao sociocultural requer um trabalho
dialogado, porque é por meio da abertura de espacos para uma maior interacdo
interpessoal, didlogos, discussfes, questionamentos e compartiihamento de ideias,
experiéncias e valores, que se torna possivel a constru¢cdo de um novo olhar e de
uma nova postura das instituicdes frente a educacdo e ao desenvolvimento dos

alunos.

ESTRATEGIAS PARA O DOCENTE (GOMEZ 2009)

Problemas de aprendizagem sdo erroneamente apresentadas como TDAH, na
verdade ele € um distarbio de realizagdo. Criancas que apresentam o TDAH
conseguem progredir em seu ensino aprendizagem, porém apresentam dificuldades
na escola, porque ndo conseguem se concentrar no que esta sendo estudado.

Nas escolas, as criancas que possuem este transtorno, tem uma inteligéncia
média ou acima da média, Smith e Strick (2001). Apesar de apresentar esta
inteligéncia média ou acima, as criancas com TDAH tem alguns problemas em seu
processo de ensino aprendizagem, ligados aos desvios das funcBes do sistema
nervoso central, propiciando dificuldades na percepcao, conceitualizacdo, linguagem,
memodria, controle da atenc¢éo, funcdo motora e impulsividade.

A impulsividade da criangca com TDAH é anormal: ndo consegue parar de
mexer nas coisas, diz coisas fora de hora, mesmo sabendo que néo deveria falar.

Os impulsos causam constantes conflitos com os pais, colegas e professores,
como a mudanca emocional € apresentada pela irritabilidade, pela agressividade e
pelo choro. Muitas vezes entra em panico por motivos tolos. Algumas séo retraidas,
inibidas e frustram-se com facilidade; sdo incapazes de concentrar-se na acao;
perdem o interesse quando utilizam materiais que exigem esfor¢os de conceitos.

No ambiente escola que aparece, mais claramente, as manifestacdoes de
hiperatividades nas criangas. “A crianga ndo consegue ler, pois apresenta um
problema de abstracdo, tem problema de coordenagé&o visomotora e perceptivos-
motores, além de apresentar problemas na escrita e no desenho”. “..E considerada
desajeitada, sem equilibrio e sem ritmo, ou seja, sua coordenacdo, no geral, é

deficitaria”, segundo o Banco de saude.
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A criangca com TDAH apresentam grande possibilidade de repeténcia, segundo
0s problemas apresentados anteriormente, gerando evasédo do contexto escolar, por
apresentar um baixo rendimento e problemas emocionais e de relacionamento.

Os trés fatores que pode distinguir um hiperativo de um aluno com distarbios
leves de atencdo sdo: continua agitacdo motora; impulsividade; impossibilidade de se
concentrar. Porém estas atitudes do aluno devem ser observadas pelo menos seis
meses e se sao atitudes constantes.

Os professores ao trabalhar com alunos diagnosticados ou que apresentam
este problema de hiperatividade, necessita ter muita paciéncia e disponibilidade, pois
eles precisam atengao especial. A criangca com TDAH muitas vezes possui baixa
autoestima.

O sucesso depende de diversas intervencbes e da organizacdo para a
execucao de trabalhos escolares. As criancas com TDAH podem permanecer na
classe normal, com pequenos ajustes na sala, como a utilizacdo de um auxiliar ou
programas especiais a serem usados fora da sala de aula. As criancas com
problemas mais sérios exigem salas de aula especiais.

Os professores precisam definir as etapas a ser trabalhadas, para organizar e
estruturar sua sala de aula, para que as criangas com TDAH possam progredir em
sua aprendizagem. A sua compreensdo do quadro da disfuncédo € importante para
saber como lidar, pois cada crianca reage de forma diferente. A importancia em ter
um programa de reforco baseado em ganhos e perdas, que deve ser parte integrante
do trabalho de classe. A avaliacdo do professor deve ser frequente e imediata. Além
de que o mesmo deve ter conhecimento do conflito incompeténcia X desobediéncia e

aprender a discriminar entre os dois tipos de problemas.

O PROCESSO DE APRENDIZAGEM E O TDAH

As dificuldades que as criancas com TDAH apresentam € através da pratica
em sala de aula que o professor percebe as manifestacbes deste transtorno, e estas
manifestacdes precisam permanecer por um periodo de seis meses.

Conforme Motta (2005) “Uma grande maioria das criangas com TDAH pode
permanecer na classe normal, com pequenos ajustes na sala, como a utilizacdo de
um auxiliar ou programas especiais a serem usados fora da sala de aula”, como foi
apresentado nos capitulos anteriores diversas estratégias poderédo ser utilizados no

trabalho com estas criancas.
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O tratamento do TDAH deve ser feito de forma interdisciplinar, € necessario
gue se trabalhe em conjunto, pais, professores, terapeuta e 0 psicopedagogo.
Existem algumas intervenc¢des que podem ser utilizadas pelo psicopedagogo junto ao

aluno de TDAH, como: “Jogo _com regras: Através dos jogos, a crianca devera

submeter-se as regras e normas, onde podera desenvolver suas habilidades, seu
raciocinio, autoimagem, tolerar frustracfes, saber ganhar ou perder, saber esperar

sua vez, planejar uma situacdo, aprender a ouvir, etc. Psicodramas: Através dos

didlogos e da troca de papéis, a crianca pode desenvolver algumas habilidades, e o
psicélogo servird como espelho, onde a crianga podera ver com mais clareza ser jeito

de ser. Atividade corporal cinestésica: O relaxamento associado ao controle da

respiracdo, ouvir silenciosamente uma mdasica relaxante ou mesmo a massagem
corporal sdo medidas Uteis para reduzir a tensdo dos musculos do corpo e trazer a
atencao da criangca para si mesma, fixando-se em si mesma e promovendo maior

centralizacdo. Uso de sucata: O uso de sucata para as criangcas com TDA/H é muito

bom, pois elas podem utilizar sua criatividade, podem criar e formar novos materiais”
(STROL, 2010, p. 3).

O Psicopedagogo na atuacdo depende dos coordenadores e docentes para
levantar dados na rotina escolar do aluno, como seu rendimento nas disciplinas,
organizacao, interesse, comportamento em sala de aula e em outras atividades em
gue participa e também, o seu relacionamento com colegas e professores.

E importante ser considerado a metodologia da escola, além do levantamento
de dados junto aos professores e coordenadores e seu trabalho junto ao aluno com o
TDAH no processo da aprendizagem. O profissional podera orientar o professor na
sua atuacédo em sala de aula, para buscar perspectivas reais.

A crianca portadora desse transtorno tem seu desempenho escolar
comprometido devido a realizacdo incoerente de tarefas, desatencéo, e problemas
de procedimentos em sala de aula, acarretando em perda de mérito por participagéo
e comportamento.

O professor deve ter conhecimento sobre TDAH para facilitar a participacdo do
aluno em sala de aula, buscando um resultado satisfatorio, evitando o desgaste
emocional e respeitando o limite do aluno. As tarefas devem proporcionar desafios e
emocodes, jamais punicdes, mesmo que Seja exaustiva, evitando tarefas que lhe

exijam concentracao e tempo.
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Para o atendimento destas criangcas que possuem o TDAH é preciso tracar
estratégias, planejando um horario no qual as aulas sejam divididas em periodos. As
atividades devem apresentar riquezas de detalhes para facilitar sua execucéo.

O aluno desta forma podera planejar o tempo e visualizar a ordem que segue
as diferentes aulas e atividades propostas, ajudando na sua orientagdo temporal e
espacial.

Os trabalhos a serem realizados devem ser apresentados para eles de forma
clara e concreta. As instrucfes destes trabalhos devem ser na forma verbal e escrita,
fazendo com que eles repitam estas instru¢cdes, garantindo que eles tenham
interiorizado-as.

O planejamento e seus horarios estipulados ou combinados, ndo devem sofrer
alteracdes, pois as criancas tém dificuldade com mudancas na sua rotina, por iSso
deve-se tentar seguir o horéario planejado, caso tenha que ocorrer qualquer alteracéo
€ necessario que esta crianca seja avisada com antecedéncia, para que ela esteja
preparada.

A forma de apresentar uma tarefa faz toda diferenca, que seja feita de forma
dividida, tarefas longas podem frustrar a crianca, pois podem ter a ideia que é algo
gue nao conseguem fazer, por exemplo:

A importancia da leitura feita pelo professor, relacionadas aos contetdos que
seguiram, assim teremos a atencdo da crian¢ca para em seguida introduzir o tema,
devendo sempre fugir de atividades monétonas e repetitivas.

As aulas interdisciplinares sdo ricas e atingem resultados satisfatérios,
facilitando a compreensdo e continuidade das atividades, utilizando de material de
apoio e visual concreto.

Provas e avaliacbes devem ser elaboradas com linguagens visuais, criativas
com textos de apoio, e devem ser aplicadas no momento certo ou por exigéncia da
instituicdo e as tarefas de casa também n&do devem ser extensas.

A capacidade de brincar deve ser estimulada em sala de aula podendo usar
jogos, que auxilia o respeito as regras, esperar a sua vez, conduzir-se com ordem,
parar uma acao impulsiva, etc.

As criancas com esta dificuldade de atencdo sdo pouco observadoras e tém
dificuldades para interpretar regras sociais. E necessario ajuda-las a se auto-
observar e estimular a observacdo dos outros, por exemplo: fixar-se em seu colega,

pensar porque a incomodou quando ele fez alguma coisa, a aprendizagem desta
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criangca acontece com maior facilidade por meio da linguagem visual que pela via
auditiva.

Trabalhando suas curiosidades, seu interesse pela natureza e meio ambiente,
usando como ferramenta computadores e aparelhos eletrbnicos, ela mostra grande
capacidade e energia quando algum tema chama a sua atengéo. A complexidade do
aprender leva a reconhecer a importancia do envolvimento de todos e analisando a
aprendizagem no contexto escolar, familiar; e no aspecto afetivo, cognitivo e
biologico.

“...as criangas que apresentam dificuldade de atencdo sdo muito suscetiveis
ao ambiente familiar. A familia pode ajudar a crianga com TDAH, proporcionando um
ambiente de atengdo e de estabilidade. “Sentir-se querida e aceita € fundamental
para todos os seres humanos. Nas criancas com TDAH devemos elogiar e estimular
seus esforcos, para que se sintam valorizadas. Deve-se evitar que a relagdo com seu
filho esteja centrada nas recriminacdes e castigos, na critica e comentarios
negatives. A crianca com problema de atencdo precisa saber com precisdo quais
comportamentos sao aceitaveis e quais ndo sdo. Deve-se tentar aprovar, alentar,
motivar e aplaudir mais que castigar e corrigir. Estas criancas tém dificuldade de se
organizar, por isso a importancia da familia na orientacdo da organizacdo dos
horérios e das atividades” (GOMEZ, 2009 p. 87).

N&o é facil lidar com a convivéncia nestes casos. Existem muitas regras que
podem ajudar. No entanto, algumas vezes a situacdo foge do controle e a vida
familiar torna-se dificil para todos os membros. Nestes casos é conveniente recorrer

a ajuda profissional. A terapia familiar € de grande utilidade nestas ocasifes.

CONSIDERACOES FINAIS

O transtorno do deficit de atencédo e hiperatividade (TDAH) reflete na vida da
crianca e do adolescente prejudicando a adaptacdo ao ambiente académico,
relacdes interpessoais e desempenho escolar.

Na escola nos anos iniciais a crianca vai demonstrar caracteristicas que
definem seu transtorno como: dificuldade em se concentrar; falta de envolvimento
nas atividades; movimenta-se na sala de aula; conversas paralelas; desatento e
apresentando disturbio viso-perceptivo.

Existe a necessidade de profissionais especializados, neste contexto, para

auxiliar este aluno no desempenho e no processo de ensino-aprendizagem, dependo
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do conhecimento do professor em técnicas que possa auxiliar no seu
desenvolvimento, sendo necessario que o aluno aprenda técnicas especificas para
diminuir suas dificuldades e de orientacdo a familia na forma de interagir com eles.

O TDAH é um transtorno que se evidencia no contexto escolar, mediante as
atitudes e os comportamentos. O professor precisa conhecer este transtorno, suas
causas e estratégias de ensino que proporcione ao aluno um ambiente que o
estimule e o desenvolva. A definicdo do diagnostico, quando mais cedo acontecer,
facilitara o trabalho do docente na elaborar das suas estratégias de mediacao.

O processo deve-se almejar a totalidade do aluno, que contribua para o seu
crescimento e autonomia, através de sele¢Bes de informacdes que estimule a
aprendizagem considerando 0s seus conhecimentos prévios, elementos que
facilitaram ao professor elaborar e organizar suas estratégias de trabalho, na busca
de resultados positivos respeitando as limitagdes cognitivas do aluno.

A equipe escolar tem um papel importante neste processo de incluséao
apoiando o professor, dividindo com ele esta responsabilidade, revendo suas

concepcdes e paradigmas, voltadas a educacéo, para melhor acolher este aluno.
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RESUMO

A educacdo e intervencdao especializada, como sabemos é promotora de
crescimento, uma vez que permite revelar os direitos da crianca a nivel do ser, do
pertencer, do crescimento em si e do ser ouvido. Objetivo: Explorar a questao do
risco social estabelecido para criangas e suas familias no acesso eficaz, flexivel e
individualizado a educac¢do, considerando todos os recursos e apoios disponiveis.
Desenvolvimento: Foi realizado uma revisao bibliografica da literatura, acerca da
tematica de pesquisa. Foram consultadas fontes atuais e relevantes em bases de
dados nacionais sobre os limites e possibilidades de educagao para criancas com
microcefalia. Resultados: Foi constatado que, numa primeira abordagem, faltavam
algumas informacdes consideradas relevantes e imprescindiveis para o
conhecimento e o desenvolvimento do aluno com microcefalia e para a
implementacao de estratégias de intervencdes eficazes. Conclusdao: Ha uma
necessidade significativa de se dar énfase a questdes médicas e de saude, bem
como, a necessidade de investigar a articulacdo entre os diferentes agentes
envolvidos no processo educacional, a fim de se dar oportunidades de dialogo e

tomada de decisdes partilhada.

INTRODUCAO
A Convencado sobre os Direitos da Crianga, proclama que os direitos
fundamentais do homem, estdo na dignidade e no valor da pessoa. “Estes direitos
favorecem o progresso social, bem como, contribui para a promocédo de melhores
condi¢cBes de vida. Desta forma, acreditamos que o tema da educacédo continua atual
e pertinente, especialmente por atender o postulado por esta convencdo faz o
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seguinte apelo: para todas as criangcas Saude, Educacdo, Igualdade e Protecao”
(FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA - UNICEF, 1999).

Ha uma necessidade significativa de se proporcionar as criangas com riscos
sociais estabelecidos, bem como e as suas familias, um acesso eficaz, flexivel e
individualizado a educacdo. Também ha necessidade de se considerar todos o0s
recursos e apoios disponiveis para o alcance deste objetivo. “Se deve ter em mente
gue a tragédia da vida ndo é ndo poder alcancar seus objetivos, a tragédia da vida &
nao ter nenhum objetivo a alcancar. Ndo é uma calamidade morrer sem poder
realizar nossos sonhos, mas € uma calamidade ndo sonhar. Nao é um desastre ser
incapaz de conquistar um ideal, mas € um desastre ndo ter um ideal a conquistar.
N&o é uma desgraca ndo poder alcancar as estrelas, mas é uma desgraca nao ter
estrelas a alcancgar. O pecado néo é falhar, mas sim néo tentar o suficiente” (MAYS,
2011 p. 29).

Em vista de se alcancar estes objetivos, acreditamos que seja necessario um
longo percurso e empenho na procura da eficacia de intervencéo, a fim de se obter o
consequente sucesso na qualidade de vida da crianca escolar e de sua familia.
“‘Desta forma, uma das premissas da ‘“Intervengdo Precoce” € um “processo
integrado de atuacdo dos servicos da educacdo, da saude, da acdo social e dos
parceiros envolvidos, que requer: a) O envolvimento da familia; b) O trabalho de
equipe; e o ¢) O Plano Individual de Intervengdo” (SERVICO NACIONAL DE SAUDE,
2017).

OBJETIVOS DO ESTUDO

O objetivo deste trabalho foi explorar a problematica do foro neurolégico —
microcefalia — em criangas escolares, a partir de uma revisdo de literature. No
presente estudo, buscamos compreender em profundidade, os contextos e as
estratégias ativas, num dominio tdo especifico de prestacdo de cuidados, ensino e
aprendizagem. Acreditamos que eventualmente, o processo de educagao possa ser
significativo para estas criancas, a um nivel de uma pratica educativa que seja eficaz
para todos aqueles que vivenciem situacdes semelhantes na experiéncia com
microcefalia. A fim de buscarmos este processo educativo, entendemos que € muito
importante o registro do “testemunho” (histérias de vida), de alguns dos agentes
educativos que fizeram parte do percurso de vida desta crianca.

A educacdo e intervencdo especializada, como sabemos, é promotora de
crescimento, uma vez que permite revelar os direitos da crianca a nivel do ser, do

pertencer, do crescimento em si e do ser ouvido (SA, 2013). Ainda se acrescenta, 0
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fato de que tanto o professor do ensino regular, quanto o professor especializado, os
técnicos de salude e o0s assistentes operacionais, afiguram ser os promotores e
facilitadores da criacdo de oportunidades de aprendizagens contextualizadas e de
gualidade. Estas oportunidades de aprendizado estdo inseridas nos contextos
naturais da crianga e nas rotinas das mesmas.

Os promotores/mediadores da articulagcdo entre os diferentes servigos, uma
vez que planejam a intervencao inserida nas rotinas da crianca, estdo dando forma a
construcdo de todo um trabalho de planejamento entre a equipe de intervencéo,
familia e diferentes técnicos. Acreditamos que apenas deste modo, é possivel
proporcionar multiplas oportunidades de aprendizagem. As oportunidades de
aprendizagem nao se limitam a hora da intervencédo especifica de cada técnico, mas
sim a um tempo/dia pensado, planejado e preparado, para que as diferentes
competéncias de funcionamento de vida diaria estejam em agéo e interagéo.

Este trabalho se baseia na conviccdo de que a familia, enquanto elemento
natural e fundamental da sociedade, € o meio privilegiado para o crescimento e bem-
estar de todos os seus membros, e em particular para o crescimento das criangas. A
familia se apresenta neste cenario como uma instituicdo promotora de igualdade de
oportunidades. Vale ressaltar que quando falamos em igualdade, pretendemos
expressar igualdade a nivel de dignidade, algo que a sociedade tem por obrigacao e
dever legitimar enquanto sociedade democratica (SA, 2013). Desta forma, neste
contexto, ndo ha espacos para descriminacdo no que se refere a diferenca entre
aquilo que é padréo e a diversidade. E preciso considerar que o outro é igual a mim
na sua total diferenca e diversidade. Deste modo, a deficiéncia torna-se uma
manifestacdo de diversidade, na qual a inclusdo dos sujeitos portadores de
deficiéncia é a passagem da individualizagéo para a personalizagao.

Fundamentamos ainda, a participacdo dialética e dialégica de todos os
intervenientes envolvidos nesta questdo da educacdo a criancas na fase escolar,
salientando a principio, o papel da escola cidada. A escola cidada trata-se de uma
escola que se preocupa, que cuida, e que prepara uma intervencao ativa e eficaz.

Assim, criam-se espacos para a reflexdo, em torno da Intervencdo Precoce
para a Infancia, bem como as estratégias de intervencéo eficazes em casos de risco
estabelecido. Considerando a importancia da comunicacao e do apoio que certificam
o desenvolvimento de relacdes de confianca entre 0s parceiros no processo
educativo — familias e os diferentes agentes envolvidos, salientamos que no que se

refere a saude, é responsabilidade de todos os envolvidos promover a qualidade de
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vida da crianca. Os avancos médico-cientifico também contribuem significativamente
para melhorar qualidade de vida da crianca e tornar-se um facilitador nesse processo
em um nivel de intervencao terapéutica.

Atualmente, existem mais de 15 estudos em sobre microcefalia, o que revela o
0 aumento das probabilidades de termos alunos com microcefalia inseridos na
educacdo. Segundo a literatura mais recente, microcefalia € uma doenca debilitante
e que pode resultar em um caso de multideficiéncia grave, apresentando
variadissimos contornos, ainda ndo desenvolvidos, por exemplo no que concerne ao
campo da visdo (VICTORA et al; 2016). Este tipo de debilidade pode influenciar
significativamente no processo educacional de criangas portadoras desta doenca.

A microcefalia € uma doenca infectocontagiosa e € causada pelo virus zika
(MINISTERIO DA SAUDE, 2015). O virus zika circulou diversas partes do mundo
para se tornar popular no Brasil. Por quase 60 anos o virus circulou pela Africa e pela
Asia praticamente desapercebido. Ao ser introduzido no Brasil, porém, encontrou
condi¢cBes favoraveis para se espalhar rapidamente e atraiu a atencao internacional
ao se tornar o principal suspeito do aumento nos casos de microcefalia, um tipo de

ma-formacao congénita da qual pouco se ouvia falar no pais.

ORIGENS E DESENVOLVIMENTO DA MICROCEFALIA NO BRASIL

A microcefalia € um termo comumente utilizado por médicos para caracterizar
uma doenca em que as criangcas nascem com o perimetro cefalico menor do que o
normal para o periodo gestacional. A grande maioria destas criancas, possuem um
desenvolvimento considerado normal. Apenas uma pequena parcela destas criancas
desenvolvem problemas de carater neurolégico durante o seu desenvolvimento.
Victora et. al. (2016) refere que nestes casos nao existem tratamentos com
possiblidade de cura. As criangas podem nascer com a microcefalia em decorréncia
de problemas genéticos ou ambientais. A autora cita que o consumo de alcool na
gravidez ou a exposicdo a produtos quimicos podem ser as causas do
desenvolvimento da microcelafia. Em casos onde a mulher tenha contraido infec¢des
durante o periodo gestacional como rubéola, herpes, toxoplasmose ou sifilis, também
podem ser as causas do desenvolvimento da microcefalia (Victora et. al; 2016).

Com o recente surgimento do mosquito Aedes Egypts na sociedade brasileira
transmitindo o Zika virus, e a sua correlacdo com o aparecimento da microcefalia,
colocou todas as autoridades de saude em vigilancia total nestes ultimos tempos.

Segundo dados do Ministério da Saude (2015), o virus Zika pode ter infectado cerca
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de 1,4 milhdes de pessoas entre 2014 e 2015. Durante este periodo, os dados
apontam que a regiao nordeste foi a mais afetada pelo surgimento da microcefalia.

Ainda segundo os dados do Ministério da Saude, a regido nordeste teve uma
média de 164 casos de microcefalia nos ultimos 8 anos. Entre Outubro e Fevereiro
de 2015, o Ministério da Saude registrou 583 individuos com microcefalia
(MINISTERIO DA SAUDE, 2015). A grande preocupacdo das autoridades de satde
nos ultimos trés anos, era com a quantidade criancas que haveriam nesta geracao
com algum problema neuroldgico ou com sequelas irreversiveis.

Além disso, nos ultimos anos, surgiu a suspeita de que o nimero de casos de
microcefalia fosse maior do que o divulgado pela midia. Uma vez que a prevaléncia
dos casos de microcefalia no Brasil no passado ndo era conhecida, o dado de
incidéncia da doenca poderia ser questionado. A falta de dados torna dificil
estabelecer um real nimero de casos e a propor¢ao de seu crescimento. O Ministério
da Saude reforga que “vale coletar dados que permitam conhecer como o problema
evolui ao longo do tempo é tdo importante quanto estudar a melhor forma de
combater o virus e o mosquito” (MINISTERIO DA SAUDE, 2015).

INCIDENCIA E PREVALENCIA DA MICROCEFALIA

Nos ultimos quatro meses o Ministério da Saude identificou um aumento
significativo no numero de casos de microcefalia. Depois de depois de alertado por
médicos pernambucanos que haviam detectado um aumento atipico no nascimento
de criangas com a circunferéncia da cabeca menor que o considerado normal para o
tempo de gestacdo. Abaixo trazemos a imagem de uma amostra celular infectada
pelo virus zika.

Segundo dados estatisticos de Araujo et. al; (2016), entre os dias 8 de
novembro de 2012 até 20 de fevereiro de 2015 nasceram no pais ao menos 5.640
bebés com microcefalia. O Sistema de Nascidos Vivos (SINASC) revelou que entre
2000 e 2014, o numero de novos casos de microcefalia era de um a cada dois dias.
O aumento do numero de casos de microcefalia no Brasil, e a relagcdo dos casos com
a infeccéo por zika nas mulheres gestantes, colocou o assunto em grande evidéncia
na midia nacional e se tornou um importante problema de saude publica (Araujo, et.
al., 2016).

Em tempos passados, o SINASC, identificava uma quantidade muito pequena
da doenca na populacdo nascida viva brasileira. De acordo com os dados do

Ministério da Saude (2017), de cada 2,9 milhdes de criangas nascidas vivas, apenas
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164 delas contrairam microcefalia. Este numero €é muito pequeno
epidemiologicamente se for comparado a prevaléncia da doenca em paises
semelhantes ao Brasil. Segundo dados de uma revisao bibliografica desenvolvida por
Ashwal et. al. (2009), nos Estados Unidos, a cada 3,9 milhdes de bebés que nascem
por ano no pais, 25 mil foram identificados como portadores de microcefalia Este
namero significa que quase 0,6% das criancas nos EUA tem microcefalia e que o
problema é muito mais comum do que no Brasil com esta questdo do aumento da
transmissao do virus Zika (ASHWAL, et. al; 2009).

Em Dezembro de 2017, o Ministério da Saude passou a classificar como
suspeitas de terem microcefalia aquelas criangcas cuja cabeca tem menos de 32
centimetros (cm) de circunferéncia ao nascer. Profissionais da saude costumas
utilizar um grafico para verificar se as medidas de um individuo fogem muito ao
padrdao da populacdo geral. Algumas vezes essa diferenca pode indicar algum
problema de saude. De modo geral, o tamanho da cabeca dos recém-nascidos
humanos tem entre 30 cm e 39 cm.

Ha quase 20 anos um levantamento encomendado pela Organizacdo Mundial
da Saude (OMS), realizou varias medidas, entre elas, foram medidas a circunferéncia
de cabeca de 27 mil criancas de diferentes populagdes. Esta pesquisa mostrou um
grafico com a distribuicdo de formatos de cabeca na populacdo humana. Um dos
critérios estatisticos utilizados pelos pesquisadores € a medida da “média” — nesse
caso, a soma total das medidas das cabecas dividida pelo total de criangcas — em
seguida, separa-se o grafico igualmente pelo meio para criar uma curva. Com este
dado, os pesquisadores conseguiram encontrar a proporcdo de pessoas que se
encaixam dentro da curva padréo.

Muitos profissionais de saude utilizam essas informacdes para saber se uma
determinada medida pode indicar um problema de saude na crianca. O objetivo desta
ferramenta é identificar precocemente se o crescimento do tamanho da cabeca, fora
da curva, pode indicar qualquer tipo de problema de saude. Por exemplo, para
avaliar se uma crianca esta muito baixa e apresenta problemas de crescimento ou
para saber se a concentracdo de determinadas gorduras no sangue atingiu niveis
nocivos a saude.

Em relagdo ao tamanho do cranio encefalico, o Ministério adota o valor de 32
cm para considerar se uma crianca é suspeita de ter microcefalia. Este valor foi
padronizado provavelmente por estar distante do valor da média do tamanho da

cabeca da maioria dos recém-nascidos. Entende-se na literatura que quando a
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mulher atinge aproximadamente 37 semanas de gestacdo, o tamanho da cabeca dos
fetos considerados saudaveis costumam medir cerca de 34,5 cm, segundo os dados
da OMS (Ministério da Saude, 2017).

MICROCEFALIA: UMA DOENCA INVISIVEL

No Brasil, Reinach (2016) apresentou a prevaléncia da microcefalia em um
contexto mais amplo. Reinach (2016), chama a atencéo para a divergéncia entre os
numeros oficiais e os esperados da microcefalia no Brasil. Em seu estudo intitulado:
“Microcefalia que sempre existiu”, Reinach (2016) afirma: “Essas criangas deveriam
ter sido identificadas e examinadas com cuidado. Mas nao foram, porque a
notificacdo ndo era obrigatdria. Elas seguramente sempre existiram, mas nao
existem nas estatisticas do Sistema Unico de Satde (SUS). Agora, com a notificacéo
obrigatéria, e o panico causado pelo zika, elas estdo “aparecendo”. Esse
aparecimento subito pode ser real, e causado pelo zika, ou pode ser uma anomalia
causada pela subnotificacdo no Brasil. Esta afirmag¢do nos mostra que a prevaléncia
total de casos causados pelo Zika pode ser bem maiores, uma vez que, ndo houve
acompanhamento dos casos anteriores. A subnotificacdo também é um problema
importante para prover um numero total adequado e confidvel de casos causados ou

nao pelo Zika virus.

A PREVALENCIA DA MICROCEFALIA E O PAPEL DA ESCOLA NO BRASIL
Pensar e delinear estratégias de intervencdo eficazes, em casos de risco
estabelecido, constituiu um desafio, pelo facto de ja ter trabalhado com situacées
semelhantes, pois faz-nos acreditar que dominamos de algum modo os fazeres da
pratica; o promover o desenvolvimento das criangas, o desenvolvimento de um bom
ambiente de equipe e sobretudo um bom clima relacional com a familia. No entanto
as criangcas trazem-nos sempre novos desafios, e este foi repensar e refletir nas
estratégias de intervencao eficazes em casos de problematicas do foro neurolégico.
“O respeito pelas escolhas e preocupacdes da familia, a parceria nas tomadas
de decisdo e na ajustabilidade e adequabilidade dos processos a implementar e
procedimentos a seguir, € que torna possivel a cada crianca, de risco estabelecido
(que apresenta caso de microcefalia, ou outras problematicas e patologias), criar
uma identidade propria, onde o seu nome € referido a pessoa que se tornaram,
enquanto cidadaos de direitos e deveres” (STRECHTt, 2005 p.11).
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Sabemos que ao lidar com uma crianga com microcefalia, a vida da familia se
reorganiza e afeta a todos os membros no sentido mental e emocional, porém,
existem também novas aprendizagens a fazer. E neste momento que a escola deve
intervir precocemente, no sentido de realizar cuidados ndo apenas para a crianca,
mas também em relacdo a familia. O papel da escola em intervir, deve ser realizado
de forma dindmica ndo apenas com a criangca, mas também em companhia de sua
familia, a fim de que as estratégias desenvolvidas sejam mais efetivas em seus
resultados (Massad et. al; 2016). Refletindo sobre a necessidade de comunicacéo
nestes processos, entendemos que a comunicacao € uma ferramenta de transmissao
de informagdes entre locutores e receptores. “Sendo assim, ela é trabalhada em seus
ambitos sociais e biologicos de forma especifica. Em razéo de se obter um meio de
comunicacdo eficiente, precisamos nos colocar ao mesmo tempo que receptor,
também emissor de informacdes” (STRECHT, 2005 p.14).

Enquanto escola, fazemos parte da equipe de intervengdo precoce proposta
pelo Decreto-Lei n°® 281/2009, que dispbe sobre a formacdo de equipes de
intervencdo que trabalhe entre outras estratégias, o fortalecimento de uma
comunicagdo aberta e continuada com as criangas e suas familias (SERVICO
NACIONAL DE SAUDE - SNS, 2017). Esta lei diz que as atuacdes das equipes de
intervencdo precoce devem ser constituidas por profissionais de formacgao
diversificada, como a seguir: “nomeadamente educadores de infancia, médicos,
psicologos, técnicos de servico social, terapeutas, enfermeiros ou outros, com
formacao especifica e experiéncia na area do desenvolvimento da crianca” (SNS,
2017).

Estas equipes devem preparar, acompanhar e utilizar todos 0s recursos
disponiveis para promover as potencialidades da crianga e estimular a construgdo de
redes de atencao e intervencao especificas para as criancas e suas familias. Estas
acOes tém por objetivo reduzir ao maximo 0s potenciais riscos para a diminuigdo da
saude e a educacgédo das criangas com microcefalia (SNS, 2017).

Desta forma, as equipes de intervencdo direta ficam responsaveis por

BN

programar as intervencdes de apoio e avaliar os critérios a serem seguidos e
definidos. Também cabe a equipe, a criagdo de um plano de atuacdo anual para
aquele territério geografico especifico que as equipes irdo atuar (SNS, 2017). Eles
também dever montar um relatério técnico-pedagdgico para cada crianca e sua
respectiva familia, na qual devem conter informacdes sobre planos individuais e

coletivos a serem trabalhados e suas devidas alteracdes nestes planejamentos de
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acordo com as necessidades especificas de cada familia (SNS, 2017). O educador
gue fizer parte desta equipe de intervencdo precoce, também deve apontar um
responsavel que o ajude na execucao das atividades do plano para a crianca e seus
familiares. A lei também propfGe a articulacdo de recursos fisicos, materiais e
humanos locais para o apoio ao planejamento. E por fim, discorre sobre a producao
de um relatério anual, a fim de avaliar a eficacia das intervencdes realizadas por
estes profissionais (SNS, 2017).

Este decreto ressalta a necessidade das intervencées em um nivel regional de
assisténcia a saude e educacédo destas criancas e reforca o direito reservado a cada
uma delas enquanto estudante com necessidades especiais. Estas atribuicoes
reforcam também o patamar mais importante de toda a intervencdo educativa: a
parceria e cumplicidade com a familia. A familia deve sentir seguranca e completa
confianga nos profissionais com quem estdo a trabalhar (SNS, 2017). Enquanto
profissionais da educacao e saude estiverem engajados numa parceria conjunta para
oferecer as ferramentas necessarias para o fortalecimento da saude, educacéo e
seguranca destas criancas com necessidades especiais, 0s resultados esperados
destas intervencdes serdo cada vez mais positivos para todas as familias de criancas

com microcefalia no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos este trabalho, entendendo que um trabalho em conjunto enriquece
0 processo de desenvolvimento pessoal e educacional da crianca e de sua equipe de
apoio (familia, professores, profissionais de saude, etc). Também é importante
reiterar que como lideres, devemos consolidar as relagdes de todos aqueles que ao
longo da vida se vao convertendo nos nossos interlocutores e membros da equipe
que lideramos. O caminho da incluséo implica, acima de tudo ser capaz de ouvir com
atencdo o que nos dizem, e dialogar sobre as duvidas, as ideias e as estratégias
possiveis de implementar. SO assim podemos provocar, implementar a mudanca,
transformar o mundo e concentrarmo-nos num futuro onde se vive a inclusdo a partir
do presente.

Por fim, citamos Strecht (2005), como uma forma de dedicatoria aos
profissionais e pais, que todos os dias procuram maior e melhor qualidade de vida e
de atendimento as criangas que passam por nossas maos: “ (...) ter um filho constitui
um enorme desafio para os pais, representa um tempo de mudanca e crescimento
irrepetiveis, em que também os adultos se sentem tocados de forma Unica e crescem
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através de um processo de envolvimento e amor muatuos que ndo encontra
semelhanca possivel ao longo da vida. Durante todo este processo, € normal que 0s
pais passem por vivéncias de ansiedade, duvida, incerteza, pois muitas das suas
tarefas ndo sdo faceis. Contudo, os aspetos positivos desses mesmos momentos,
como aqueles que incluem sentimentos de prazer, felicidade, orgulho e tranquilidade,
S&80 superiores aos outros, e completam a imagem de que pode ser realmente muito
bom ser-se mae ou pai, sabendo que isso representa um compromisso de ligacao e

crescimento que nunca tera fim”.
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RESUMO
Como seres racionais, estamos sempre em movimento, aprendendo e temos a
necessidade de saber mais e mais. Passando pelo mais simples até as mais
complexas formas de aprendizado. E ao pensar nisso € possivel compreender que o
ambiente ao qual estamos inseridos, oferece diversas formas de se aprender algo a
todo instante. As oportunidades de aprendizado oferecido para as criangas sdo de
fato muito abrangentes. Trabalhando sua estrutura motora, social e cognitiva. As
brincadeiras podem de fato oferecer grandes beneficios. E € sobre isso que este
artigo ira tratar; a importancia do brincar, jogar e a0 mesmo tempo aprender. O
ensino ludico estd longe de ser algo como uma simples brincadeira, pois as
atividades levam o ser humano ao descobrimento, aprendizado, desenvolvimento de

sua capacidade de se socializar e de seu carater.

INTRODUCAO

O ludico na educacao infantil tem se mostrado muito eficaz, dentre muitas
formas de educar, transformar, este tema se torna muito prazeroso ainda mais
guando ndo se trata somente de brincadeiras, mas de aprendizado através delas.
Desenvolver essa parte no ambiente escolar exige que o educador tenha uma
fundamentacéo tedrica estruturada, manejo e atencdo para entender a subjetividade
de cada crianca, atendendo também o repertorio das atividades estando de acordo
com as situacdes. E interessante que o jogo ludico seja planejado para mediar
avancos e promover condicdes em que a crianga interaja e aprenda a brincar em
grupo, desenvolvendo diversas habilidades.

Sendo assim nao se trata somente de brincar, deve-se analisar a importancia
desse momento de brincadeiras, ja que é possivel ensina-las algo de grande valor.

Podendo ser aplicado aos adultos também algumas atividades parecida com
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brincadeiras sao utilizadas como dinamicas, para que se possa avaliar algumas
caracteristicas pessoais.

Entende-se que o termo “ludico” envolve os termos “jogo” e “brincar”.
Encontramos na literatura concepcdes diferentes sobre esse tema. No entanto,E
possivel dizer que ha uma concordéancia presente em diferentes autores de diversas
areas do conhecimento, em relacdo ao jogo como sendo um fenémeno cultural,
muito antigo, que ocorre tanto na crianga como ja na fase adulta, de formas
diferentes e com funcdes também diferenciadas. O jogo pode ser visto como uma
forma basica da comunicacdo infantii onde as criancas inventam o mundo e
elaboram os impactos exercidos pelos outros.

Autores como Freud (1920/1981) e psicanaliticos como Winnicott (1975) e
Dolto(1999) contribuiram para o entendimento da importancia da brincadeira no
desenvolvimento infantil. Winnicott, em seus estudos na clinica infantil, defendia a
tese do necessario se estudar o brincar como um fendmeno que ocorre tanto com a
crianca como com o adulto nas suas formas diferenciadas. A brincadeira é para
todos e é propria da saude, se desenvolve o crescimento, desenvolve o potencial

criativo e conduz aos relacionamentos sociais.

A IMPORTANCIA DO LUDICO

A palavra Ludico vem do latim “Ludus”, que dizer jogo. O tema de estudo
deste artigo. Uma crianca que joga algum tipo de jogo como um dado ou pula de um
pé na “amarelinha” ndo esta apenas brincando e se divertindo. Ao fazer isso ela esta
desenvolvendo e operando varias funcdes motoras e cognitivas que serao
fundamentais durante a vida.

Acredita-se que a Educacao Ludica esta longe de ser uma simples brincadeira
ou passatempo. E uma atividade inerente a crianca que leva o ser humano ao
encontro do conhecimento, da socializagcdo e do desenvolvimento do seu carater,
mas de uma forma mais leve e casual. Platdo em torno de 427-348 primava a
importancia da educacdo nos primeiros anos da crianca. Citando jogos educativos,
incentivando o esporte como auxilio da formacao de carater e de personalidade, além
do estudo da matematica trazendo para problemas reais e cotidianos.

Ja se percebe a importancia de se trabalhar a educacdo sensorial, jogos
didaticos em diferentes areas de ensino. Se outrora a brincadeira era tratada como
algo simples especifico para criancas apenas se divertirem e se distrairem, hoje &

considerado algo de sumo importancia, devido os beneficios oferecidos através das
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mesmas. Ensinar pode se tornar algo mais prazeroso tanto para o educador, como
para a crianca e isso facilita o entendimento e absorcao do que esta sendo proposto
a elas “Que sejam instruidos como método muito facil, ndo s6 para que nao se
afastem dos estudos, mas até para que eles sejam atraidos como para verdadeiros
deleites, para que as criangas experimentem nos estudos um prazer ndo menor que
guando passam dias inteiros a brincar com pedrinhas, bolas e corridas” (COMENIO,
apud CARDOSO, 2010 p.12).

O autor Coménio entende que é possivel ensinar com leveza e prazer, ndo
tornando isso algo macante e cansativo. Entretanto mesmo com uma proposta
importante de aprendizado € necessario que os métodos utilizados no ludico sejam
para que a crianca tenha tanta vontade de aprender, como ela tem de brincar com
outras coisas que sao prazerosas pra ela.

Assim como Comenio (1593), Rosseau (1712), Pestallozi (1746)... Dentre
outros entendem a necessidade de novos métodos de aprendizado, seja em casa ou
nas instituicbes de ensino. Dando assim valor ao brincar, as brincadeiras, levando

mais a sério a necessidade das criancas.

BRINCAR E SUA HISTORIA

Segundo Wajskop (2007), a brincadeira, desde os tempos mais antigos, era
utilizada como um instrumento para ensinar, entretanto, somente depois que se
rompeu 0 pensamento romanico passou-se a valorizar a importancia do brincar. Se
antes a sociedade via a brincadeira como uma negacéo ao trabalho e como sinénimo
de algo que nédo deve ser considerado sério. Com o passar dos tempos a importancia
de se levar o tema a sério foi crescendo. Mesmo assim o termo brincar ainda néo
esta tdo definido, pois ha uma variedade de acordo com cada contexto, 0s termos
brincar, jogar e atividades ludicas serdo usados como sinénimos.

A brincadeira esta presente em diferentes tempos e lugares. Assim, cada
brincadeira tem um significado no contexto histérico e social que a crianga vive. As
brincadeiras experiénciadas ao longo do tempo também estdo vivas na vida das
criangas, em diferentes formas de brincar. Nesse sentido, elas séo renovadas a partir
do poder de recriacdo e imaginacdo de cada um. Partindo do combustivel chamado
imaginagao, uma mesma brincadeira Pode ser experimentada de diversas formas e
criando novas experiéncias e aprendizado.

As brincadeiras sao universais, estao na histéria da humanidade ao longo dos

tempos, fazem parte da cultura de um pais, de um povo. “Achados arqueoldgicos do
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século IV a.C., na Grécia, descobriram bonecos em tumulos de criangas, pois era de
costume enterra-las com seus brinquedos e objetos preferidos. Ha referéncias a
brincadeiras e jogos em obras téo diferentes como a Odisséia de Ulisses e o quadro
jogos infantis de Pieter Brughel, pintor do século XVI. Nessa tela, de 1560, sdo
apresentadas cerca de 84 brincadeiras que ainda hoje estdo presentes em diversas
sociedades” (SILVA, et al 2009).

“‘Os momentos aparentemente passivos da crianca, vistos pelos adultos na
maioria das vezes, como sendo momentos de perda de tempo onde a crianca néo
estaria fazendo nada. Alertando para a importancia dos momentos de brincar,
mostrando a capacidade inteligente das criangcas em contemplar o mundo a sua
volta, observando-o, meditando prazerosamente. Se um objeto ou atividade interessa
a crianga, € porque ela encontra um sentido interessante e ladico na contemplacéo e
na manipulacdo do mesmo, e nos pensamentos que ele lhe sugere” DOLTO, 1999
apud PEDROZA 2005).

E para os adultos esse momento considerado por eles como sem importancia,
na verdade se esquecem de que eles mesmos ja foram criancas e deram tanta
importancia a uma brincadeira, um jogo, um brinquedo quanto qualquer outra
crianga. Mas quando se cresce as prioridades mudam, as responsabilidades sao
cada vez maiores, e o prazer de aproveitar este momento até com os proprios filhos

vai se tornando algo sem importancia.

O BRINQUEDO

A histéria dos brinquedos também é diversa e ambigua do que vemos
atualmente, principalmente na sua origem. A maioria deles era compartilhada tanto
por adultos quanto por criangcas de ambos 0s sexos, nas mais diversas situacdes do
cotidiano. Conforme Benjamin (1984), muitos dos mais antigos brinquedos (como a
bola, o arco, a roda de penas) foram de certa forma impostos as criancas como
objetos de culto e somente mais tarde, devido a forca de imaginacdo das criancas,
transformados em brinquedos. O autor também fala que os brinquedos, no inicio ndo
eram invencbes de 220 fabricantes especializados, pois surgiram primeiro nas
oficinas de entalhadores de madeira, de fundidores de estanho... Por isso, no inicio,
a venda dos brinquedos néo era prerrogativa de comerciantes especificos.

Segundo Benjamin (1984, p. 245), “os animais de madeira entalhada podiam
ser encontrados no carpinteiro, os soldadinhos de chumbo no caldeireiro, as figuras

de doce nos confeiteiros, as bonecas de cera no fabricante de velas”. Essa forma de
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producdo passou a desaparecer, principalmente com o inicio da especializacéo dos
brinquedos, que passou a ocorrer no século XVIIl. Com o aumento do capitalismo, o
brinquedo passou a ser comercializado a fim de render lucros.

E com a comercializacdo os objetivos do brinquedo comecam a se afastar da
sua origem. Nesse sentido, Benjamin (1984, p. 68) afirma que “Uma emancipagéao do
bringuedo comega a se impor; quanto mais a industrializacdo avanga, mais
decididamente o brinquedo subtrai-se ao controle da familia, tornando-se cada vez
mais estranho ndo so as criangas, mas também aos pais”.

Pelo crescimento da racionalizacdo, principalmente no ocidente, as
caracteristicas do brincar e jogar foram mudando radicalmente. “O que antes era
motivo de unido familiar, com valores e sentidos culturais muito significativos.
Tornando assim objeto destinado a um publico-alvo. Muitos dos brinquedos sao
fabricados para “ensinar” comportamentos, gestos, atitudes, valores, considerados
“corretos” em nossa sociedade. De fato a maioria deles ja vem pronta e catalogada;
contendo todas as instru¢cdes de uso, idade... nUmero de participantes, tempo de
duracéo do jogo, basta segui-las” (VOLPATO, 1999 p. 37).

“‘Infelizmente o homem adulto, do negécio e do trabalho, acabou se
aproveitando desta dimensdo ludica da crianca. Explorando essa ludicidade da
crianca, o adulto a induz, com artificios, a adotar os valores do adulto. A astlcia do
adulto comeca pela producéo de brinquedos que a introduzem no mundo do trabalho
e das funcdes do adulto” (SANTIN, 1990 p. 26).

O brinquedo tem como finalidade estimular a brincadeira e convidando a
crianca para esta atividade. A brincadeira pode ser definida como uma atividade livre,

gue nao pode ser delimitada e que, ao gerando prazer, possui um fim em si mesmo.

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO, SOCIAL E CRIATIVO

A brincadeira tem exercido um papel fundamental na constituicdo do sujeito ao
possibilitar & crianca a criacdo da sua personalidade seja pela busca de satisfazer
seus desejos, ao exercitar suas capacidades como; imaginativa, pois em sua mente
h& inumeras possibilidades de criacdo, ela busca a forma que mais Ihe agrada
fazendo-a sentir-se a vontade; comunicativa; através das brincadeiras ela aprende a
se comunicar, envolver outras pessoas, dividir, compartilhar, aprende regras basicas
gue sdo aplicadas em seu cotidiano. Emocional; na prépria brincadeira a crianca
comeca a entender suas emocdes desde a alegria e satisfacao fazendo aquilo que a

agrada, desde pequenos problemas que podem ser ocasionados na brincadeira
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como: o brinquedo parou de funcionar, o amigo ndo concorda com a brincadeira,
resolucao de pequenos problemas que podem ocasionar.

E a mediacédo pedagdgica se torna importante nas instituices de ensino, pois,
segundo Fontana (2000 apud Navarro ET AL 2012) explica que nas interacoes
escolarizadas, a orientacdo € explicita, no sentido da aquisicdo de conhecimentos
pela crianga. Na escola, a relagdo entre educador e criangas é de ensino, e tem
como finalidade, portanto aprender ou ensinar. E uma rela¢do explicita para seus
participantes. A crianca entende qual o papel do professor e 0 que € esperado dela.
E essa mediacdo ndo acontece apenas quando o professor interfere diretamente
numa atividade, mas a sua presenca é importante na organizacdo do espaco, dos
objetos e dos horéarios sdo também exemplos de mediacéao.

O papel do educador na brincadeira é o de construir um ambiente que
possibilite e estimule a brincadeira. Um professor mediador constréi um ambiente
também mediador do brincar.

A brincadeira ja é certa de sua importancia e atividade principal da infancia.
Essa afirmativa se da ndo apenas pela freqiéncia com que as criancas gostam de
brincar, mas principalmente pela influéncia que esta exerce no desenvolvimento
infantil. Vygotsky (1991 apud Cordazzo e Vieira 2007) ressalta que a brincadeira cria
as zonas de desenvolvimento ressaltando saltos qualitativos no desenvolvimento e
na aprendizagem infantil. Elkonin (1998) e Leontiev (1994) vao além afirmando que
durante uma Dbrincadeira ocorrem as mais importantes mudangas no
desenvolvimento psiquico infantil. Para eles a brincadeira é o caminho para alcancar
niveis mais elevados de desenvolvimento.

Sabemos que as brincadeiras mesmo sendo livres, possuem regras
embutidas, que conduzem o comportamento infantil. Por exemplo a menina quando
brinca de mamae com sua boneca, ela assume o papel e uma postura se espelhando
em sua figura materna. Por isso é tdo essencial brincar, pois o desenvolvimento
cognitivo vai se desenvolvendo. Deixando de ser algo abstrato onde a brincadeira vai
da situacao inicial onde a cena imaginaria vai se intensificando, com um papel latente
e regras explicitas.

A brincadeira também é uma classica forma de comunicacdo, até mesmo em
brincadeiras onde a crianga brinca sozinha, em sua imaginagédo ela idealiza estar
com alguém, ou que seus brinquedos ganhem vida interagindo com ela.

A cognicado e o desenvolvimento intelectual vdo sendo exercitados em jogos

onde a crianga consiga testar a relagcdo causa-efeito. Na vida real isto é impedido

132



pelos adultos muitas vezes para evitar acidentes e desconfortos. Porém, no jogo ela
pode vivenciar estas situacdes e testar as mais variadas possibilidades de acdes. E
suas aces interferem no resultado do jogo. E necessario entdo que a crian¢a passe
a realizar algum tipo de planejamento de estratégias para vencer o jogo.

Ao jogar sozinha a crianca vai testando as possibilidades e vontades proprias
e relacionando com as consequéncias e resultados. (FRIEDMANN, 1996) Quando a
crianca esta jogando com em grupo € necessario um planejamento que aproveite
todas as possibilidades e diminuindo as limitacdes existentes, ela também ira treinar
o convivio social e as diversas formas de como lidar com os conflitos sociais que
surgem durante a execucao da brincadeira.

A brincadeira ndo possui apenas o carater de diversdo ou como forma de
passar o tempo. Através da mesma, ela estimula outros aspectos tanto como forma
de desenvolvimento individual, social. Além disso ela desenvolve aspectos fisicos e
sensoriais. Os jogos sensoriais de exercicio e as atividades fisicas que sé&o
promovidas pelas brincadeiras auxiliam a crianca a desenvolver os aspectos
referentes a percepcéo, habilidades motoras, forca e resisténcia e até as questdes
referentes ao controle de peso (SMITH, 1982 apud NAVARRO ET all 2012).

A brincadeira também Possui 0 poder de desenvolver o emocional e da
personalidade da crianca. Brincar promove o prazer para as criancas, e uma das
vantagens € conseguir através do brincar, exprimir a agressividade, a raiva,
aumentar o contato social. Segundo Mello (1999) ao estudar criancas vitimas de
violéncia fisica doméstica constata que através brincadeira, as criancas vao
elaborando as experiéncias traumaticas vividas, pois 0s conteldos expressos tém
relacdo com suas historias. Se tornando assim uma valvula de escape para as
emocoes.

Na pratica muitas brincadeiras podem nos ensinar grandes coisas, abaixo
algumas ao quais pesquisas afirmam ser muito benéficas: Elas estimulam a
criatividade, e tudo que compde a imaginacao infantil, além de trabalhar o processo
de coordenacdo e organizacdo pessoal e associacdo de ideias. Exercita o
autodominio das emocodes, controle motor, agucam a curiosidade das criancas,
passando a conhecer através das musicas tocadas. Elas despertam o amor e
curiosidade pela natureza, e o senso de cooperacao. Brincar com plantas, regar o
jardim, plantar desperta a sensibilidade ecolégica. Elas também ajudam a despertar o
voluntariado e amizade, a cooperacdo e ética solidaria, despertando o senso de

responsabilidade, confianga, abrindo os olhos para a limitagao alheia.
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Conforme véao crescendo as criancas vao desenvolvendo o lado emocional e
cognitivo. Comecando a colocar outras pessoas em suas brincadeiras, e com a
presenca de outros elas comecam a respeitar as regras e os limites. Os jogos com
regras exigem raciocinio e estratégia. E quando uma crianca se torna capaz de
seguir uma regra, percebe-se que seu relacionamento com outras criancas e até
mesmo com o0s adultos melhora. Reforcando a idéia de que o0s jogos sé&o
influenciadores no processo de aprendizagem das mesmas. Mesmo que algumas
caminhem por esse processo de forma mais lenta, pois cada um tem seu tempo de

aprendizado, mas isso ndo diminui a importancia dos jogos e brincadeiras.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto neste artigo, ressaltando que o ludico € de
fundamental importancia para o desenvolvimento fisico e mental da crianca.
Auxiliando na construcao do seu conhecimento e socializacéo, acarretando aspectos
cognitivos e afetivos. O lddico também se torna um importante instrumento
pedagégico que tendo o poder de melhorar a auto-estima e aumentar 0s
conhecimentos da crianca, ao utilizar objetivos definidos e especificos.

Ensinar utilizando meios ladicos cria-se um ambiente gratificante e atraente,
servindo como estimulo para o desenvolvimento integral da crianca. E importante
gue o professor esteja sempre em busca de renovar seus conhecimentos sobre o
lidico com técnicas que envolvam novos jogos e brincadeiras, para melhor
desenvolvimento de seus alunos. Quanto maior o envolvimento do educador, maior
sua compreensdo gerando assim novas descobertas, enriquecendo sua capacidade.
Passando de um mero expectador a condutor e estimulador de novas idéias.

E importante que o ambiente escolar esteja adaptado e construido para
atender as necessidades das criangcas. Mesmo que em algumas instituicbes o0s
materiais e brinquedos estejam organizados de forma que inibam a brincadeira, pois
com certeza ha tempo para tudo. Nao necessariamente a brincadeira deve dominar

toda a rotina escolar, afinal o ensino como conhecemos sendo o mais tradicional

“

obviamente oferece grande aprendizado “..ndo é suficiente disponibilizar as
criangas brinquedos e jogos; é fundamental organizar o cendrio ludo-educativo e
estabelecer modalidades interativas que extraiam os melhores proveitos da
brincadeira para o desenvolvimento cognitivo” (PIMENTEL 2007 apud NAVARRO ET
al 2012 p. 6).
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Entretanto autores defendem que o ambiente seja pensado de forma favoravel
as brincadeiras e a liberdade de criatividade dos pequenos. Com 0S jogos e
brincadeiras 0 pensamento da crianca evolui transformando em acdes concretas.
Através do jogo o individuo brinca naturalmente, testando hip6teses, explorando toda
a sua espontaneidade criativa. Os jogos ndo sédo apenas para divertimento: sao
meios que contribuem para o enriquecimento e desenvolvimento intellectual.

Para manter seu equilibrio com o mundo, a crianca precisa brincar, criar e
inventar. Descobrindo o mundo a sua propria maneira. Com jogos e brincadeiras ela
desenvolve o seu raciocinio conduzindo seu conhecimento de forma descontraida e
espontanea: no jogar vai se construindo um espaco de experimentacao, passando do
ficticio ao real. Aplicando os modelos que ela vivencia no seu cotidiano, as

brincadeiras trardo um aprendizado que ela levara para sua experiéncia de vida.
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RESUMO
A literatura infantil, em sua tradicdo oral, surgiu a milhares de anos, como feito de
uma civilizacdo pré-literaria, mas seu efetivo reconhecimento deu-se depois que
passaram a serem narrados por e/ou para criangas. Suas mais recentes
contribuicdes estao diretamente ligadas aos estudos de Colello, Teberosky, Ferreiro
e outros. Constituindo a principal base para o desenvolvimento desta pesquisa de
abordagem referencial teodrica, busca-se compreender e focar as diversas
intervencoes e medidas a serem tomadas mediante a aquisi¢cao da linguagem escrita
tendo a literatura infantil como base de fortalecimento e assimilacdo como proposta
para a educacao visando um novo olhar sobre a infancia, considerando a crianca
como um todo, ou seja, seu lado afetivo e cognitivo em igual medida. A literatura
infantil pode auxiliar a formacé&o e o desenvolvimento das criancas e apresentando-
se também a necessidade da intervencdo do docente na zona de desenvolvimento

proximal, explicada p6 Vigotsky.

INTRODUCAO

Este trabalho tem por finalidade apresentar a Literatura Infantil como elemento
basico para a aquisicdo da linguagem escrita em criangas do 1° ano do Ensino
Fundamental |, delinear e estabelecer a linha ténue que existe no desenvolvimento
educacional alfabetizador do educando, mediante ao trabalho aplicado com a
Literatura Infantil, bem como a importancia de o docente estar preparado e ciente do
contetdo a ser dado em sala de aula. O projeto aborda algumas vertentes a respeito
do uso, aplicacao e resultados da utilizacao deste tipo de leitura.

Pretende, também, estudar e entender como os professores podem utilizar
atividades planejadas de aprendizagem no processo de alfabetizacdo e letramento

de seus alunos fazendo uso da literatura infantil. Tem como objetivos especificos
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procurar entender os processos de aprendizagens que se podem alcancar utilizando
a literatura infantile e, compreender os caminhos que a literatura infantil utiliza nas
fases de alfabetizacdo dos alunos.

Nesta pesquisa destacamos, os referenciais tedricos embasados nas teorias
de Vigotsky sobre as zonas de desenvolvimentos da criangca e 0S processos e
hipoteses da alfabetizacdo nos conceitos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
Juntamente a essas teorias, destacamos a funcdo da escola no processo de
alfabetizacéo e letramento.

A Literatura Infantil possui grande valor, e quando usada de maneira correta
abre caminhos e quebra o estere6tipo imposto pela sociedade, desconstruindo e
construindo hipoteses, ou seja, ela possibilita as criancas se desenvolverem cognitiva
e afetivamente. Todo este processo tende a ser muito bem pensado e aplicado para
gue seu propésito aconteca efetivamente.

A pesquisa também contempla a importancia de se voltar o trabalho da
Literatura Infantil na zona de desenvolvimento proximal, ou seja, espera-se que 0
aluno progrida da zona de desenvolvimento potencial para o real através da
literatura. Deve haver um foco neste processo, isto requer estudos e habilidades do
educador para que faca uso de materiais coerentes para esta aplicacdo. Fazer a
devida analise desta situacédo faz com que seja possivel, modificar os habitos dentro
da sala de aula para que os proprios educandos usufruam de todo o material e se
desenvolvam plenamente.

A presente pesquisa buscou através dos estudos de Vygotsky sobre as zonas
de desenvolvimento da crianca, compreender os processos de aquisicdo de
conhecimentos adquiridos pela mesma. Juntamente com essa linha de estudo
acompanhar o processo do desenvolvimento da alfabetizacdo descritos por Ferreiro
e Teberosky, onde o professor alfabetizador pode identificar as hipoteses de
alfabetizacdo em que a crianga se encontra, assim como alguns outros estudiosos do

assunto aqui tratado.

A IMPORTANCIA DAS HISTORIAS NA FORMACAO E NO DESENVOLVIMENTO
DAS CRIANCAS NO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

De acordo com Lerner (2002) a importancia do ato de aprender a ler e a
escrever esta fundamentada na ideia de que a crianca se faz livre por meio do
dominio da palavra. No entanto, aprender a ler e a escrever € mais do que uma

simples decodificacdo de simbolos.Significa, de fato, interpretar e compreender o
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qgue se lé.Dessa forma, o Unico limite para a ampliddo da leitura é a imaginacao do
leitor, € ele mesmo quem constréi as imagens acerca do que esta lendo. Por isso ela
se revela como uma atividade extremamente frutifera e prazerosa.

Ainda segundo a autora, a literatura é a construcdo e a compreensao do ato
de ler e escrever na crianga para sua percepc¢ao no desenvolvimento da habilidade
de escrever e ler no processo de producdo textual na escola. E preciso ter
consciéncia que a escrita tem por funcdo registrar fatos criados e vividos pelas
criancas, sendo que elas se comunicam por meio de desenho e da pintura, mas € a
escrita que amplia sua habilidade comunicativa e socializacdo do registro através de
um sistema convencional de uso de cédigos.

“Cabe ao professor como mediador e agente de transformacéo, utilizar-se de
instrumentos necessarios para que a crianca consiga buscar, analisar,
selecionar,relacionar e organizar as informacdes complexas do mundo
contemporaneo, mostrar-lhes a diversidade de literatura que existe, pois ndo basta
ensinar a ler e a escrever, € necessario desenvolver o grau de letramento dos
educandos” (COLELLO, 2007 p.31).

Contar histéria a uma crianca é uma acao bastante comum no dia a dia, seja
qual for sua classe social, sua etnia ou sua cultura. Este € um ato que ocorre tanto
na instituicdo escolar, quanto no ambito familiar. Para Rego (apud COLELLO, 2004,
p. 52), “os habitos de leitura, préprios de familias de classe média sao preditivos no
sucesso da leitura, pois antes mesmo de seu ingresso na sala de aula, a crianca ja
aprende a arte de extrair significado do material escrito”.

De acordo com Colello (2004) quando a crianca desfruta do contato com o
material escrito, ela se apropria de vérias fungbes da lingua, entdo, quando seu
repertério de leitura é diversificado e instigante, ocorrem descobertas que a ajudara
a assimilar o coédigo da escrita de maneira eficaz. E importante que a crianca
desenvolva o habito da leitura desde cedo, pois quanto mais o for incentivado, mais
familiaridade com a lingua ela mostrara. A este respeito, Colello (2004, p.27) afirma
que: “A capacidade de ler e escrever ndo depende exclusivamente da habilidade do
sujeito em somar pedacos de escrita, mas antes disso, de compreender como
funciona estrutura da lingua e 0 modo como é usada em nossa sociedade.

Segundo Cagliari (2001), a leitura efetiva da histéria, por parte do adulto, faz
com que a crianca entre em contato com um tipo particular de discurso narrativo, e
com um tipo particular de texto ficticio. Escutando essas historias, a crianca aprende

a fugir da realidade, ao escutar e memorizar fatos que nao sao reais, a incorporar
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palavras e tragos do discurso escrito na sua vida cotidiana, ou seja, aprendem a
linguagem dos livros.

O adulto precisa estimular a criangca a relembrar e a repetir a historia,
relaciona-la com experiéncias externas do livro em questdo. “A familiaridade com a
lingua escrita que inicialmente apenas garantia a compreensédo dos livrinhos lidos
pela mée, chega ao ponto de transparecer nas criagdes orais que a crianga que, em
suas historias (fingindo ler um texto ou ditando algo para ser escrito), mostrou-se
capaz de esbocar uma macroestrutura do enredo, de garantir a coesdo do texto e de
chegar a construcdes formais proprias da lingua escrita” (COLELLO, 2004 p. 53).

Para a aquisicao da linguagem escrita tendo como recurso a literatura infantil,
€ necessario que a crianga do 1° ano do Ensino Fundamental entre em contato com
situacdes e sentimentos dos quais ela se identifique com os vividos em seu cotidiano.
A literatura traz a criangca a possibilidade de ampliar sua imaginacdo, seu contato

4 [

com simbolos e letras. A curiosidade é instigada ao maximo. “...é através da
literatura que a crianca comeca a imitar os formatos da escrita, os chamados
rabiscos mecanicos. O segundo passo do processo € a distribuicdo dos registros dos
livros em um espaco de papel, que sdo as marcas topogréficas. Por Ultimo a crianca
se utiliza de desenhos estilizados usados como forma de escrita, as denominadas
representacdes topograficas” SANTOS, apud OLIVEIRA, 2009).

A partir dessas representacdes as criancas podem inventar formas para
representar simbolos, é ai que ela comeca a entrar em contato com a figura letrada.
“E no texto que a crianca pode buscar alimento para o imaginario, pode vivenciar a
ludicidade e se encantar com a composi¢cdo estética e atraente das palavras, por
isso, uma leitura literaria deve conter imagens, simbolos, cores que atraiam o
interesse da crianga” (ABRAMOVICH, 1989 P.11).

“Estes textos servem como instrumentos de aprendizagem, servem para que a
crianga adquira informacdes e possa elabora-las para utilizar em sua vida cotidiana,
ou seja, aprender as letras serve para decifrar textos escritos, as combinagoes
possiveis destes simbolos podem renovar a cada momento o interesse da crianca
em ler mais” (COSTA, 2002 p. 22).

Por isso a literatura infantii é muito importante para o processo de
alfabetizacdo, pois € um meio que liga o interesse da crianga ao mundo das letras,
fazendo com que esta folheie mais os livros e comece a compreender as letras e

transforma-las em palavras.
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Partindo do pressuposto de que muitas criancas apresentam dificuldades no
processo de aquisicdo da linguagem escrita, € necessario ressaltar o importante
papel da literatura infantil, que deve estar inserido no cotidiano estudantil de cada
educando, a final o contato com o livro desenvolve na crianca a curiosidade e instiga-
a a desvendar o cédigo que estd inserido no papel, para poder fazer parte deste
universe

A escrita funciona como aspecto agilizador da leitura e essa interfere no
sentido de ampliar ou redefinir, pois ndo existe um esquema mecanico no qual a
leitura se sobrepde a escrita, funcionando como espécie de parametro de méo Unica
para fazer o sujeito a aprender a escrever. Segundo Soares (1998, p. 128) “A acéo
de alfabetizar torna o individuo capaz de ler e escrever, quando se fala de criancas
do 1° ano do ensino fundamental, isso ficara muito mais interessante se for feito a
partir de textos motivadores e envolventes”.

O uso dos contos da literatura infantil para a alfabetizacdo é muito importante,
pois amplia a imaginacao, desenvolve a criatividade e torna-se um caminho atrativo e
interessante para o0 ingresso da crianca no mundo letrado. Hoje a dimensédo da
literatura infantil € muito ampla e abrangente. Ela proporciona a crianca um
desenvolvimento emocional, social e cognitivo indiscutivel.

“‘Quando as criancas ouvem histdrias, passam a visualizar de forma mais
clara, sentimentos que tem em relacdo ao mundo. As histérias trabalham problemas
existenciais tipicos da infancia, tais como medo, sentimentos de inveja e carinho,
curiosidade, dor e perda, além de abordarem uma infinidade de outros assuntos”
(ABRAMOVICH, 1989, p. 15).

“E através de uma histéria que a crianga descobre outro mundo, amplia seus
horizontes, descobre outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras regras,
outra ética, outra Otica. Através da literatura infantil e da aquisicdo da escrita, 0
educando se manifesta de maneira atuante na sociedade, ampliando seu
conhecimento” (ABRAMOVICH, 1989, p. 17).

Nesta perspectiva, Cagliari (2001) afirma que certo tipo de leitura feito por
duas ou mais pessoas, uma nunca sera igual a outra, cada uma assimila
conhecimentos diferenciados e faz proveito da leitura de acordo com seu grau de
maturidade, pois, ler ndo é facil, assim como escrever também n&o o é, mas ambas
sdo atividades fundamentais na formacdo de qualquer ser humano e tendem a ser
compreendidas através da pratica cotidiana. Cada um deve respeitar a leitura e a

interpretac&o do outro.
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Quando se fala nesta pratica pode-se comecar pela leitura de mundo, ou seja,
uma leitura de resgate, que de acordo com este autor trata-se da experiéncia de vida
da pessoa, da sua percepcado da realidade que vive e de como vai tomando
consciéncia da realidade que esta a sua volta. Freire (1989, p. 12-13) exemplifica
iSso na seguinte narrativa: "Me vejo entdo na casa mediana em que nasci, no Recife,
rodeada de arvores, algumas delas como se fosse gente tal a intimidade entre nés. A
velha casa, seus quartos, seu corredor, seu sotdo, seu terraco — o sitio das avencas
de minha mé&e -, o quintal amplo em que se achava, tudo isso foi 0 meu primeiro
mundo. Nele engatinhei, balbuciei, me pus de pé, andei, falei. Na verdade, aquele
mundo especial se dava a mim como o mundo de minha atividade perceptiva, por
isso mesmo como o0 mundo de minhas primeiras leituras”.

Outros textos adequados ainda sugeridos pelo Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil (RCNEI, 1998), apresentados para a alfabetizacdo, que
despertam na crianga o gosto pela leitura e escrita sdo parlendas, cancoes, poemas,
guadrinhas, adivinhas e trava-linguas, contos (de fadas, de assombracédo, etc..),
mitos, lendas, “causos” populares e fabulas, relatos histéricos, textos de
enciclopédias e etc.

Ao fazer leituras sobre os textos relatados, a crianca tem acesso a diferentes
mundos, ideias e conhecimentos, sendo que o educador podera trabalhar com a
interdisciplinaridade. Nesse momento, a literatura se transforma em fantasias vividas
pelas criangas. Com a literatura infantil, através da leitura de historias, lendas,
fabulas, contos, a crianca tem acesso a diferentes mundos, ideias e conhecimentos,
e também com a literatura ela entra num sistema de elaboracao da fantasia.

Ao utilizar os livros de Literatura Infantil, o educador trabalhacom os mesmos
em uma proposta de interdisciplinaridade. As opcdes de literatura devem ser
variadas e atraentes, como: livros, musicas, gravuras, fantoches, CDs, teatro de
sombras, etc. Pois ler ndo é decodificar, e escrever ndo é copiar, portanto, oferecer
as criancas um ambiente favoravel, visando enriquecer e estimular o processo de
escrita das criancas, permite-lhes criar producéo de textos espontaneos, individuais e
até mesmo coletivos, ou seja, tudo isto € de fundamental importancia nas salas do 1°
ano do Ensino Fundamental e até mesmo em criangcas que estdo em processo de
alfabetizacéo.

Ainda de acordo com o RCNEI (1998), para as criancas, as bibliotecas de
classe, a biblioteca escolar, os murais da sala e dos corredores e patios sdo muito

importantes para dar sentido a comunicacdo escrita na escola, pois é também um
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Otimo espago para se ter materiais, 0os mais diversos, ao alcance dos alunos para
atividades livres e dirigidas, e sua organizacdo da excelente oportunidade para se
aprender sobre o sistema alfabético e ortografico e sobre as formas de organizacéo
da cultura escrita.

E importante que as criangas continuem a ler as histérias, uma vez que essa
dose de fantasia e de conceitos variados sdo necessarios em todas as fases da vida,
para gque o individuo adquira o senso de reflexdo, que é o mais importante, formando
uma “tabua de valores”, sobre os quais erguera seu futuro comportamento individual

e social.

A ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL: ENTRE O REAL E O POTENCIAL

O desenvolvimento da crianca deve ser analisado minuciosamente, pois as
fases que a crianca passa, possuem determinadas caracteristicas que vao leva-la a
capacidades como a leitura e a escrita. Antes de dominar a linguagem, a crianca
pode apresentar a capacidade de resolver problemas praticos. Através do choro e do
riso, por exemplo, ela pode se expressar e interagir socialmente.

O aprendizado da crianca desperta nela processos internos que ligam a seu
desenvolvimento a sua relacdo com o ambiente séciocultural em que vive e a sua
situacdo de organismo que ndo se desenvolve plenamente sem a ajuda de outras
pessoas mais experientes e capacitadas. De acordo com Vygotsky (apud OLIVEIRA,
2009), o papel do outro € fundamental para a compreensdo de ideias, e entre o
desenvolvimento e o aprendizado, o conceito de zona de desenvolvimento proximal
pode clarear a relacdo existente com o outro.

Ao avaliar o desenvolvimento de uma crianga, analisa-se sua capacidade de
realizar tarefas sozinha, ou seja, observa-se o fato importante de que ela é capaz de
fazer algo proposto sem o auxilio de outra pessoa. “As conquistas consolidadas na
crianga, ou seja, as capacidades ou fungbes que ela ja& domina plenamente e de
forma independente sdo denominadas de nivel de desenvolvimento real” (OLIVEIRA,
2009 p. 14).

As funcdes psicoldgicas da crianca nesta fase ja estdo bem estabelecidas, sao
os resultados de processos de desenvolvimento ja completados e consolidados.
Entretanto, ndo se pode analisar adequadamente o desenvolvimento infantil apenas
pelo nivel de desenvolvimento real, mas também pelo nivel de desenvolvimento
potencial, ou seja, 0 nivel em que a crianca possui a capacidade de realizar tarefas

ou fungbes com o auxilio de um adulto, ou até mesmo de outra crian¢ca mais capaz.
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“Nesta fase, a crianca pode ndo conseguir realizar uma tarefa sozinha, porém,
se ela tiver a ajuda de alguém, se outra pessoa lhe der instrucbes ou até mesmo
fazer demonstracdes e fornecer pistas, ela pode se tornar capaz de concluir a tarefa
que lhe foi proposta” (OLIVEIRA, 2009 p. 17).

Esta capacidade de se beneficiar da colaboracdo de outra pessoa decorre
com certo nivel de desenvolvimento. Assim, o desenvolvimento potencial é aquele
em que as interferéncias de outra pessoa afetam significativamente o resultado da
acao individual, diferentemente do nivel de desenvolvimento real. Percebe-se que
tanto a interagdo social quanto as relagcdes humanas sao de fundamental importancia
para a construcdo do ser psicolégico individual.

Finalmente, Vygotsky (apud OLIVEIRA, 2009) define que entre a zona de
desenvolvimento real, caracterizada pela acédo independente da crianca, e a zona de
desenvolvimento potencial, a qual a realizacdo de tarefas pelo individuo € auxiliada
ou colaborada por outra pessoa mais capaz, existe a zona de desenvolvimento
proximal.

Esta zona de desenvolvimento proximal é o meio termo entre 0os dois outros
niveis, ou seja, € o caminho que a crianca vai percorrer para adquirir capacidades
para realizar determinadas funcdes. “E o processo de amadurecimento do individuo,
ou seja, € a fase em que o desenvolvimento progride mais lentamente que o
aprendizado, e a partir deste aprendizado a crianca vai, aos poucos, consolidando as
funcdes psicologicas do desenvolvimento” (OLIVEIRA, 2009 p.26).

A zona de desenvolvimento proximal €, por exceléncia, o dominio psicoldgico
da constante transformacdo, no percurso de desenvolvimento, exatamente aqueles
processos que ja estdo embrionariamente presentes no individuo, mas ainda néo se
consolidaram.

Ainda segundo Vygotsky (apud OLIVEIRA, 2009) no processo de
desenvolvimento, a crianga comecga usando as mesmas formas de comportamento
gue outras pessoas inicialmente usaram em relacao a ela. Isto ocorre porque, desde
os primeiros dias de vida, as atividades da crian¢ca adquirem um significado proprio
num sistema de comportamento social, refratadas através de seu ambiente humano,
gue a auxilia a entender seus objetivos.

Isto vai envolver comunicagao verbal, caracterizada pela fala. No entanto a
crianca podera ir um pouco mais além, ou seja, desempenhar tarefas em niveis mais
avancados com a ajuda de um adulto ou de companheiros mais capazes. Contudo,

ndo é qualquer crianca que pode, com a ajuda de outros, realizar qualquer tarefa. A
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capacidade para a realizacdo de determinadas funcdées com a ajuda de outra pessoa
ocorrera dentro de um certo nivel de desenvolvimento, e n&o antes.

Sao funcbes que estdo presentes no individuo em estado “embrionario”, sao
imaturas, porém com a intervengcdo constante de adultos ou até mesmo criancas
mais experientes, estas fungbes vao se consolidar de forma efetiva, e levar ao
desenvolvimento real. “A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungbes
gue ainda ndo amadureceram, mas estdo em processo de maturacao, funcdes que
amadurecerdo, mas que estdo em estado embrionario.Essas funcdes poderiam ser
chamadas de ‘brotos” ou ‘flores” do desenvolvimento, ao invés de frutos do
desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1998, p.113).

O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E DA ESCRITA ATRAVES DA
LITERATURA INFANTIL

Ao fazer a devida ligacdo entre a zona de desenvolvimento proximal e o
desenvolvimento da leitura e da escrita através da literatura infantil, nota-se que a
intervencdo do professor nesta zona € de fundamental importancia para que a
crianca amadureca suas funcdes. E a partir dos recursos utilizados dentro da sala de
aula que o aluno vai entrar em contato com os livros infantis e entdo comecar a fazer
as devidas associacdes até chegar ao nivel de desenvolvimento esperado.

Para Poslaniec (apud FARIA, 2004) € necesséario que o mediador, no caso o
professor, conheca razoavelmente bem os livros literarios que ira utilizar dentro da
sala de aula, assim ele pode perceber as varias maneiras de se ler um livro, e assim
atender as necessidades, expectativas e competéncias de cada aluno, com isso, a
leitura em sala de aula se tornard muito mais rica e prazerosa.

Na zona de desenvolvimento proximal, a crianca tem a necessidade de auxilio
de alguém mais experiente que possa leva-la a compreenséo de suas funcgdes, por
isso, é fundamental que o professor tenha uma formacao literaria basica para saber
analisar livros infantis, selecionar o que pode interessar as criangas num determinado
momento, e fazer com que estes livros sejam Uteis para ampliar o conhecimento e
desenvolver as funcdes que ela traz desde as experiéncias vividas anteriormente na
fase de desenvolvimento potencial, como observa Paslaniec (apud FARIA, 2004,
p.21): “E preciso antes saber se o livro escolhido é adequado a competéncia de seus
leitores”.

A crianca deve automatizar o ato de decodificacdo, e o aprendizado da leitura

nao dispensa os livros infantis. O trabalho de automatizacdo da decodificagcdo deve
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ser concomitante com o da leitura de literatura infantil. Por este pressuposto, a
iniciacao literaria desde a pequena infancia, a importancia dos livros de imagem, com
ou sem texto escrito, podem ser uma grande alavanca na aquisicdo da leitura, para
além da simples decodificacdo. (FARIA, 2004). Sdo as acdes dos professores neste
aspecto, que o desenvolvimento da leitura e da escrita pode se concretizar dentro do
desenvolvimento proximal.

A literatura estimula a imaginacdo, abre novos horizontes para as criangas,
transmite valores culturais, permite saber sobre o presente e também experiéncias e
fatos do passado, sendo que a mesma propde fantasia e distracdo, pois de acordo
com a evolucdo psicolégica da crianca sao consideradas algumas fases, e nestas
fases predominam a fantasia, onde os contos de fadas, animais que falam, lendas,
fabulas e mitos sdo os preferidos.

Se o professor acreditar que além de informar, instruir ou ensinar, o livro pode
dar prazer, encontrard meios de mostrar isso a crianca. E ela vai se interessar por
ele, vai querer buscar no livro esta alegria e prazer. Tudo estd em ter a chance de
conhecer a grande magia que o livro proporciona. (RCNEI, 1998).

Enfim, a literatura infantii € um amplo campo de estudos que exige do
professor conhecimento para saber adequar os livros as criangas, gerando um
momento propicio de prazer e estimulacdo para a leitura. O conceito de leitura
enquanto prética social vai muito além da simples decodificacdo da linguagem verbal
escrita, pois nele estd inserida a ideia de que ler é atribuir sentido ao texto,
relacionando-o com o contexto e com as experiéncias prévias do sujeito leitor.

De acordo com o Guia de Planejamento e OrientacBes Didaticas — 12 série
volume 1 (2009), proposto pelo Programa Ler e Escrever do Estado de Sao Paulo, o
professor conseguira produzir na criangca o gosto pela leitura, e ndo a obrigacédo de
ler, ato que néo gera prazer e nao produzira nenhum sentido ao leitor.

Para Lerner (2002, p. 73) o ato de ler é: “Entrar em outros mundos possiveis.
E indagar a realidade paracompreendé-la melhor, é se distanciar do texto e assumir
umapostura critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer, é tirarcarta de
cidadania no mundo da cultura escrita”.

E muito importante familiarizar as criangas com leituras diversificadas num
ambiente acolhedor, tornando possivel o acesso a novos conteudos e aprendizagens
significativas a fim de que possam ser capazes de interpretar suas leituras
espontaneamente. Para conseguir tal facanha, a escola deve proporcionar meios e

estratégias curriculares junto com os professores para desenvolvimento de
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metodologias mais eficazes, promovendo uma maior interagcdo entre os alunos e os
livros.

A valorizacdo dada a literatura, como canal no qual se move acoes leitoras,
delegando significagbes as mesmas, suscita uma tomada de posicdo no que tange
ao sentido que tem o ato de ler, como forma de envidar esfor¢cos na tentativa de abrir
caminhos para a proposi¢cao de uma nova forma de intercambio entre o leitor e o
texto literario, suplantando as contradicbes que os sufocam e oprimem. (LERNER,
2002).

INTERFERENCIAS E RECURSOS PARA A UTIULIZAC}AO DA LITERATURA
INFANTIL DENTRO DA SALA DE AULA

Segundo Faria (2004) dentro da sala de aula o professor deve se utilizar do
maior niumero possivel de recursos para a introducao da literatura infantil aos alunos,
dai a grande importancia de o professor selecionar, analisar e identificar obras que
sejam interessantes para as criancas. Ainda de acordo com Faria (2004, p. 21):
“Todo livro oferece ao leitor uma complexidade - maior ou menor — para destrinchar
[...]", isto requer que o professor busque recursos e intervengdes para que os alunos
comecem a compreender textos literarios.

Para Saraiva e Migge (2006) a literatura ludica e interdisciplinar de textos
literarios € uma forma de desenvolver nos alunos o0 senso critico e 0o gosto pela
leitura. Nesta perspectiva, estes mesmos autores afirmam que: “E necessario
construir praticas de leitura que promovam o0 encontro entre os textos literarios e
seus leitores, visando em decorréncia disso, deflagrar uma reflexao sobre a literatura
e sobre a ética dos comportamentos humanos” (SARAIVA E MUGGE, 2006, p.28).

Sendo assim, se faz necessaria a intervencdo dos professores para que a
crianca construa praticas literarias, entre em contato com os livros, que a faca
interagir com o objeto livro, se sinta instigada em tocar, abrir, olhar e sentir o livro.
Ainda segundo estes autores, o detentor da competéncia linguistica é o professor e
cabe a ele aproximar o texto literario do aluno e este consiga dialogar com o texto e
fazer sua significacao.

De acordo com Faria (2004, p.17): “Ao conduzir o trabalho com a leitura, o
professor deve ter a possibilidade de propor uma boa variedade de livros para a
classe durante o ano letivo, atendendo as diferencas de interesse das criangas”. O
mediador, no caso o professor, deve apelar para o imaginario das criancas, analisar

suas necessidades e a partir disso, elaborar um plano de leitura, verificar quais séo
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as facilidades e dificuldades que os alunos possuem em relagdo aos livros e criar
trabalhos e intervencdes para aproximar o livro do aluno. Segundo Poslaniec e Hoyel
(apud FARIA, 2004, p. 18): “E preciso estimular a curiosidade da crianga, ampliar
suas competéncias e torna-las leitoras de literatura”.

O habito da literatura deve ser estimulado desde cedo, para que isso ocorra de
maneira proficiente é preciso que alguém desperte esse interesse na crianca de
maneira prazerosa. Quando a leitura em sala acontece € possivel analisar o contexto
da historia, fazer um jari simulado, uma dramatizacdo, um debate, assim envolver a
sala e despertar um maior interesse na crianga. Quando a crianga pratica a leitura,
ela desenvolve e desencadeia diversas discussdes sobre a historia, um fator
contribuinte para que esta pratica ocorra de maneira eficaz surge da propria crianca;
a curiosidade e o exemplo; desta maneira, o adulto deve mostrar interesse pela
leitura também.

De acordo com Curto, Morillo e Teixidé (2000)as crian¢as, em contato com a
linguagem escrita, aprendem também muitos elementos fundamentais sobre a leitura
e a escrita, no entanto ndo se aprende espontaneamente a ler nem a escrever.
Ninguém o faz sem que Ihe seja ensinado intencional e explicitamente. Na histéria da
humanidade, por outro fato, o surgimento da linguagem escrita € um acontecimento
tardio.

A crianca pode elaborar aproximacdo a cerca do que € a escrita, no entanto,
requer um ensino dos procedimentos da leitura e da escrita, antes e depois de poder
decifrar e transcrever, a fim de poder construir os significados culturais que se
transmite pela linguagem e desenvolver as capacidades comunicativas que requer o
uso correto da linguagem.

Aprender a comunicar-se por meio da linguagem escrita também ndo é uma
necessidade vital, nem intrinseca do ser humano, ou seja, ndo se adquire com a
maturidade. Requer uma motivacdo e algumas atitudes positivas para com a
aprendizagem em geral, e especificamente, para a aprendizagem desta mesma
linguagem escrita que deve ser ensinada e vivida num contexto especial.

Ensinar a ler e a escrever é tarefa da escola; o que ela vem fazendo ao longo
dos séculos, no entanto, 0 pensamento errdneo de que todas as criangcas aprendem
de uma mesma maneira, € totalmente equivocado. Ensinar a ler e a escrever é tarefa
da escola; o que ela vem fazendo ao longo dos séculos, no entanto, 0 pensamento
errbneo de que todas as criancas aprendem de uma mesma maneira, € totalmente

equivocado.
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A literatura infantil quando trabalhada em sala, e se bem trabalhada, logo se
resulta com eficacia mediante as questbes da aprendizagem real e como essa
aprendizagem ndo atinge apenas um elemento, mas todos 0s componentes ao
mesmo tempo.

Ainda segundo estes autores, a literatura infantil melhora o nivel da escrita, o
tipo de letra, e 0 aluno adquire seguranca gréfica; assimila aspectos importantes
convencionais; o uso da letra maiuscula; o uso de sinais de pontuacdo. A motivacao
esta estreitamente ligada a autoestima, do mesmo modo em que ndo podemos exigir
de um aluno que nao pode conseguir, ndo devemos tampouco aceitar um trabalho
inferior as suas possibilidades.

Uma tarefa em que os limitamos a aplicar as ordens recebidas ndo é
motivadora, pode ser cdomoda, inclusive eficiente, mas nunca estimulante, o
educando precisa sentir-se pessoalmente envolvido, isso €, sentir que a tarefa tem a
ver com seus proprios desejos e objetivos. A atividade deve dar chance a iniciativa
do aluno. E importante que o aluno sinta que pode escolher o que vai escrever ou ler,
como vai fazé-lo. Porém, nem tudo pode ser escolhido: o professor marca os limites
da tarefa, mas € preferivel que a tarefa tenha certo grau de abertura, de flexibilidade,
gue permita uma resposta personalizada.

Ha poucas coisas tdo apaixonantes como pensar, e este fazer € inserido no
cotidiano dos educandos desde muito cedo, levando em consideracdo seu
conhecimento prévio existente anterior a esse contato escolar. (CURTO, MORILLO E
TEIXIDO, 2000). O ato de ler € um processo abrangente e complexo, € um processo
de compreensdo, de entender o mundo a partir de uma caracteristica particular a
crianga, sua capacidade de interacdo com o outro através das palavras, que por sua
vez estdo sempre submetidas a um contexto. Vislumbramos em Freire (1989, p.22)
este olhar sobre leitura quando nos diz que: “A "leitura do mundo" precede a leitura
da palavra, ou seja, a compreensao do texto se da a partir de uma leitura critica,
percebendo a relagao entre o texto e o contexto”.

A literatura infantil € como uma manifestacdo de sentimentos e palavras, que
conduz a crianga ao desenvolvimento do seu intelecto, da personalidade,
satisfazendo suas necessidades e aumentando sua capacidade critica. E através de
um conto e/ou de uma historia, que a crian¢a pode conhecer coisas novas, para que
efetivamente sejam iniciados a construcdo da linguagem, da oralidade, ideias,

valores e sentimentos, os quais ajudardo na sua formacao pessoal.
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Dai a importancia em se propiciar a leitura e a literatura de modo a permitir ao
aluno criar e recriar o universo de possibilidades que o texto literario oferece. Pode-
se dizer que a escola tem a oportunidade de estimular o gosto pela leitura se
consegue promover de maneira ladica o encontro da criangca com o trabalho. A esse
respeito, Zilberman (2003, p. 16) descreve que: “a sala de aula € um espago
privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um campo
importante para o intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito
menos desmentida sua utilidade. Por isso, o educador deve adotar uma postura
criativa que estimule o desenvolvimento integral da crianga”.

O uso dessa ferramenta, como qualquer outra, requer planejamento, objetivos
definidos e participacdo de todos. E serad dutil, inclusive, para a interacdo dos
professores, tendo oportunidade de dialogar com os colegas sobre suas percepcdes
em relagdo ao desenvolvimento e comportamento dos alunos, bem como
compartilhar suas praticas, experiéncias e descobertas.

E através de um conto e/ou de uma histéria, que a crian¢a pode conhecer
coisas novas, para que efetivamente sejam iniciados a construcao da linguagem, da
oralidade, ideias, valores e sentimentos, os quais ajudardo na sua formacao pessoal.
Quando leem, brincam, jogam, representam, desenham, pintam ou esculpem,
desenvolvem o pensamento, a linguagem, a imaginacédo, a atencdo, a concentracao,

a memoria, a motricidade, a socializacdo e o dominio da vontade.

O PAPEL DAS INTERVECOES E RECURSOS PEDAGOGICOS

Segundo Vygotsky (apud OLIVEIRA, 2009) a relacdo que existe entre o
desenvolvimento e o aprendizado, e particularmente sobre a zona de
desenvolvimento proximal estabelece ligacdo no processo de desenvolvimento e a
relacdo do individuo com o ambiente socio-cultural e com sua situagcdo de organismo
gue néo se desenvolve completamente sem o auxilio de outros da mesma espécie. O
desenvolvimento é impulsionado atravées do aprendizado, por este motivo a escola
possui papel fundamental na formacéo do individuo que vive em sociedade, a este
respeito Oliveira (2009, p. 61) afirma que: “Nas sociedades letradas a escola tem
papel central no desenvolvimento das pessoas”.

E importante salientar que, a interacéo entre os alunos, também é capaz de
provocar intervencdes no processo de desenvolvimento da crianca. A este respeito,

Ferreiro (1987, p. 182) afirma: Apesar da crenga generalizada de que as criangas
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iniciam a aprendizagem da leitura e da escrita na escola, é provavel que suas
experiéncias extra-escolares exercam igual ou maior influéncia neste processo.

Em pleno século 21, o Brasil ainda possui um enorme contingente de cidadaos
privados do mais elementar direito: A Educacdo. O Censo Demografico de 2010
contabilizou 13,9 %. De acordo com Freire (1996, p. 26): “A intervencao do professor
deve desafiar o aluno, questionar suas respostas para observar como a interferéncia
de outra pessoa afeta seu desempenho”. Ainda segundo este autor, o educador deve
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissédo. Neste
sentido, o professor deve incentivar o aluno a se expressar. A critica a respeito da
educacdo basica se da justamente pelo fato de ndo haver a intervencao do professor.

O papel da intervencdo do educador leva a crianca a se desenvolver e se
inserir no mundo da escrita. O conhecimento da escrita, nesta perspectiva, é o da
vivéncia no universo cultural, € a acao educativa que fara com que a crianca opere
com signos e significados. A este respeito, Faria e Mello (2007, p. 17) afirmam que:
“E & medida que a crianca vivencia a experiéncia dos objetos da cultura escrita, 0s
modos de organizar a cultura escrita, os géneros de escrita, que ela encontrara
sentido no escrito, de modo que, quando aprender o sistema de escrita, ele tera
sentido para ela”.

O papel do educador € o de oferecer condicbes para que a crianca possa se
desenvolver e participar da sociedade de cultura escrita. Ele tem que entender e
respeitar os aspectos de desenvolvimento da escrita nas criangas, entdo a instrugéo
e a intervencao podera ser constituida sobre os principios da escrita que a propria
crianca ja desenvolveu. (FERREIRO, 1987).

E imprescindivel que o educador forneca aos alunos materiais que sejam
inerentes a aquisicdo da linguagem escrita, assim, as criancas podem se apropriar

de modo mais efetivo das letras e de suas fungdes.

INTERVECOES E RECURSOS: HISTORIAS, LEITURA EM SALA DE AULA E
DISCUSSOES

Para Abramovich (1989) as intervengdes e os recursos utilizados em sala de
aula fazem com que o aluno trabalhe com tudo o que a histéria possibilita, as
emocdes que ela provoca, as sensacdes que mobiliza, as alegrias ou tristezas que
desencadeia e com os horizontes que ela pode abrir. Ainda segundo esta autora, as

histérias possuem o poder de desenvolver o potencial critico do aluno, a partir deste
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pressuposto, ele pode pensar, duvidar, se perguntar, questionar... enfim, a histéria
traz a possibilidade do educando se expressar das mais diversas maneiras.

Ao utilizar a historia dentro da sala de aula, o educador pode fazer uma
sondagem, pensar em estratégias pedagdgicas para o aprofundamento da leitura. As
historias podem oferecer aos alunos ferramentas literarias basicas que tornam os
educandos capazes de interpretar textos literarios. (FARIA, 2004).

Essa socializacdo pode estabelecer intercambios com adultos ou com
criancas, a fim de poderem compartilhar o processo de compreensao da escrita,
como afirma Ferreiro(1987, p. 125): “Estes intercambios de informag¢des permitem
estimular a confrontacdo de seus diferentes pontos de vista. Este fato € de suma
importancia, posto que ndo apenas faz ver a cada crianca a existéncia de opinides
diferentes da sua, sendo que, quando estas opinibes se apresentam ao mesmo
tempo, constituem uma fonte potencial de conflito”.

As discussoOes sobre os textos lidos sdo fundamentais para ter o que perceber,
comentar, olhar e opinar a respeito. Esta intervencdo aumenta a criticidade do
educando, ou seja, ele aprende a opinar de maneira ativa dentro da sala de aula.
Nesta perspectiva, Ferreiro (1987, p. 143) afirma que: “Conversar com as criangas
sobre o livro é fundamental”.

Para Abramovich (1989) formar opinido propria, formular os proprios critérios
s&o consequéncias importantes das discussées. E necessario que se discuta tudo, a
histéria em si, o ritmo, o fim e o comeco da histéria, os personagens, a capa, a
encadernacao...

Ainda segundo esta autora, as discussdes servem para trocar opinides,
aprender a respeitar os pontos de vista de outros, que séo diferentes dos seus. Com

isso os educandos passam a respeitar as diferencas existentes em sala de aula.

A LITERATURA INFANTIL COMO UM NOVO CAMINHO PARA A
ALFABETIZACAO

Para um bom desenvolvimento do processo de alfabetizacdo s&o necessarios,
0 comprometimento do professor com a tarefa da mediacdo entre os alunos e 0s
conteudos, e a interagdo dos préprios alunos entre si e o professor. Neste
processo,as etapas que o aluno ir4 ultrapassar para atingir o seu objetivo néo

diferem de um individuo para outro.
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Segundo Carvalho (2002) a aprendizagem da leitura se torna mais eficiente
guando os leitores trazem o0 conhecimento a respeito das convencoes,
caracteristicas, tipo de estrutura do texto cuja leitura vai iniciar.

A diversidade de textos apresentados aos alunos traz convengdes nem
sempre tdo claras para leitores iniciantes. E por isso que trabalhar desde cedo com
os alunos a convencéo da linguagem escrita pode ajudar a formar bons leitores e
consequentemente bons escritores. E através do contato precoce com a literatura
infantil e de experiéncias agradaveis no periodo de alfabetizacdo que se pode trazer
resultados satisfatorios aos alunos por toda a sua vida académica.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997) o papel do
professor e da escola é formar alunos criticos habituados com a leitura, isso através
do incentivo a leitura diaria e de um contato com todos os tipos de textos.

Contar historias para criancas sempre expressou um ato de linguagem,
representacdo simbdlica do real direcionado para a aquisicio de modelos
linguisticos. No entanto, a escola muitas vezes, ao invés de se constituir em um local
apto para despertar no leitor o gosto e o prazer pelo habito de ler textos literarios,
acaba por reduzir ou até mesmo eliminar a leitura ludica das criangas que estdo em
fase inicial de escolarizacao.

Segundo o Programa Ler e Escrever (2009) o ato de ler deve comecar pelo
educador, e principalmente pela pratica adotada pelo educador, ou seja, o gosto pela
leitura deve ser adotado pelo professor antes de querer que seu aluno adote essa
pratica. E fato que todo professor que tem o habito de leitura e que esse habito é
algo prazeroso a ele, vai adotar medidas que torne o convivio da crianca com o livro
algo unico. A grande maioria de professores sonha com um grande acervo de livros
na sua rede escolar para uma melhor dinamica na aula, para incentivo a leitura ou
mesmo para propiciar um momento de prazer para os seus alunos.

Outras formas importantes que podem ajudar no processo de estimulo a
leitura sdo as atividades sequenciadas de leitura, que sdo situacdes didaticas
adequadas para promover o gosto de ler, funciona de forma parecida com projetos, 0
objetivo proposto € o da leitura em si, o professor pode determinar um género
especifico, um tema, ou um autor para a realizacdo dessa atividade.

Ainda de acordo com o Programa Ler e Escrever (2009), outra forma de se
trabalhar a leitura é através de atividades permanentes, voltada para a formacao de
atitude favoravel a leitura, os alunos podem escolher livros e levarem para casa por

um determinado tempo e se revezam para fazer a leitura em voz alta na sala de aula.
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Outro exemplo é o de roda de leitores, diferente do que algumas pessoas pensam,
nao tem nada a ver com a roda de conversa. A roda de leitores pode ser realizada
semanalmente, quinzenal ou mesmo diariamente, vai depender do professor, nessa
atividade os alunos leem algum livro que pode ser do proprio acervo da escola, ou
podem trazer de casa, no dia combinado eles relatam suas impressoes, fazem
comentario do que mais gostaram ou do que poderia ter sido melhorado, sugerem
titulos ou podem montar uma nova historia em cima da que eles tomaram leitura.

A leitura feita pelo professor também pode ser considerada uma forma de
aprendizado de leitura, que sugere que ao invés do professor coordenar atividades
de leitura feita pelos alunos, o professor deve tomar nota da leitura em voz alta, essa
nao € uma pratica muito comum na escola e quanto mais as séries sao avancadas se
torna ainda mais incomum. Essa leitura deve ser feita pausadamente, em voz alta,
mostrando para o aluno o interesse pelo texto, de forma com que cause interesse e
guem sabe algum tipo de impacto pelo aluno.

Ao se contar historias a uma crianca, ela adquire e assimila o desenvolvimento
da linguagem humana e durante toda sua infancia a crianca estabelece contato com
as historias pela mediacdo do meio, como forma de distracdo ou entretenimento,
tendo em vista que a criangca comumente manifesta-se curiosa perante a este género
textual, independentemente de sua etnia ou classe social.

A acdo de contar histéria pode propiciar a crianca muito mais que apenas o
universo ficticio que se faz presente, mas é também um fator influenciador da
importancia cultural que perpassa por este género, além de transmitir valores sociais,
do tipo, bem ou mal, acdes e consequéncias. (PROGRAMA LER E ESCREVER,
2009). Existe uma linha ténue entre contar histérias para uma crianca e ler historia a
elas, mediante o fator de que a linguagem se reveste de qualidade estética quando
escrita, e essa diferenca ja pode ser percebida por ela.

Para Rego (1988) quando a crianga é colocada em contato com esse material,
ela desencadeia diversos fatores em relagdo ao seu convivio social com o meio,
absorve experiéncias, aprende a estrutura e sequéncia logica textual, ela também é
capaz de identificar o papel esperado de um lobo, ou de um principe, delimitadores
iniciais e finais (era uma vez... e viveram felizes para sempre).

Portanto, nessa fase se faz necessario o contato direto com esse mundo, para
gue seu imaginario seja alimentado e fortalecido, para que a crianca tenha seguranca
na manifestacdo de sua expressdo, entdo desenvolver a funcédo simbdlica por meio

de textos, imagens e sons é uma maneira de sustenta-lo. A crianca assimila e
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reproduz informacdes que recebe do ambiente, e entdo coloca em préatica sua propria
linguagem por meio de esquemas assimilados previamente construidos.

Neste aspecto, pode-se dizer que a leitura e a escrita ja ndo sao reconhecidas
meramente como atos de codificacdo e decodificacdo, de identificacdo de palavras,
elas envolvem uma gama de outros processos que propiciam a aquisicdo desse
"novo" codigo pela crianga, mas que esta inserida num contexto mais amplo de
aquisicdes de linguagem que perdura até a fase adulta. E € nesse sentido que
aprender a ler e a escrever implica a constante construcdo de significado dessas
atividades.

E nitida a percepgéo de que a crianga facilmente interessa-se pelo habito da
leitura através de estimulos seguindo exemplos do meio em que vive.Mesmo as
criancas que ainda ndo sabem ler e escrever, finge fazé-lo ao folhear as paginas dos
livros e revistas a que tem acesso. “Ha um momento, porém, em que o texto comeca
a se tornar mais saliente que a gravura e a crianga comeca a ter a preocupacao de
aprender a dizer o texto das histérias, cujas, leituras escuta regularmente. A partir
desse momento as leituras “de faz- de - conta” se tornam bem mais reais; a crianga
passa a reproduzir os textos o mais fielmente possivel” (REGO, 1988 p. 30).

A crianca se apropria da capacidade de reproducéo de alguns textos contidos
em seus livros de historia e estabelece uma distincdo dos textos que ela realmente
consegue ler, portanto decodificar o codigo da escrita pelo fato de serem simples e
curtos. “E possivel propor que a um processo de aquisicdo da lingua escrita que se
inicia espontaneamente a partir de um interesse da crianca em reproduzir atos de
leitura. Esse processo independe de um ensino explicito de regras gramaticais e de
um dominio dos mecanismos de decodificacdo e codificagdo da escrita, permitindo
gue uma crianga comece a se tornar letrada mesmo antes de aprender a ler (REGO,
1988 p. 36).

Para que a crianca desenvolva aptiddo para a efetiva leitura e escrita &
necessario que seu estimulo seja rico e diversificado; € preciso muita cautela na hora
da escolha. Uma crianca que tem acesso a uma diversidade de géneros e historias
no processo de alfabetizagcdo se desenvolve com mais eficiéncia, pois a crianca
torna-se capaz de reproduzir com propriedade e autonomia as histérias em suas
brincadeiras de faz de conta, bem como sua capacidade de deixar transparecer em

seus textos tudo o que permeia seus conhecimentos prévios em relacdo a escrita.
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Como subsequéncia a essas aptiddes, a crianca também adquire uma
compreensao da natureza da representacdo alfabética, sendo assim o processo de
alfabetizacdo ocorre com maior facilidade e entusiasmo.

E fundamental que a crianca tenha contato com diferentes modelos, e que
contextualize a lingua escrita através de seu uso, mesmo antes de se torna
efetivamente capaz de escrever e ler. Pois € a partir desse contato que a crianca fara
descobertas fundamentais ao seu processo de alfabetizacéo.

Algumas caracteristicas para que a crianca assimile e decodifique a escrita, a
primeira delas diz que ler e escrever sédo atividades funcionais que servem a
propésito especificos de comunicacdo. A segunda é que a lingua que se encontra
nos textos escritos tem caracteristicas das que usamos para conversar. A terceira diz
respeito a propria compreensao do sistema de escrita que de fato é ensinado. “A
literatura infantil tem, assim, potencialmente duas credenciais basicas para ser o
caminho que poderd conduzir a crianca, de forma bastante eficaz, ao mundo da
escrita. Em primeiro lugar, porque se prende geralmente a conteudos que sédo do
interesse das criancas. Em segundo, porque através desses conteudos ela podera
despertar a atencdo da crianca para as caracteristicas sintaticas- semanticas da
lingua escrita e para as relacdes existentes entre a forma linguistica e a

representacao grafica” (REGO, 1988, p. 52).

A EVOLUCAO DA ESCRITA NA VIDA DA CRIANCA

No ambiente escolar uma pratica de leitura se torna necessaria por varias
razdes, sendo elas, inserir o leitor no mundo letrado, estimular o desejo por varias
hipoteses de leitura e géneros literarios, possibilitar a experiéncia de novas emocgoes,
agucar a imaginacdo e o mundo de fantasia criado pela crianca, permitir a
compreensao do funcionamento comunicativo da escrita da crianca, possibilitar
producdes orais e escritas, aproximar o leitor dos textos e familiariza-los, expandir o
conhecimento a respeito da propria leitura, favorecer a estabilizagcdo de formas
ortogréficas entre outras.

Segundo Ferreiro (2004) a construcédo do conhecimento da leitura e da escrita
tem uma logica individual, embora aberta a interacdo social, na escola ou fora dela.
No processo, a crianga passa por etapas, com avangos e recuos, até se apossar do
cbdigo linguistico e domina-lo. O tempo necessario para o aluno transpor cada uma
das etapas € muito variavel. Duas das consequéncias mais importantes do

construtivismo para a pratica de sala de aula sdo respeitar a evolucdo de cada

156



crianca e compreender que um desempenho mais vagaroso nao significa que ela

seja menos inteligente ou dedicada do que as demais.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma das ideias mais surpreendentes construidas pelas crian¢as no inicio de
seu contato com o mundo da escrita € a distingdo entre “o que esta escrito” e “o que
se pode ler’, mas para que haja um grande progresso no conhecimento, € necessario
gue o professor utilize atividades planejadas e a literatura infantil € uma ferramenta
de grande auxilio nessa etapa escolar.

Com o que foi escrito até aqui, cré-se ser possivel concluir que a literatura
infantil, pode auxiliar grandemente um processo de ensino aprendizagem, que tem
como objetivo levara pessoa a aprendizagem inicial da leitura e escrita. Sendo assim,
a pessoaalfabetizada € aquela que aprendeu habilidades basicas para fazer uso da
leitura e da escrita.

Conclui-se que o professor em todas as praticas pedagdgicas, sejam aquelas
gue pretendem ampliar o nivel de letramento das criancas ou as voltadas para o
processo de alfabetizacédo, ao objetivarem a ampliacdo das experiéncias da crianca
com a linguagem escrita, podem recorrer a magia e ao encantamento proporcionado
pela literatura infantil. Alem de ensinar, também deve se preocupar em como essa
aprendizagem se da, buscando sempre se atualizar e conhecer a linguagem, que &

seu objeto de ensino.

REFERENCIAS

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil — Gostosuras e bobices. Sado Paulo:
Scipione, 1989.

BRASIL. Ministério da Educacio. Referencial Curricular Nacional para Educacgéo
Infantil. (RCNEI). Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parédmetros Curriculares
Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e Linguistica. 102 ed. Sdo Paulo: Scipione,
2001.

CARVALHO, Marlene. Guia prético do alfabetizador. Sdo Paulo, SP: Atica, 2002.
COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil: teoria, analise e didatica. Sdo Paulo:

Moderna, 2000.

157



COLELLO, Silvia M. Gasparian. Aescola que (ndo) ensina a escrever. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2007.

Alfabetizacdo em questdo. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra,

2004.

COSTA, Marta Morais da. Trés questdes sobre literatura infantil ou mentiras
repetidas tornam-se verdades. Livro do 2° Congresso Internacional dos Expoentes
na Educacéo. Curitiba, Julho de 2002.

CURTO, Luis Maruny; MORILLO, Maribel Ministral; TEIXIDO, Manuel Miralles.
Escrever e ler: como as criangas aprendem e como o professor pode ensina-las
a escrever e a ler. Porto Alegre: Artmed, 2000.

FARIA, Ana Lucia Goulart e MELLO, Suely Amaral. O mundo da escrita no
universo da pequena infancia. 22 ed. Campinas: Autores Associados, 2007.

FARIA, Maria Alice. Como usar a literatura infantil na sala de aula. Sao
Paulo:Contexto, 2004.

FERREIRO, Emilia.Os processos de leitura e escrita: novas perspectivas. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a préatica
educativa. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam.
232 ed. S&o Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e 0 necessario. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vigotsky.Aprendizado e desenvolvimento — Um
processo socio-historico. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

REGO, Luacia Lins Browne. Literatura infantil: uma nova perspectiva da
alfabetizacdo na pré-escola. Sdo Paulo: FTD, 1988

Secretaria da Educacdo — Fundacéo para o Desenvolvimento da Educacao. Ler e
Escrever: guia de planejamento e orientagcbes didaticas; professor
alfabetizador — 12 série. Adaptagcdo do material original, Claudia Rosenberg
Aratangy, Rosalinda Soares Ribeiro Vasconcelos. 22 ed. Sdo Paulo: FDE, 2009.

SOARES, Magda. Alfabetizacé&o e letramento. 62 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

VIGOTSKY, Lev Semenovich. A formacdo social da mente: o desenvolvimento
dos processos psicolégicos superiores. 62 ed. Sdo Paulo: Martins, 1998.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 112 ed. Sdo Paulo: Global,
2003.

158



Revista

Instituto P2G Educacional
Rua Marqués de Lages, 729 - Ipiranga
CEP 04162-001- Sao Paulo - SP

Nossos Contatos:
Fone: 11-2947-3283
Whatsapp: 11-95123-9337

www.revistaautenticos.com.br
E-Mail: contato@revistaautenticos.com.br
Rua Marqués de Lajes, 729 — Ipiranga — Sdo Paulo-SP —CEP 04162-001 — Fone: (11) 2947-3283.

159


http://www.revistaautenticos.com.br/
mailto:contato@revistaautenticos.com.br

