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Revista Auténticos

EDITORAL
“A doce e dificil arte de ser mée e professora na atualidade”

No momento atual em que vivemos, ser mae e professora se tornou um
desafio ainda maior. Com a pandemia da Covid 19, o nosso lar se
transformou em escola e em sala de aula.

Um olhar superficial poderia dizer que o home-office para as méaes seria
positivo, afinal, estaria tudo no mesmo espac¢o, mas ndo é o que tem sido
verificado na pratica. O que vemos € uma precarizacdo na vida das mulheres
porque, estando em casa, seu lar se transforma em um local de sobrecarga,
no qual o trabalho "sem remuneracdo” acontece simultaneamente. Outro
agravante é a internet que por vezes apresenta oscilacdo, convertendo a
mae-professora em uma verdadeira malabarista ao se aliar aos demais
fatores que se misturam ao cenério de trabalho e residéncia. A familia se
torna parceira do trabalho remoto, os filhos e 0 esposo sdo auxiliares nas
filmagens e participam das aulas como atores para que a aula gravada atinja
0s propésitos planejados.

Algumas maes-professoras ja estdo em sala de aula mesmo em meio a
pandemia, pois algumas prefeituras consideram a educagdo como Servigco
essencial. Essa pratica traz modificacGes e incertezas. Essa mae-professora
deixa sua familia em casa e tem uma preocupacdo dobrada: Se ausentar
apos um longo periodo de aulas remotas, e 0 medo de levar um inimigo
invisivel para sua familia. E ao retornar para o lar ap6és um turno estressante,
porém prazeroso, ainda tera de cumprir sua segunda ou terceira jornada:
afazeres domésticos, preparo da alimentacdo, preparacdo de aulas,
separacdo de materiais e relatorios. Assim, a ternura, o carinho e
principalmente o amor sdo componentes essenciais, para que essa estrada
seja trilhada com sucesso.

A maée-professora muitas vezes é também esposa, médica, psicéloga,
atleta e muito mais, pois, tanto no trabalho quanto no lar, necessita oferecer
seu melhor sempre. Deve estar atenta pois ideias surgem o tempo todo, até
mesmo nas horas da refeicdo sua criatividade a leva a pensar, quem sabe,
num prato para preparar na escola, numa aula de culinaria, por exemplo.
Assim, malabarista, € um adjetivo que se encaixa perfeitamente neste
contexto.

Como professora, ela participa efetivamente das tarefas escolares de seus
filhos. De acordo com estudos, pais que também sao professores
acompanham melhor a vida escolar dos filhos, mas isso também é uma
sobrecarga. Ela deve redobrar a atencédo para nao interferir em demasia na
relacéo professor/aluno, nesse caso, o professor de seus filhos.

Um estudo sobre indicadores sociais das mulheres no Brasil, divulgado em
2018 pelo linstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), tragca um
panorama das desigualdades de género na area da educacdo, saude,
participagdo na vida publica, direitos humanos e economia. Os dados
mostram que as mulheres dedicam mais de 70% aos cuidados ou tarefas
domésticas. Olhando para recortes regionais e raciais essa desigualdade se
torna ainda maior. Todos estes dados s6 evidenciam que a nossa heroina é
ela: a mae-professora, que executa suas fungdes com destreza, espalhando
como por magia alegria e exemplos, pois, ela sabe, o show ndo pode parar.

Claudia Aparecida Duarte Silva é formada em Pedagogia, com Pés-Graduagdo em
Educacdo Especial e Deficiéncia Intelectual. Atua como professora na Rede
Municipal da Cidade de Séo Paulo.
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APROPRIAGAO DA VARIEDADE DA NORMA-PADRAO DO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Kevla Funes

Formada em Pedagogia e com Especializacdo em Lingua Portuguesa.

Maria Clara Coimbra Garcia

Formada em Pedagogia e em Histdria.

RESUMO
Este artigo tem como objetivo investigar a apropriacdo do ensino-aprendizagem da
norma-padrdo na fase de cursinho pré-vestibular, preparatério para ENEM e
concursos publicos. Percebe-se que ha certa dificuldade dessa apropriacdo por parte
dos alunos oriundos da escola publica. Para entender essa questdo, optou-se por
analisar o material didatico disponibilizado aos alunos. Depois de uma analise e
interpretacdo do conteudo e sua metodologia do referido material referente a norma
culta, chegou-se a conclusdo que esse material concorre para contribuir com essa
dificuldade, pois o contetudo néo é suficiente, ha auséncia da parte tedrica, o ensino é
fragmentado e descontextualizado. E necessario uma reformulac&o, reestruturacio e

ampliacdo de contetudo desse material.

INTRODUGCAO

Este artigo investiga a apropriacdo de conhecimento da variedade da norma-
padrao por parte dos alunos que frequentam cursinhos. Essa questao surgiu de minha

observacédo e reflexdo, a partir de minha pratica, como professora de Portugués em

5



cursinhos pré-vestibulares, ENEM e concursos publicos, com relacdo ao ensino de
portugués que compreende, entre outros, o ensino da norma-padrdo, ou norma culta,
gue se refere as regras gramaticais, minha percepcao é que ha uma certa dificuldade
nessa apropriacao por parte de alguns alunos oriundos da escola publica. Até mesmo,
porque alguns alunos chegaram a me relatar que haviam aprendido muito pouco a

norma-padrdo, por isso apresentavam essa dificuldade.

Para tentar entender minimamente uma das causas que possa explicar essa
minha percep¢do, uma vez que tenho consciéncia que muitas variaveis concorrem e
influenciam essa breve observacao, tais, como nivel de interesse por parte do aluno, a
obrigatoriedade por parte dos professores de utilizar o curriculo oficial do governo do
Estado de S&o Paulo, a questao disciplinar entre outras, escolhi analisar o material
pedagdgico de Lingua Portuguesa para eles disponibilizado, o chamado Caderno do
Aluno, que é por sua vez o Curriculo Oficial da Secretaria da Educacédo do Governo do

Estado de Sao Paulo, no aspecto norma-padrao.

O MATERIAL DIDATICO TAMBEM CONCORRE COM O ENSINO-APRENDIZAGEM
DA NORMA CULTA

O Ensino de Lingua Portuguesa compreende uma rede complexa de fazeres.
A lingua é um fendbmeno social que existe nas relacfes sociais, e o falante faz uso do
codigo em diferentes situacdes sociais. Segundo os documentos oficiais e parametros
curriculares oficiais, o objetivo maior da disciplina de Portugués € formar um leitor e
produtor de textos em potencial. Dentro das variantes ou varia¢cfes linguisticas, esta a
norma-padréo, ou norma culta privilegiada socialmente. Atualmente, defende-se o0 uso
da gramatica aplicada ao texto, sua ligagdo a sua produgcdo de sentido e uso
adequado das regras gramaticais em determinadas situaces orais e escritas. No
caso da escolaridade formal, com relacdo aos que cursam ou ja cursaram 0 Ensino
Médio, ha documentos oficiais que estabelecem orientagdes curriculares que preveem
seu ensino.

Nas Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio, tem-se: “As agdes
realizadas na disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto do ensino médio, devem
propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de
escuta. Isso implica tanto a ampliacdo continua de saberes relativos a configuracéo,
ao funcionamento e a circulacéo dos textos quanto ao desenvolvimento da capacidade

de reflexdo sistematica sobre a lingua e a linguagem. [...] Procura-se, dessa maneira,



demonstrar a relevancia dos estudos sobre a producéo de sentido em praticas orais e
escritas de uso da lingua — e,mais amplamente, da linguagem —, em diferentes
instancias sociais; consequentemente,sera apontada a importancia de se abordarem
as situacoes de interacaoconsiderando-se as formas pelas quais se déo a producéo, a
recepcdo e a circulacdo de sentidos. [...] O texto passa a ser visto como uma
totalidade que sé alcanca esse status por um trabalho conjunto de construcdo de
sentidos, no qual se engajam produtor e receptor [...] As variacbes encontradas no
processo de producdo e/ou recepcaodos textos em suas multiplas dimensdes: (a)
linguistica, vinculada, portanto, aos recursos linguisticos em  uso
(fonolégicos,morfoldgicos, sintaticos e lexicais); (b) textual, [...]; (c) sociopragmatica e

discursiva, [...]; (d) cognitivo-conceitual”.

Dentre os Critérios de Correcdo do Exame Nacional (ENEM) das Redacdes,
ha um item destinado a norma culta, que estad colocado no Guia do Participante
voltado a Redacdo do ENEM: “A primeira competéncia a ser avaliada no seu texto é o
dominio do padrdo escrito formal da lingua. [...]JNa escrita formal[...] deve-se evitar o
emprego repetido de palavras, como “e”, “ai”, “dai”, “entdo”, proprias de um uso mais
informal, para relacionar ideias.Por isso, para atender a essa exigéncia, vocé precisa
ter consciéncia dadistingdo entre modalidade escrita e oral, bem como entre registro
formal e informal. [...] no registro escrito formal, as frases precisam ter as informacoes
completas, porque o leitor ndo conta com os dados da situacdo. A entoacao, recurso
expressivo importante da oralidade, e as pausas, que conferem coeréncia ao texto,
sdo muitas vezes marcadas, na escrita, por meio dos sinais de pontuacao. Por isso,
as regras de pontuacdo assumem também essa funcdo logica de organizacdo do
texto. Na redacdo do seu texto, vocé deve procurar ser claro, objetivo, direto;
empregar um vocabulario mais variado e preciso do que o que utiliza quando fala e
seguir as regras prescritas pela norma padrao da Lingua Portuguesa. Além disso, o
texto dissertativo-argumentativo, por seu carater formal, exige que alguns requisitos
basicos sejam atendidos” (GUIA DO ESTUDANTE, 2014 p. 11).

Devem ser considerados também o0s requisitos basicos do texto dissertativo-
argumentativo que sdo: A) auséncia de marcas de oralidade e de registro informal; B)
precisdovocabular; C) obediéncia as regras gramaticais de concordancia nominal e
verbal, de regéncia nominal e verbal; de pontuacéo; de flexdo de nomes e verbos; de

colocacdo de pronomes atonos; de grafia das palavras; de acentuacdo grafica; de



emprego de letras mailusculas e minusculas; e de divisdo sildbica na mudanca de linha
(translineagdo” (GUIA DO ESTUDANTE, 2014 p. 11 a 13).

Além das prescricdes da norma-padrdo dentro do critério de corre¢do da
Redacdo do ENEM, ha também questdes objetivas que trazem aspectos gramaticais.
Ainda que ndo aparecam muitas questdes objetivas desse tema, deve-se lembrar que
a concorréncia é bastante grande e cada questdo vale bastante. Vale lembrar que
toda a prova € elaborada em norma-padréo, pois esta é a variante que unifica todo o

territério nacional.

Alguns concursos publicos e vestibulares, para além de dominar a regra, €
exigida a excecdo e o grau de dificuldade é maior. Normalmente, as questdes de
gramatica sdo retiradas de um texto. S&o retiradas frases e a partir delas aplica-se a
regra, ou entendimento da regra, ou a interpretacdo, entre outras, além disso, podem

ser pedidos ao aluno outros tipos de exercicios aplicados em frase.

De uma maneira geral, o ensino de Lingua Portuguesa vem sofrendo
mudancas, nas Ultimas décadas, principalmente com os avancos dos estudos da
Linguistica Textual, houve um acréscimo de conteudo em geral no ensino da lingua,
tais como a introducéo e ampliagao de tipos e géneros textuais, com preocupacdes da
finalidade textual, seus possiveis interlocutores, ampliacdo dos estudos literarios, a
introducdo de variedades ou variagdes linguisticas, todas com seu valor social,
porémo ensino da norma-padréo continua sendo importante, pois é no espaco escolar
gue a maioria dos alunos tem a oportunidade de apropriar-se dela.

Em seu livro Fracasso do Ensino de Portugués Proposta de Solugéo, Eurico
Back ao falar do ensino de Gramatica, argumenta que: "Saber gramatica ndo € o
objetivo essencial do ensino de portugués; a gramatica € um meio para alcancar o
dominio da expresséao oral e escrita.[...] A gramatica € util para resolver dificuldades
de expressao para aquele que sentir duvidas, desde que saiba resolvé-las com auxilio
da gramatica. Interessa fazer os alunos aprenderem uma outra variedade da
lingua portuguesa, a norma culta. H4 dois meios de se alcancar o dominio da norma
culta, os quais sempre devem complementar-se: a leitura e a gramatica. [...] A norma
culta é o fator de garantia da unidade nacional, é questdo de seguranca nacional. [...]
Do ponto de vista gramatical, a aula compreende diversas fases: gramatica aplicada

por "correcao” e por ampliacdo da linguagem do aluno; conhecimentos gramaticais;



adequacéo da linguagem a situagdo social; reflexées sobre o uso da lingual” (BACK
XXXX, p. 147, 148).

CONTEUDO E METODOLOGIA DO MATERIAL DIDDATICO - ANALISE E
INTERPRETACAO.

Conteudo do Caderno Aluno 12 Série Ensino Médio 1° Semestre

- Recapitulacdo gramatical. Exercicios de localizac&o de sujeito. (p. 27 e 28)

- Exercicio de conjugacdo de verbo no pretérito perfeito do indicativo,
concordando com o sujeito. (p. 28).

- Definicdo de adjetivo: os adjetivos caracterizam o0s seres e dao
expressividade ao texto. Exercicio oral de mudanca de adjetivos e suas implicacfes
em mudancas de sentido aplicados as frases. (p.42)

- Proposi¢cédo de um exercicio, em que os verbos foram retirados de um texto
que explica o tema de uma exposi¢cdo ocorrida em Sao Paulo, ofertaram-se trés
possibilidades de escritas da conjugacao verbal.(p.62 e 64).

- Uso do presente do indicativo aplicado em quatro exercicios. (p. 64, 65, 66)

- Exercicio de transformar periodo composto em periodo simples, substituindo
a oracao subordinada adjetiva. (p. 69).

- Exercicio de transformar periodo composto em periodo simples, substituindo
a oracao subordinada substantiva por um adjetivo ou substantivo. (p. 69)

- Exercicio de preencher a lacuna flexionando o verbo no tempo e no modo
indicados. Havia os trés modos verbais sendo requisitados. (p. 73).

- Exercicio sobre o uso dos verbos no presente do indicativo, retirado de um
texto. E o emprego correto de verbo em um exercicio de alternativa. (p. 74)

- Exercicio sobre o modo verbal que predomina em uma fabula. Outro
exercicio o porqué do uso de um tempo verbal em uma frase e nao outro.(p. 99)

- Exercicio sobre as caracteristicas dos tempos verbais: pretérito perfeito e
imperfeito do indicativo, seu uso e exemplos. (p. 100 e 101).

- Texto tedrico sobre o uso de dimensdo afetiva do verbo no pretérito
imperfeito do indicativo. (p. 101).

- Exercicio que propde a mudanca do verbo no presente do indicativo para o
pretérito, em uma poesia de Alvaro de Campos e, em seguida, listar a diferencas
ocorridas. (p. 101 e 102).

Andlise e interpretacao
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Ja que todo o 1° semestre, praticamente, foi dedicado ao ensino de verbos,
poderiam ter ampliado seu ensino ensinando outros tempos e modos verbais. O
enfoque de uso prioritario dado aos tempos pretérito imperfeito e perfeito e em alguns
momentos o presente do indicativo, ndo contemplou todas as possibilidades de uso
desses tempos. Para ampliar esses conhecimentos, ha uma abordagem bem ampla
desses aspectos na Gramética Contemporanea da Lingua Portuguesa, de José de
Nicola e Ulisses Infante, nela, aparece também o Aspecto Verbal, que ndo é muito
comum nas gramaticas. Isso contempla a gramatica aplicada ao texto e sua geracao de
sentido.

Outro elemento referente ao verbo que se constatou foi a auséncia de grafia de
verbos regulares e, principalmente, irregulares. Da estrutura verbal, dos tempos verbais
derivados que advém dos tempos primitivos, para a compreensao de determinadas
grafias, por exemplo, do verbo o verbo vir e ver no futuro do subjuntivo, que sao
cobrados em provas de vestibulares e concursos publicos. Também a respeito desse
aspecto na obra Gramatica Contemporanea da Lingua Portuguesa, de José de Nicola e
Ulisses Infante, ha uma explicacao bastante esclarecedora.

Houve a apresentacdo da classe morfolégica do adjetivo, nesse momento,
poder-se-ia apresentar as outras classes de palavras, suas caracteristicas, flexdes e
diferentes performances na frase e suas geracdes de sentido. Dessa forma, o aluno se
apropriaria das dez classes morfolégicas para que futuramente ao introduzir os estudos
sobre sintaxe, o aluno ja obteria a conexdo entre essas duas partes da graméatica.

Nota-se a auséncia de teorias sobre os conteudos, ha apenas exercicios
fragmentados. Dever-se-ia ofertar a teoria para que o aluno pudesse recorrer a ela na
resolucéo dos exercicios.

Outra sugestdo com relacdo ao ensino de verbos, € que ele deveria ser
explicado a partir de textos, o que Franchi, emseuartigo Mas 0 que € mesmo
“gramatica”?, explica que a gramatica esta dentro do texto e, ao se atentar para as
estruturas textuais, ensina-se gramatica de maneira contextualizada, evidenciando que
saber gramatica € dominar os principios pelos quais se constroem as expressdes da
lingua.

Conteudo do Caderno Aluno 22 Série Ensino Médio 1° Semestre

- Exercicio sobre uma determinada oracdo e sua classificagdo: explicacao,

adversidade ou condicao, lugar ou tempo. Estudando o periodo simples e o composto,

analise de um anuncio para determinar o tipo de periodo e frase. Exercicio de divisdo
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de oracbes e destaque de verbos. Exercicio de indicar a relagdo que o conectivo
estabelece entre as oracfes (p.10, p. 11 e p.12).

- Exercicio de analise da funcdo desempenhada pelos conectivos (introduz
argumento, acrescenta argumento, introduz concluséo, introduz uma ideia contraria),
isso estava disposto em um quadro e os elementos deveriam ser retirados paragrafos.
(p. 22 e 23).

- Exercicio de resolver palavra cruzadas, a partir de um texto com as palavras
em destaque.Exercicio de escolha do uso da conjuncao pertinente. (p. 23, 24 e 25).

- Exercicio sobre predicado nominal, sujeito posposto, paralelismo sintatico.
Exercicio sobre valores do predicado nominal: intelectual ou emotivo. (p. 49, 50 e 51)

- Exercicio em forma de tabela a respeito de predicado verbal, nominal e verbo
nominal, apresentando as nomenclaturas dos verbos em andalise sintatica: VL, VI, VDT,
VTDI. Exercicio sobre periodo simples e composto e suas caracteristicas. (52 e 53).

- Exercicio de reformulacdo de um trecho de um conto de Rubem Braga que
estava em periodo simples e deveria ser transformado em periodo composto. Outro
exercicio consistia em reunir duas frases em uma utilizando a conjuncdo adequada.
Exercicio de transformacao de periodo simples em periodo composto. (p. 54 e 55)

- Exercicio de identificacdo da relacdo das ideias por meio dos conectivos.
(p.83).

- Exercicio assinalar a conjuncdo sinénima. ldentificar a ideia expressa pela
conjuncao, e a partir de um texto continuar as frases iniciadas com final retirado do
texto. (p.86).

- Exercicio de continuacéo da frase a partir do inicio dado. (p. 95).

Andlise e interpretacéo.

Tecnicamente o semestre abordou algumas conjunc¢des e alguns pronomes
relativos, por meio diretamente de exercicios aplicados em frases.

De uma maneira geral ndo se trabalhou com nomenclaturas do tipo: Oracoes
coordenadas sindéticas e assindéticas, Oracdo subordinada Adverbial, Oracao
Subordinada Adjetiva. Nado que isso fosse uma questdo sinequa non, todavia seria
mais uma possibilidade de entendimento, além disso, em muitas provas, ainda se
contemplam as nomenclaturas.

Trabalhou-se um semestre com conjuncdes, todavia ha auséncia total das
conjuncdes integrantes, e o Unico pronome relativo trabalhado foi o pronome relativo

"onde".
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Outro fator relevante foi a auséncia de exercicios de aplicacdo das conjuncdes
e pronomes relativos em textos para mostrar as conjuncfes e pronomes relativos
como elementos de coesédo. Estavam aplicados somente em frases.

Em seu artigo Mas o que € mesmo “gramatica”?, Franchi explica que a
gramatica esta dentro do texto e, ao se atentar para as estruturas textuais, ensina-se
gramatica de maneira contextualizada, evidenciando que saber gramatica € dominar
0s principios pelos quais se constroem as expressoes da lingual.

Verificou-se que ha a auséncia de exercicios de conjuncdes e pronomes
relativos como sinbnimos, para ampliar o vocabulario para utiliza-los em producées
textuais.

Sobre a introducdo do predicado nominal, foi interessante o aspecto do
predicativo, por meio da interpretacdo a respeito do valor do adjetivo: intelectual e
subjetivo. Mas na continuidade, havia um exercicio que era de completar um quadro,
onde havia nomenclaturas que precisava de um dominio anterior (VI, VTD, VTDI, VL).
N&o havia explicacdo sobre o que significavam aquelas nomenclaturas, além disso,
poderiam ter dado outras explicacdes para apresentar os predicados, sem
necessariamente, utilizar-se das abreviagcdes sem explicacdo. Novamente, tem-se um
estudo fragmentado e descontextualizado do elemento gramatical.

Novamente, observa-se que ha uma auséncia de teorias sobre os conteudos,
parte-se de exercicios. Dever-se-ia ofertar a teoria para que o aluno pudesse recorrer
a ela na resolucéo dos exercicios.

Costa, em sua resenha sobre o artigo “O uso decrelagdes semanticas na
analise gramatical e um exemplo de analise e de argumentagcdo em sintaxe, escrito em
parceria com Esmeralda Vailati Negrdo e Ana Lucia Muller, retoma a argumentacao
dos autores, dizendo que os linguistas procuram mostrar a relacdo existente entre a
estrutura sintatica e a estrutura semantic da lingual, ja que nenhum estudioso dessa
area deve deixar de considerer os aspectos semanticos que certamenteestao
envolvidos nos fatos gramaticais.

Como o que vem anunciado como tema é a coesao textual, ao invés de se
trabalhar apenas com os operadores l0gicos, 0s conectivos (conjuncdes e pronomes),
poderiam ter ampliado o estudo para toda possibilidade dos elementos coesivos,
trabalhar com as possibilidades dos elementos de coesdo e consequentemente com a
coeréncia.

Esses dois contetudos (coesdo e coeréncia) ndo serao trabalhados, segundo

pesquisa, nho Caderno do Aluno.Os elaboradores do Caderno do Aluno poderiam
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trabalhar com dois livros especializados que sado referéncia para concursos publicos e
vestibulares, da autoria de Ingedore G. Villaga Koch, a obra “A Coesao textual, da
editora Contexto, e outro livro de coautoria de Koch com Luiz Carlos Travaglia. “A
Coeréncia Textual”, também da editora Contexto. Estes livros também s&o indicados

em concursos para professores.

Conteudodo Caderno Aluno 32 Série Ensino Médio 1° Semestre.

- Exercicio: - "De acordo com a norma padrao da lingua portuguesa, complete
as seguintes palavras com: G ou J; S ou Z.(p.06).

- Exercicio: Porque escrevemos com letras diferentes palavras que séo
pronunciadas com 0os mesmos sons. Para responder, pesquise em uma gramatica ou
na internet. (p. 06).

- Exercicio:Que regra gramatical explica o uso do Znas palavras a seguir. Se
preciso, consulte uma gramatica. Palavras: beleza, tristeza, madureza, franqueza e
esperteza. (p.06).

- Exercicio: Reescrita, na norma-padrdo, de um bilhete escrito por um
funcionario a seu chefe. (p. 08).

- Exercicio sobre silepse de numero, justificativa da transgressao gramatical.
(p. 08).

- Exercicio sobre a concordancia do verbo ser no singular, sobre quem recai a
énfase, se no sujeito ou no predicativo. (p. 09).

- Exercicio sobre a opcdo de um sujeito composto ou sujeito simples
acompanhado de adjunto adverbial de companhia, qual das duas frases daria énfase
ao sujeito de forma individualizada.Exercicio com sujeito composto, cujo nucleo era
constituido por palavras sinbnimas e a concordancia era com o verbo no singular e no
plural. Nesse exercicio o aluno teria de identificar a diferenca de sentido das opcdes.
(p. 09).

- Exercicio de preencher lacunas, cujo texto era a teoria sobre o vocativo.
foram apresentadas doze palavras, mas sO seis palavras preencheriam as lacunas.
(p.09).

- Exercicio que propunha procurar mais dois vocativos no bilhete do
funcionario para o chefe. Exercicio de completar um quadro com vocativos informais e
mostrando sua situacéo de uso. (p.10).

- Exercicio de reescrita, na norma culta, de um bilhete de uma funcionaria para

sua supervisora. (p. 11)
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- Exercicio sobre pontuacdo, dados os elementos que fariam parte da frase, o
aluno ora teria de colocar um elemento como sujeito, ora como vocativo, utilizando a
pontuacéao correta. (p.12)

- Exercicio onde o aluno teria de responder o que era cobrado da disciplina de
portugués nos vestibulares e no ENEM.Exercicio que recapitulava o aprendizado da 22
série sobre periodo composto, apresentaram cinco frase com destaque nas
conjuncdes e ela teriam de ser relacionadas as ideias apresentadas. (p.13, 15 e 16).

- Exercicio de identificacdo das relacbes mantidas pelos conectivos em
destaque.Exercicio sobre periodo composto, onde o aluno teria de identificar os verbos
ou as locucdes verbais e destacar os conectivos. Exercicio de identificacdo dos
periodos por coordenacao ou por subordinacéo. (p. 58).

- Exercicio de identificacdo da estrutura: Sujeito + verbo (locucdo verbal) +
complementos ou predicativos, nas frases dadas. (p. 62).

- Reescrita de um texto sobre modernidade.Exercicio de retirada de conectivos
gue sejam desnecessarios ao texto. (p. 73).

- Exercicio para identificar a inadequacao do uso de verbo reflexivo. (p. 74 e p.
75).

- Exercicio para reconhecimento das ora¢fes coordenadas nas frases dadas.
Exercicio de reescrita da frase para colocar a frase em ordem direta: Sujeito - verbo-

complementos ou predicativos do sujeito ou do objeto. (p.75 e p. 81).

Andlise e interpretacdo.

Antes de introduzir o exercicio de ortografia do uso de g ou j; s ou z, vieram
duas perguntas que o antecediam referente ao uso adequado da lingua em diversos
grupos sociais, uma delas, chamou a atencéo pois perguntava-se ao aluno o seguinte:
"Apenas o0 bom uso da gramatica garante a eficiéncia das relacdes entre trabalho e
linguagem?". Esperava-se que o aluno respondesse que ndo necessariamente, mas,
em seguida, a proposta vem com exercicios de ortografia reforcando que se tratava da

norma-padrao.

Depois veio 0 exercicio sobre porque algumas palavras que sdo pronunciadas
com 0s mesmos sons eram grafadas de maneiras diferentes e também pedia para que
os alunos explicassem o uso da letra z em determinadas palavras. A observacao
critica a respeito dessa introducdo da gramatica, como norma-padréao, foi um tanto

incoerente, pois pergunta uma coisa direcionando resposta dos alunos para que 0 uso
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de regras gramaticais ndo assegurava uma eficiéncia comunicativa, depois colocam

exercicios de ortografia descontextualizada de uma situagdo comunicativa.

Além disso, os alunos teriam de recorrer a gramaticas que contivessem essa
parte histérica ou a gramaticas que aprofundavam-se em questdes menos acessiveis
a um publico comum, ou seja, leigo. Ha algumas questdes gramaticais, como essas
que foram perguntadas, que para serem respondidas, até mesmo por parte de
profissionais da 4rea demandam uma gramatica mais completa, como é o caso da
obra Nossa Gramatica Teoria e Pratica, de Luiz AntonioSacconi, da editora Atual.
Essa indicacdo € feita pois, nela, ha muitas explicacbes que ndo se encontramem
gramaticas mais recentes, tais como a informacdo em: "Nao ha nada entre mim e
ele.", para explicar o uso de eu e mim, nesse caso, a fungéo sintatica de "entre mim e
ele"é a de adjunto adverbial de reciprocidade, poder-se-ia apresentar uma série de

exemplos para justificar seu uso, no entanto isso nao se faz necessario.

Ha momentos no ensino da gramatica que se faz necessario o dominio de
grande parte do conhecimento dos elementos gramaticais para saber utilizar, por
exemplo, o0 eu e mim, 0 que muitas vezes a explicacdo de fazer a acéo e receber a
acdo ndo sao suficientes, como o exemplo dado acima. Propfe-se que ja que se
tratou de dois pontos de ortografia, que se mostrassem outros casos em que ocorrem

davidas e os norteassem com 0 minimo de regras existentes.

Outro ponto que consideramos no minimo estranho, é a mudanca da
ortografia para a sintaxe com relagdo a concordancia, um caso de silepse,
transgressdo gramatical de nimero em prol da ideia, outro uso do verbo "ser" na
concordancia que se configura um caso a parte, pois o verbo ser tem suas regras
préprias de concordéancia, além disso, havia um caso de sujeito composto, sendo o
nacleo composto por palavras sindnimas, em que o verbo tanto poderia estar no plural
como no singular e outro caso em que o sujeito composto tem um efeito de sentido e o

nucleo acompanhado de adjunto adverbial de companhia teria outro.

Novamente, reitera-se a necessidade de apresentar todas as regras de
concordancia verbal e ndo apenas alguns casos, além disso, antes da regra de
concordancia esclarecer o que é sujeito e seus tipos e até mesmo as oracdes sem
sujeito que entram na regra de concordancia, pois em seguida viria um exercicio sobre

vocativo, 0 que seria muito pertinente para se estabelecer a diferenca entre sujeito e
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vocativo. Novamente, pode-se observar opcédo pela descontextualizacdo e a

fragmentacao do ensino da gramatica.

Para abordagem do vocativo, hd um texto da teoria sobre vocativo, esse texto
vem com algumas palavras retiradas do texto tedrico, seis palavras que deveriam ser
recolocadas a partir de um conjunto de doze palavras.Talvez se devesse ter colocado
um exemplo primeiro e depois pedir que se preenchessem as lacunas para realizacao
desse exercicio. Uma vez que nao ficou clara a intencdo, pois o exercicio apareceu
do nada.Outra coisa que poderia ser feito de maneira diferente € o exercicio de
vocativos informais, em que se poderia utilizar a giria, o recomendavel seria introduzir,
nesse momento, 0s pronomes de tratamento utilizados na norma culta, ndo reforcar

um conhecimento que a maioria ja domina, a linguagem informal, giria ou "internetés".

Mais uma vez chamamos a atencdo para a auséncia de teorias sobre os
conteddos, parte-se de exercicios. Dever-se-ia ofertar a teoria para que o aluno
pudesse recorrer a ela na resolucdo dos exercicios ou mesmo ter onde recorrer para

tirar possiveis davidas.

Sobre o contetdo de recapitulacdo da 2 série, a respeito de conjuncdes e
pronomes relativos, como ja se observou no Caderno do Aluno da 22 série faltaram as
conjungdes integrantes, que introduzem as orac¢des subordinadas substantivas e os
pronomes relativos que aparecem nos exercicios da p. 58, bem como nao houve
nenhum exercicio na 22 série que pedisse a identificacdo de periodo por coordenacao
ou subordinacdo. Outra coisa que chama a atencdo € que esses exercicios sao
colocados entre textos sobre literatura ou temas redacionais, mas as frases ndo se

ligam aos temas em que esses exercicios aparecem.

O exercicio sobre a retirada dos conectivos do texto que eram desnecessarios
no texto, é interessante, todavia ndo foi mostrado anteriormente esses elementos de
coesdo colocados em um texto, como ja havia sido observado no Caderno do Aluno
da 22 Série. Seria pertinente que se mostrasse 0 uso das conjuncdes e pronomes

relativos nos textos para mostrar o desenvolvimento da coeséao.

No final do semestre, ha um exercicio de ordem direta da frase em portugués,
gue demandaria um conhecimento e dominio da funcdo sintatica do que esta sendo
pedido. Dai, a importancia de um ensino que contemple o maior numero de

informagdes da fonologia, morfologia, da sintaxe e da semantica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que se tenha investigado apenas o material da escola publica do Estado
de Séo Paulo, referente ao 1° semestre, pode-se perceber a auséncia de um ensino de
gramatica mais completo que dé conta das exigéncias de conteudo dos vestibulares,
ENEM e concursos publicos. Um dos problemas do ensino da lingua, da atualidade, de
uma certa corrente de estudiosos do ensino da Lingua, € qualificar o ensino de
gramatica tradicional como insuficiente e mecanicista, muitos desses profissionais
retiram varios conteudos gramaticais dos materiais pedagdgicos, que elaboram, ao
invés de aumentar o numero de aulas para ampliar o ensino de gramatica,
contextualizando em situacfes de uso e aplicada ao texto, bem como trabalhando com
seu aspecto gerador de sentido, diminuem seu ensino.

Todavia a gramatica, com suas regras, sua geracao de sentido, seu
entendimento, continua sendo exigida nas etapas de ingresso de continuidade de
ensino ou acesso a um emprego. Moura em seu artigo Analise Critica do Artigo de
Criatividade e Gramatica do linguista Franchi, chama a atencdo para esse problema do
ensino de gramatica, quando discorre sobre o desejo de alguns professores de
"expulsar" a gramatica da escola, ou entdo reduzir maximamente seu papel no ensino
da lingua, estda assentada em uma visdo equivocada de linguagem e
consequentemente da gramatica, o autor prop6e uma mudanca no ensino que deve se
transformar em uma atividade criadora. Segundo ele, a criatividade é uma atividade
que trabalha com regras.

As regras existem porque é uma pratica social compartilhada, por ser uma
atividade eminentemente social, a linguagem se baseia em regras. Entretanto, as
regras sdo abertas a criatividade. A criatividade € propria da praxis, de modo que,
quanto mais o falante domina os recursos expressivos de uma gramatica, mais ele
pode ser criativo. Parece que, de uma maneira geral, alguns tedricos e elaboradores de
materiais pedagoégicos estdo indo para o caminho da minimizacdo do ensino da
gramatica, negligenciando o direito de uma parte de alunos ao acesso a norma-padréo.

7z

O que se desenha é uma espécie de preconceito contra esta norma. Ha pouco
conteudo envolvendo essa norma, prova disso é a pouca quantidade de assuntos
abordados em um semestre do material analisado, como ja foi dito anteriormente e a
auséncia da parte teorica dos assuntos.

Uma questao pertinente a ser levantada, para encerrar esse artigo, é pensar se

os elaboradores desse material pedagodgico contratado pela Secretaria de Educacdo do
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Governo do Estado de Sédo Paulodesconhecem o grau de exigéncia da norma-padrao,
ou norma culta, das instituicdes ligadas ao proprio governo de estado, por exemplo,
como a VUNESP que é responsavel pela elaboracdo de prova de ingresso a Academia
Barro Branco, as provas da FUVEST, UNICAMP, FATEC e até mesmo concursos
publicos para ingresso como servidor publico do Estado de S&o Paulo.Faz-se
necessario para solucionar esse problema, reformular, reestruturar e acrescentar
conteado no material didatico do ensino de gramatica, a partir de uma observacao

atenta as cobrancas de vestibulares, ENEM e concursos publicos.
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Priscila Puccetti Rodriques Kyt
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Alfabetizacdo e em Educacao Empreendedora.

RESUMO
Este artigo tem como objetivo principal apresentar algumas reflexdes levantadas em
investigacdo de natureza tedrico-bibliografica sobre as politicas de formacdo docente
€em nosso pais, a partir de uma visao dialética e posteriormente reflexiva, usa-se a linha
histérica para ilustrar a formacdo do docente brasileiro. Por fim, levanta a questdo do
papel fundamental do professor na sociedade contemporanea, como agente

transformador.

INTRODUGCAO

Ninguém nasce sabendo o que o futuro Ihe aguarda, as nossas vivéncias,
experiéncias nos fazem e constituem aquilo que hoje somos. Sem duvida tais vivéncias
influenciam na profissdo que escolhemos, no caminho que seguimos. Chaui (2001:340)
afirma que reproduzimos aquilo que faz parte do cotidiano. Mas quais escolhas tornam-
se cruciais na formacéo de um professor? O que o torna um bom profissional?

Esse ensaio visa uma reflexdo sobre o tema e como seus preceitos se tornam
indispensaveis a sociedade.

O que observamos € que muitas vezes os cursos de formacgéo de docentes néo
preparam seus alunos para o trabalho para a sala de aula, se prendem em contetdos
padrdes ndo se adequando a realidade.

Quando formado o novo professor se vé confuso, pois se defrontam com
muitos dizeres sobre sua pratica, com alocucfes sobre a educacao, esses discursos
criticam sua maneira de atuar em sala de aula e a escola, como reprodutora de
desigualdade, d& eco as preposi¢oes.

O papel de um professor para sociedade democratica é a formagdo do ser
humano, estimular a criticidade, instruir cidadédos para que eles sejam capazes de se
portar e agir nas mais diversas situacdes com o meio.Esse docente deve ter uma viséo

ampla e diversificada de mundo para que possa cultivar nos seus alunos esse olhar
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critico, capaz de mudar a sua sociedade! Ndo somente diz para o aluno pensar, mas o
conduz a pensar por conta propria, o aluno como sujeito da sua aprendizagem.

O ideal serial que professor se politizasse, conhecendo o aspecto histérico da
formacgéo do professor no Brasil desde a nossa colonizagéo até os dias atuais, pois sO
mudaremos o futuro com o entendimento do que ja vivemos no passado e com Visao
critica do nosso presente, onde quantidade é anténimo de qualidade.

Desde o inicio o que vemos que a Educacdo € para poucos, 0 ensino
universitario é para elite dominante, muitos anos apés a coloniza¢cédo, com a chegada
da corte portuguesa em nosso pais € que comecam a aparecer indicios desse
surgimento, na cidade do Rio de Janeiro. Esse nivel de instru¢cdo nasce no Brasil como
um modelo de instituto isolado e de natureza profissionalizante, destinado
essencialmente a atender os filhos da aristocracia, que ndo podiam ir estudar no Velho
Mundo devido ao bloqueio pela esquadra napolednica. (SOUZA, p. 11, 1991)

Com moldes de Portugal, nossa patria mae, um pais contra a reforma, vale
ressaltar, um atraso muito grande foi ecoando nas terras brasileiras. A educacédo e
formacdo era restrita para poucos, com moldes arcaicos, e a construcdo da formacao
docente ficou comprometido. A universidade era para formar doutores (médicos e

Y

advogados) ou formacdes diretamente ligadas a protecdo militar da colénia, como
exemplo desses moldes € a criacdo da Academia de Marinha em 1810. Com a
proclamacdo da Republica 1889, muitos dizeres rondavam a contemplacdo de uma
universidade brasileira, porém a protelacdo aconteceu por mais duas décadas.
Segundo muitos historiadores, devido ao receio dos positivistas: proliferacédo idealista
ou disseminacgéo do ensino catélico.

Em 1920 é que se consolida a criagdo da universidade no Brasil, no Rio de
Janeiro com a unido de diversas escolas de nivel superior. Porém, foi no ano de 1934
com surgimento da USP, que comecam abrir-se o leque da preparacéo para diversas
areas, dentre elas a industria e a administragdo publica. A formagéo dos professores,

no entanto, permanece nula.

FORMACAO DOCENTE NO BRASIL
Para Paulo Freire: “...Na formacao permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.
A formacédo de professores no Brasil era permeada de amadorismo, néo
existiam cursos especificos para sua formacéo, esses professores aprendiam sozinhos,
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geralmente na préatica, como lecionar. Um dado importante a ser observado é o
surgimento das escolas normais apenas no século XIX, como anteriormente citado o
pensar sobre Educacao s6 ocorreu apos a Proclamacao da Republica.

Foi apds a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°
4.024, de 1961 -, que o primeiro Plano Nacional de Educag&o nasceu em 1962. Apos
esse pensar surgiram muitos complementos com a meta de acabar com analfabetismo
€em nosso pais.

Em 2001 com a aprovacao do novo plano para a Educacéo é que se comeca a
pensar na ideia de qualidade na formacdo dos professores. Como por exemplo, a
formacdo minima para os professores atuantes na Educacdo infantil. Esse plano
estabelece metas para que cada vez mais os professores se aperfeicoem e busquem a
formacdo, apesar de ter gerado um desconforto na época, hoje, segundo dados do
MEC, dos mais de dois milhdes de professores atuantes no Ensino Fundamental de
nivel 1, apenas 1,7% deles ndo possuem nenhuma formacao especifica para a area.

A busca pala formacdo docente abre um novo horizonte ao professor, o
conhecimento os liberta, ele pode tornar-se reflexivo, aplicar seus novos saberes em
suas praticas diarias, em um processo para uma aprendizagem significativa, isso quer
dizer que os professores que possuem embasamento tedrico passam mais seguranca
aos alunos.

Por isso, explicito a necessidade das praticas formativas de educadores em
nosso dia a dia, pois a teoria deve ser aliada a pratica, pois s6 dessa maneira havera
uma compilacéo entre conceito e aplicacdo. Certa vez fui a uma palestra onde Gabriel
Junqueira, estudioso sobre Educacdo e autor de diversos livros para a Educacao
Infantil e ele nos disse: “Nada mais pratico que uma boa teoria”, esse pensamento
resume que sem a teoria sem a pratica vira um carro sem motor e vice - versa. Loris
Malaguzzi (1920-1994) nos diria que a metafora da escola sdo os pedais de uma a
bicicleta, principio do equilibrio entre teoria e pratica. O professor deve sempre buscar
conhecimento, esse novo olhar € para reavaliar, ajustar-se as diversas situagoes,
experimentar o novo. O professor é formador de uma sociedade. Mas quem é 0 novo
professor?

No Brasil, a uma predominancia feminina dos ingressantes nos cursos de
docentes, isto ha uma associacdo com o papel do professor e papel maternal de
ensina, principalmente nos anos iniciais escolares (Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental). Também € preciso levar em consideracdo o perfil socioeconémico

desses ingressantes, oriundos, na maioria dos casos, de escolas publicas. Muitas
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vezes, as universidades precisam suprir necessidades extras, que ja deviam estar
incorporadas ao um aluno que acabou de sair do nivel médio.

Agora, voltemos a pergunta inicial como sair dessa encruzilhada: de atrasos na
implementacdo universitaria, demora na preocupacdo na formacdo continuada de
docentes, na falta de preparo dos alunos que chegam aos cursos de formacéo de
professores?

A resposta parece imprecisa e inalcancavel, mas é claro que os investimentos
na educacao precisam ser mais altos, os dados mostram que, em 2016, o Brasil
investiu 4,2% do Produto Interno Bruto (PIB) na area de educacgdo, do ensino
fundamental ao médio e técnico. O percentual esta acima da média dos paises da
OCDE (3,2%) para 0 mesmo ano, mas o investimento proporcional por aluno é inferior

a média dos paises desenvolvidos, enquanto a Islandia por exemplo investe 8,0%.

CONSIDERACOES FINAIS

Investe-se pouco nos alunos das séries iniciais e os alunos chegam ao ensino
universitario com cada vez mais defasagem, que fica impossivel sana-las em um
espaco minimo de tempo (3 ou 4 anos), investir nos anos iniciais € fundamental para
preparar o aluno para o ensino académico, em setembro de 2006 foi divulgado um
relatorio pela Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
os dados séo absurdos verifica-se que o Brasil investe 127% do seu PIB per capita em
um aluno universitario e apenas 18% no seu aluno de ensino fundamental. Esse dado
levanta o paradoxo da nossa nacéo, se o Brasil quer realmente um ensino de qualidade
com professores reflexivos é imprescindivel essa mudanca de foco, pois dessa forma o
aluno tera subsidios para chegar ao ensino universitario e cada vez mais se formarao
professores de qualidade, atuantes e responsaveis com a sociedade. Isso € valorizar a
profissdo de professor, eleva-la, para isso € necessario, investir desde muito cedo,
tanto na educagdo para os alunos, quanto a formacdo continuada dos docentes

atuantes.
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A QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL E OS DESAFIOS DA
ESCOLA PUBLICA

Talita Spadoni Piffer

Formada em Pedagogia, com Pés-Graduacdo em Educacdo Infantil e Cultura.

RESUMO
Este trabalho buscou responder a seguinte questdo: E possivel uma educagio com
qualidade na escola publica desde a educacdo infantil? Para tanto alguns autores e
documentos foram consultados para fundamentar o artigo, especialmente: Zabalza
(1998) e os documentos Indicadores de Qualidade da Educacéao Infantil (Brasil, 2009) e
Indicadores de Qualidade da Educacéo Infantil Paulistana (Sao Paulo, 2015). Estas
referéncias apontam que a qualidade esta pautada em diversos parametros que
precisam ser avaliados e analisados regularmente como: gestao, espacos, interacoes,
formacdo e curriculo, por exemplo. Estes documentos mostram a importancia da
autoavaliacdo participativa e do planejamento que € feito ap6s a percepcdo dos
problemas relacionados. Desta forma sera possivel buscar melhorias e promover mais
gualidade no atendimento oferecido para os bebés e criancas, que sdo atendidos nas

instituicées de educacao infantil.

INTRODUCAO

O presente trabalho trata sobre qualidade na educacéo infantil e sobre os
desafios da escola publica na cidade de S&o Paulo. A questdo de pesquisa que se
pretende responder é a seguinte: “E possivel uma educacdo de qualidade desde a
educacao infantil?”. Desta forma, o objetivo geral do trabalho & corroborar a ideia de
que a educacao infantii na escola publica municipal paulistana pode ter muita
qualidade, com base em seu modelo de auto avaliagdo. Os objetivos especificos séo:
Identificar o conceito de qualidade na educacgéao infantil e apresentar os indicadores de
qualidade do MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) e confrontd-los com os
indicadores de qualidade da educacéo infantil de S&o Paulo.

Esse trabalho se justifica para avaliar e promover a educacao infantil nas

escolas publicas de Sado Paulo, visto que a rede particular ndo acessivel para todos.
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Esta etapa da educacdo é de fato muito importante para todos, pois nos anos iniciais
da vida as criancas aprendem, se desenvolvem e produzem cultura. A educacao é
transformadora. Assim sendo, esta pesquisa pretende avaliar e promover praticas
assertivas e os desafios presentes nas escolas e centros de educagao infantil do
municipio de S&o Paulo.

Este estudo trata-se de uma pesquisa feita por meio de levantamento tedrico
bibliografico. As referéncias utilizadas foram as seguintes: Livro: Qualidade em
educacao infantil, de Miguel Zabalza, Também utilizamos os Indicadores de qualidade
da educacao infantil elaborado pelo MEC, e os Indicadores de qualidade da educacgéao
infantil paulistana, estruturadas em trés segmentos:

“‘Qualidade: desvelando o conceito e suas potencialidades na educagao”.
Neste tépico, definiremos o conceito de qualidade de educacéo infantil com base no
livro “Qualidade em Educacao Infantil” organizado por Miguel A. Zabalza; “Indicadores
de qualidade: uma proposta do MEC”, documento escrito em 2009, da esfera nacional,
nessa sessao apresentaremos a proposta de avaliacdo da educacéao infantil feita pelo
MEC; “Indicadores de Qualidade na Educacdo Infantil Paulistana”, que mostra o
trabalho desenvolvido pela prefeitura de Sdo Paulo ao avaliar a qualidade da educacéo
infantil, com apoio de toda comunidade escolar.

QUALIDADE: DESVELANDO O CONCEITO E SUAS POTENCIALIDADES NA
EDUCACAO INFANTIL

Conforme o dicionario Aurélio, qualidade é “maneira de ser boa ou ma de uma
coisa; superioridade, exceléncia; aptidao, disposicao feliz...”. Nesta sessao definiremos
o conceito de qualidade em educacéo, especialmente em educacéo infantil.

Para o autor Miguel Zabalza, existem trés dimensdes basicas e quatro vetores
da qualidade na educacédo. A primeira dimensao € qualidade vinculada aos valores,
precisa representar e conter elementos valiosos. A segunda estad vinculada a
efetividade, que tem a ver com o alcance de bons resultados. A terceira esta vinculada
a satisfacdo dos participantes no processo e usuarios do mesmo, que nos ambitos

empresariais significa que os trabalhadores estejam satisfeitos.

Aplicando esses conceitos de qualidade a educacdo percebemos que ha
qualidade quando ocorre identificagdo com valores-chave formativos. Ou seja, quando
a instituicho € comprometida a oferecer valores que contribuam para o
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desenvolvimento integral das criangcas e da sociedade ao seu redor. A dimensao da
efetividade tem a ver com os bons resultados em alto nivel obtidos. Qualidade em
educacado esta relacionada também ao ambiente de trabalho, ou seja, de todos que
participam do processo educativo, ndo apenas professores e criangas, mas toda
comunidade escolar. Para o autor, outra dimensao de qualidade deve ser aplicada as
escolas de educacao infantil, que é o processo da busca pela qualidade, ou seja, as

condic¢@es culturais da instituicdo que sdo construidas diariamente.

Segundo Miguel Zabalza também ha eixos organizacionais vinculados a
qualidade, é uma consideracdo mais estrutural. Estes eixos sdo: funcdo de projeto;
dimensédo produto ou resultados; dimensdo processo ou funcdo por meio da qual se
desenvolvem esses resultados e a funcdo do préprio desenvolvimento organizacional

como processo diferenciado.

A funcdo do projeto é importante porque quando se espera altos niveis de
qualidade € preciso projetar com este objetivo. Ou seja, ndo depende apenas do
esforco pessoal, depende também de investimentos, recursos, condicdes de trabalho,

entre outros.

O segundo grande ambito da qualidade se refere aos resultados ou produtos
do processo. O mais importante € associar bons resultados com a efetividade e

permanéncia dos mesmos.

A terceira dimensao se refere ao processo e aos procedimentos por meio dos

quais se desenvolve a intervencdo. Aplicando a educacédo, isto corresponde a

metodologia, planejamento, recursos e sistemas de controle incorporados ao processo.

A Ultima funcdo estd relacionada ao aperfeicoamento das condicbes das
proprias instituicbes, por exemplo, programas de formacdo pessoal, os planos de
transformacado institucional, programas de equipamento e incorporagcdao de novas

tecnologias.

Miguel Zabalza também aponta outras caracteristicas das escolas de
gualidade. Ele cita os trabalhos de Purkey e Smith (1983), que falam sobre as
caracteristicas das escolas eficazes e Fullan (1985), também sintetizando sobre o tema

dos indicadores de qualidade. Uma organizacao eficaz faz com que seus alunos e
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alunas atinjam alto rendimento académico independente de sua origem sociocultural ou

econdmica.

Outras caracteristicas das organizagfes eficazes séo: lideranca, a forma como
a gestdo da escola atua, conferindo dinamismo a instituicdo, e também uma direcao
que se dedique as tarefas burocraticas, desenvolvimento efetivo do curriculo, bom

relacionamento com a comunidade e formacao continuada dos profissionais.

As explicagbes anteriores nos permitem transferir essas ideias e aplica-las a
educacao infantil, porém boa parte dos desafios lhe sédo préprios. Novamente citaremos
as quatro dimensdes de qualidade definidas pelo autor, porém serdo aplicados a
educacao infantil.

O primeiro desafio esta relacionado a criangas e valores. As criangas pequenas
frequentam a escola em virtude do trabalho de seus pais, ou seja, a educacéao infantil
pode tender ao assistencialismo e cuidados. Porém o autor defende que a parte
educacional também € importante para o desenvolvimento da crianca; Zabalza
expressa sua consideragdo da seguinte maneira: “Pessoalmente, considero que a
Educacado Infantii € uma etapa eminentemente educativa e, portanto, destinada a
tornas possiveis progressos pessoais que nao seriam alcancados se a escola nao
existisse. Por isso, todas as criancas, inclusive aquelas em melhor situagéo social e

econOmica se beneficiaréo de frequentar a escola” (ZABALZA, 2007, p. 40).

Também devemos destacar o sentido profissional dos professores e
professoras, que ndo sdo substituidos de seus familiares e sim profissionais que atuam

para potencializar, reforcar e multiplicar o desenvolvimento equilibrado de cada crianca.

Outro dilema é em relacdo ao compromisso do Estado com as criancas. Para o
autor este compromisso € imprescindivel visto que pode representar uma discriminacao
positiva para todas aquelas familias e grupos sociais em piores situa¢cdes econdmicas
(ZABALZA, 1998,p.47).

E necessario também destacar a qualidade e a efetividade dos atuais servicos
de educacdo. Esta qualidade ndo deve ser medidas apenas por numeros, deve ser
analisada por parametros de qualidade.

O segundo desafio é alcancar a qualidade do projeto. Para o autor o
investimento é fundamental. Recursos materiais e pessoais (ter mais de um profissional
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por agrupamento, por exemplo). Também é importante sistematizar os processos e
olhar para o curriculo, de forma a comprometer-se com algumas linhas que devem

conduzir nossa acao como profissionais.

O terceiro desafio € sobre atingir a qualidade dos processos ou fungdes. Este
componente € importante pois nesta etapa ocorre 0 processo de ensino e
aprendizagem. Nesta dimensdo também percebemos mais claramente sobre a acéo
dos professores. Para o autor ha trés itens referentes aos processos: modelo explicito
(proposta curricular), experiéncias formativas (riqueza de estimulos) e acao conjunta

com a comunidade (saude, alimentacédo, necessidades educativas especiais).

O quarto desafio esta relacionado a qualidade dos resultados. Deve atender as
necessidades de todos, dar atengdo ao multiculturalismo e satisfazer as criangas e

seus familiares.

O ultimo desafio é sobre o desenvolvimento organizacional. E bom criar
programas que estabelecam melhorias, estipulando metas para serem atingidas a
curto, médio e longo prazo que envolvam os trés niveis de atuacdo nas escolas

infantis: escola, professores e familias.

Importante considerar que o autor, apos fazer essa reflexdo sobre qualidade,

lista 10 aspectos basicos de qualquer proposta ou modelo de educacéo infantil:

1. “Organizacédo dos espacgos” - E importante que os espacos sejam amplos,
acessiveis, especializados, que sejam enriquecedores, com dinamica de trabalho

pautada na autonomia das criancgas.

2. “Equilibrio entre iniciativa infantil e trabalho dirigido no momento de planejar
e desenvolver as atividades” - Neste item, o autor descreve a necessidade de deixar
espacos e momentos ao longo do dia nos quais as criangcas decidirdo o que fazer,
equilibrando com os momentos com atividades dirigidas pelo professor, trabalhando as

competéncias que constam na proposta curricular.

3. “Atencéo privilegiada aos aspectos emocionais” - Os aspectos emocionais
sdo muito importantes pois tudo na educacdo infantii é influenciado por ele:

desenvolvimento psicomotor, intelectual, social e cultural. A emocao age no nivel de
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seguranca da crianca, quando bem trabalhado este aspecto a crianca se sente bem,

enfrenta os desafios, aceita as relacfes sociais, etc.

4. “A utilizacdo de uma linguagem enriquecida” - A linguagem €é importante pois
através dela se constroi o pensamento e a capacidade de decodificar a realidade, a
experiéncia, ou seja, a capacidade de aprender. Deste modo, precisa-se criar um
ambiente que estimule as criancas a falarem, utilizando seu repertério e superando as

estruturas prévias. A interacdo com os educadores é fundamental.

5. “Diferenciacdo de atividades para abordar todas as dimensbes do
desenvolvimento e todas as capacidades” - O crescimento infantil € um processo global
e interligado, porém nao ocorre de forma homogénea. Para que a crianca se

desenvolva em diferentes aspectos atividades diversas sdo necessarias.

6. “Rotinas estaveis” - As rotinas sdo importantes, pois organizam as estruturas
das experiéncias cotidianas. E importante analisar o contetido das rotinas, pois refletem

os valores que regem as acoes educativas.

7. “Materiais diversificados e polivalentes” - A sala de aula da educacéo infantil
deve ser um ambiente estimulante, capaz de proporcionar as criancas diversas
possibilidades de acdo. Deve conter diversos materiais: construidos, descartaveis, nao-
estruturado, de diferentes formas e tamanhos, para enriquecer suas vivéncias de

descobertas e aprendizagens.

8. “Atencéo individualizada a cada crianca” - E impossivel dar atencéo de forma
separada a cada crianca a todo tempo. Porém é possivel manter, de tempos em
tempos, contatos individuais a cada crianga. “E o momento da linguagem pessoal, de
reconstruir com ela os procedimentos de acdo, de orientar o seu trabalho e dar-lhe
pistas novas, de apoia-la na aquisicdo de habilidades ou condutas muito especificas,

etc.

9. “Sistemas de avaliacdo, anotacdes, etc, que permitam o acompanhamento
global do grupo e de cada uma das criancas” - E necessario avaliar o processo de
aprendizagem das criancas. Ha dois tipos de analise: de grupo, que esta ligado ao
desenvolvimento do programa educativo com espacos, materiais, experiéncias e
atuacao do proprio docente. O segundo tipo é a analise individual de cada crianca
(mesmo que seja através de constatacdes periodicas).
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10. “Trabalho com pais e as mées e com 0 meio ambiente” - Contar com a
familia é interessante para enriquecer o trabalho educativo. A presenca de mais adultos
permite atencdo mais personalizadas, enriquece 0s pais e as maes e também dos
professores, que veem como os familiares enfrentam os dilemas bésicos da relagdo

com criangas pequenas. (ZABALZA, 2007, p. 53).

INDICADORES DA QUALIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL:UMA PROPOSTA DO
MEC.

Este material esta disponivel na plataforma online do MEC, publicado em 2009.
O documento foi elaborado sob a coordenagéo conjunta do Ministério da Educacao, por
meio da Secretaria de Educacdo Basica, da Acdo Educativa, da Fundacédo Orsa, da
Undime e do Unicef. O trabalho contou com a participacdo de um Grupo Técnico
composto por entidades, féruns, conselhos, professores, gestores, especialistas e
pesquisadores da area que se reuniram durante um ano para a elaboracdo da primeira
versdo do documento. Esta versdo foi discutida e alterada em oito Seminarios
Regionais e foi pré-testada em escolas de educacéao infantil (rede publica e privada) em
novo unidades federativas: Pard, Ceara, Bahia, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Mato
Grosso do Sul, Distrito Federal, S&o Paulo e Parana.

Em nosso pais a Educacao Infantil obteve avancos. A Constituicdo Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases definiram a Educacdo Infantil como primeira etapa
da Educacéo Basica, ampliando os direitos das criancas de zero a seis anos. Porém,
para que este direito se traduza em melhores oportunidades educacionais, é preciso
garantir um atendimento de qualidade nas creches e pré-escolas. A qualidade esta
relacionada a diversos fatores (que serdo analisados a diante). Um dos objetivos é
oferecer as equipes de educadores e comunidade um instrumento adicional de apoio
ao seu trabalho. Compreendendo seus pontos fortes e fracos, a instituicdo de
educacao infantil pode intervir em seu trabalho, listando prioridades e acdes.

Com base nos trabalhos e discussdes que produziram o presente documento,
foram definidas sete dimensdes fundamentais que devem ser consideradas
coletivamente nas instituicbes de educacdo infantil. Para esta avaliacdo foram
propostos sinalizadores de qualidade: os indicadores, que sdo sinais que revelam

aspectos de determinada realidade. Com um conjunto de indicadores podemos ter, de
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forma simples e acessivel, parametros sobre o que vai bem e o que vai mal na
instituicdo da educacdo infantil. Este esfor¢co € responsabilidade de toda comunidade:
educadores, familias, criancas, funcionarios da instituicdo de ensino e toda pessoa ou
entidade que se relaciona com a instituicdo e deve se mobilizar pela melhoria de sua
qualidade.

N&o existe uma forma Unica para a utilizacdo dos Indicadores de Qualidade na
Educacao Infantil. O ponto importante € a mobilizacdo da comunidade para a utilizacao
desta avaliacdo. Quanto mais pessoas de diversos segmentos da comunidade
participarem, maiores serdo os ganhos para as criancas. E interessante convidar as
familias, fazer cartazes para que haja grande mobilizacao.

O instrumento foi elaborado com base em aspectos fundamentais para um
atendimento de qualidade nas instituicbes de educacao infantil, expressos em sete
dimensbes: 1 — planejamento institucional; 2 — multiplicidade de experiéncias e
linguagens; 3 — interacbes; 4 — promoc¢do da saude; 5 — espacos, materiais e
mobiliarios; 6 — formacdo e condicdo de trabalho das professoras e demais
profissionais; 7 — cooperacdo e troca com as familias e participacdo na rede de
protecao social.

As dimensdes sdo constadas por meio de indicadores. Cada indicador é
avaliado pelo grupo ao responder uma série de perguntas que avaliam a qualidade da
instituicdo em relacdo ao indicador. Para facilitar a avaliacdo é sugerido ao grupo
atribuir cores aos indicadores: se for verde significa que a situacdo é boa, amarelo
significa média e vermelho se estiver ruim.

E interessante que, antes da avaliacdo, sejam feitas reunides com as equipes
para apropriarem-se do tema e, desta forma, poderem explicar a comunidade os itens
da dimensdo. Cada dimensdo tem um texto explicativo, itens e subitens para serem
avaliados. Lendo e discutindo cada item, atribuindo a este uma cor.

ApOs 0s grupos concluirem, todos os participantes se relnem em uma plenaria
na qual cada grupo ir4 expor suas discussfes, podendo haver modificacdes. Depois
sao definidos em ordem prioritaria a definicdo dos problemas apresentados. O presente
documento sugere que seja feito também (preferencialmente em outro dia) a
elaboracao de um plano de agao para a melhoria das questdes levantadas.

Durante as discussdes todos os participantes podem expor suas impressoes.
Pode haver diferentes opinides. Deste modo pode ser que um item tenha mais de uma

cor, por exemplo. E importante ressaltar que o processo de avaliagéo seja democratico.
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Para organizar os planos de acao é preciso fazer o levantamento do problema,
as acoes que serdo feitas, os responsaveis e o prazo. E importante também que haja
acompanhamento durante este processo.

Agora iremos conhecer de maneira mais detalhada cada dimensdo da
qualidade:

“DIMENSAO 1: PLANEJAMENTO INSTITUCIONAL”

Para um bom atendimento as criancas e para que o trabalho realizado tenha

condicBes de obter bons resultados é importante que todos tenham clareza em relacéo
aos objetivos da instituicdo. A equipe da instituicdo da educacgéao infantil deve contar
com uma proposta pedagogica em forma de documento, discutida e elaborada
democraticamente, que tenha a ver com a comunidade na qual esta inserida. Nao deve
ser apenas documento de prateleira, deve ser visto e revisto e estar acessivel a todos.
Para elaborar essa proposta € preciso que a equipe esteja atualizada em
relacdo a legislagédo vigente e que tenha subsidios para fundamentar o planejamento
do trabalho pedagdégico. Exemplo de item a ser discutido nesta dimensao: “A instituicdo

tem uma proposta pedagdgica em forma de documento, conhecida por todos?”.

“DIMENSAOQ 2: MULTIPLICIDADE DE EXPERIENCIAS E LINGUAGENS.

Esta dimenséao se refere a valorizacdo da autonomia das criancas e dos bebés.
Para isso, os ambientes e os materiais devem estar dispostos de forma que as criancas
possam fazer suas escolhas, os educadores devem estar atentos, observando e
percebendo as necessidades do grupo e individuais.

Desta forma sera possivel sugerir novas propostas. A observagéo e escuta sao
importantes. Exemplo de Indicador: “As professoras apoiam as criangas na conquista
da autonomia para a realizacdo dos cuidados diarios (segurar a madeira, alcancar

objetos, tirar as sandalias, lavar as méos, usar o sanitario, etc)?”.

“DIMENSAO 3: INTERACOES”

A instituicdo de educacao infantil € habitada por grupo de criancas e adultos,
portanto ocorrem interagdes entre as criangas, crian¢ga com adulto e entre os adultos. A
cidadania, cooperacdo, respeito as diferencas e ao cuidado com o outro devem
permear as relacdoes. Os educadores precisam estar atentos para intervir quando

ocorrem conflitos e valorizar as relacdes de cooperacdo e amizade infantil. E
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importante que os adultos respeitem os direitos e a dignidade das criangcas. Exemplo
de indicador: “A instituicdo combate e intervém imediatamente quando ocorrem praticas
dos adultos que desrespeitam a integridade das criancas (castigos, beliscdes, tapas,
praticas de coloca-las no cantinho para “pensar”, gritos, comentarios que humilham as

criangas, xingamentos ou manifestagdes de raiva devido a cocd e xixi, etc)?”.

“DIMENSAO 4: PROMOCAO DA SAUDE”

A questdo da saude € importante nas instituicbes de educacio infantil. E
preciso assegurar a prevencao de acidentes, cuidados com higiene e com alimentacéo
saudavel. A equipe deve estar atenta, estabelecer comunicacdo e orientacdes com as
familias. Exemplo de Indicador: “A instituicdo dispée de um cardapio nutricional variado
e rico que atende as necessidades das criangas, inclusive daquelas que necessitam de

dietas especiais?”

“DIMENSAOQ 5: ESPACOS, MATERIAIS E MOBILIARIOS”

Os ambientes das instituicbes de educacao infantii devem refletir uma
concepcdo de educacdo de cuidado e respeito, atendendo as necessidades de
desenvolvimento das criancas em todos seus aspectos: fisico, afetivo, cognitivo,
criativo. Os ambientes devem ser seguros, arejados, que indicam a atencdo ao contato
com a natureza.

Os mobilidrios devem ser adequados as faixas etarias e devem promover a
autonomia das criancas. Para propor atividades interessantes é preciso dispor de
materiais diversificados. Nos espacos € importante que tenham expostas as producdes
das criangas. Exemplo de indicador: “Ha espaco organizado para a leitura, como
biblioteca ou cantinho de leitura, equipado com estantes, livros, revistas e outros

materiais acessiveis as criancas e em quantidade suficiente?”

“DIMENSAO 6: FORMACAQO E CONDICAO DE TRABALHO DAS PROFESSORAS E
DEMAIS PROFISSIONAIS”.

A qualificacdo dos profissionais que atuam nas instituicbes de educacgéao infantil

influi na qualidade dos atendimentos. Boa formacao, salarios dignos, apoio da direcéo

e coordenacao pedagodgica sao fundamentais.
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Este trabalho precisa ser valorizado na comunidade. E desejavel que seja
estabelecido um canal de didlogo entre instituicio e comunidade, para que o0s
interessados em conhecer o trabalho desenvolvido entendam o alcance do que é
desenvolvido com as criancas e o papel desempenhado por educadores. Exemplo de
indicador: “As professoras tém, no minimo, a habilitagdo em nivel médio na modalidade

normal?”

“DIMENSAQ 7: COOPERACAQ E TROCA COM AS FAMILIAS E PARTICIPACAO NA
REDE DE PROTECAQ SOCIAL”.

E fundamental que as criancas estejam num ambiente onde sejam acolhidas e
estejam seguras. Instituicdo e familias devem atuar juntas neste sentido, aprimorando o
processo de “cuidar e educar”.

Ha também outros responsaveis por garantir os direitos das criancas, a
chamada Rede de Protecdo aos Direitos das Criancas, quando os servi¢cos publicos de
saude e demais direitos sejam garantidos, conforme estabelece o ECA (Estatuto da
crianca e do adolescente). Exemplo de indicador: “Os familiares sentem-se bem
recebidos, acolhidos e tratados com respeito na instituicdo, inclusive em seu contato
inicial?”

Este documento deu subsidios para a criagdo dos Indicadores de Qualidade da

Educacéo Infantil Paulistana, que analisaremos na segao seguinte.

INDICADORES DE QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL PAULISTANA.

O documento Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil Paulistana é fruto
de um dialogo intenso e da escuta de Rede Municipal de Ensino, em parceria com o
Grupo de Trabalho — GT de escrita composto por representantes das 13 Diretorias
Regionais de Educacgédo — DREs e os profissionais das escolas de Educacao Infantil.

O documento foi escrito e elaborado de 2013 a 2015, apés devolutivas das
Unidades Educacionais (UEs), numa elaboracdo conjunta. Os Indicadores de
Qualidade representam um ganho para a Rede Municipal de Ensino ao propor
autoavaliacbes participativas contemplando todos os atores responsaveis pelas
praticas educativas nas unidades de educacdo infantil. Esta pratica gera

aprimoramento do atendimento e decisdes democraticas.
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A aplicacao dos Indicadores de Qualidade acontece em todas as instituices de
educacao infantil da Rede é prevista em calendario escolar. Ocorre em dois momentos:
autoavaliacdo e planos de acéo.

A questdo da qualidade é importante porque ndo basta apenas garantir o
acesso das criangas pequenas a escola. E preciso assegurar um atendimento de
qualidade a elas. Essa definicdo de critérios de qualidade deve ocorrer conjuntamente,
construido pela comunidade onde a escola se insere.

Também foi necessario definir as dimensfes de qualidade , para que o
conceito se torne explicito. No documento apresentado pelo MEC vemos 7 dimensdes.
No documento paulistano temos 9 dimensdes: 1) Planejamento e gestdo educacional;
2) Autoria, participacao e escuta de bebés e criancas; 3) Multiplicidade de experiéncias
e linguagens em contextos ludicos para as infancias; 4) Interacdes; 5) Relacfes
étnico/raciais e de género; 7) Promocéo da saude e bem estar: experiéncias de ser
cuidado, cuidar de si, do outro e do mundo; 8) Formacgéo e condi¢cdes de trabalho dos
educadores e das educadoras; 9) Rede de protecdo sociocultural: Unidade
Educacional, familia/responsaveis, comunidade e cidade. Foram acrescentados
questdes que focalizam a diversidade de género e etnias e questdes que se
aprofundam na escuta de bebés e criancas.

O processo de avaliacdo dos indicadores devem passar por dois principios. O
dos direitos fundamentais das criancas e o principio da participacdo. A crianca deve
estar no centro do processo educativo e diferentes vozes e olhares precisam ser
considerados. Como ja mencionado anteriormente este processo acontece em duas
etapas: autoavaliacdo e planos de acao.

Primeiramente acontece uma organizagéo. As equipes nas Unidades de Ensino
—UEs devem ler todo o documento previamente e escolher quais grupos irdo avaliar
cada dimensao. Estes grupos menores deverdo contar com um coordenador para
mediar as discussdes e de um relator, que cuidara das anotacdes e cuidara da
exposicdo dos dados na plenaria. Apds esta organizagdo ocorre a autoavaliacdo
propriamente. A comunidade e a equipe escolar dividem-se em 9 pequenos grupos,
cada um avaliando uma dimensao. Nestes grupo sédo lidos os textos base e as
guestbes a serem respondidas. Para cada resposta se atribui uma cor: verde, para
praticas satisfatdrias, amarelo para as intermediarias e vermelho ao que estiver ruim.
Apos o término das discussdes e atribuicdo das cores todos 0s grupos se reunem

numa planaria, na qual serdo expostos os resultados obtidos. Este grupo maior podera
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emitir suas impressdes que podem inclusive modificar as “cores” da autoavaliagao
desde que haja concordancia na plenaria.

Os problemas séo relacionados em ordem prioritarias para que acontecam 0s
planos de acdo. Cada grupo sera responsavel em propor sugestfes de melhorias,
buscando os responséveis para realizd-las e o prazo no qual esta mudanca devera
ocorrer. E necesséario que haja acompanhamento para verificar a efetividade das
mudancas, desta maneira havera melhorias significativas para as criangas.

As sete dimensdes que compde o documento do MEC se assemelham ao de
Séo Paulo. Nesta secdo iremos nos atentar as duas dimensdes que foram
acrescentadas.

Dimenséo 2 — Participacado, escuta e autoria de bebés e criancas Os bebés e
criancas tém sua propria forma de ver e interagir com o mundo, eles imaginam, criam,
explicam e, sobretudo brincam. Participagdo, autonomia e autoria sao objetivos
presentes que buscam garantir o protagonismo infantil.

Para concretizarmos esses objetivos € necessario garantir a “escuta das vozes
infantis”, que se manifestam de formas verbais e ndo verbais. Podemos entender sobre
a escuta na descricdo deste trecho: “O conceito de escuta, aqui defendido, ndo se
limita a acdo de escutar as manifestacdes verbais e balbucios de bebés e criancas.
Afinal, sabe-se que muito antes de falar, os bebés possuem uma ampla capacidade de
se comunicar e dialogar com o corpo todo, ou seja, ndo € somente pela palavra falada
que se pode escuta-los. Os choros (que podem indicar medo, fome, tristeza,
inseguranca, dor etc.), balbucios, sorrisos, olhares, gestos, toques, brincadeiras,
movimentos, desenhos, envolvimentos, recusas, distanciamentos, siléncios e narrativas
sdo algumas formas de expressao das “vozes infantis”, ou seja, das diferentes
maneiras que os beb@s e criancas utilizam para comunicar-se” (SAO PAULO,
INDICADORES DE QUALIDADE DA EDUCA(;AO INFANTIL PAULISTANA, 2015 p
33).

Essa escuta possibilita melhores registros, melhores relacdes, traz qualidade a
pratica educativa, garantindo a participacédo e a autoria infantil na constru¢cao de novas
e significativas aprendizagens. Exemplo de Indicador de qualidade: “As educadoras e
educadores percebem o que bebés e criangas comunicam por meio das linguagens
nao verbais, como gestos, toques, olhares, movimentos, brincadeiras e desenhos?”
(SAO PAULO, INDICADORES DE QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL
PAULISTANA, 2015 p 34).
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Dimensédo 5- Relagbes étnico- raciais e de género: Convivemos com as mais
variadas identidades, sejam raciais, étnicas, de género, territoriais, nacionalidades que
se intercruzam nas relacdes. Reconhecer essas identidades também é combater o
racismo, o sexismo, promover igualdade entre os géneros e igualdade de acesso.

Para concretizar este combate é preciso que estes assuntos estejam no
curriculo e, consequentemente nas préticas pedagdgicas e nos materiais (livros,
bonecas(os), brinquedos, filmes, revistas). O ambiente educacional deve estimar os
bebés e criancas negras, indigenas, imigrantes e brancas. Exemplo de Indicador de
qualidade “O Projeto Politico- Pdagogico da Unidade Educacional explicita, por escrito
e em suas acgdes, o compromisso com a educacdo antirracista e com a igualdade de
direitos entre géneros masculino e feminino?” (SAO PAULO, INDICADORES DE
QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL PAULISTANA, 2015 p 34).

CONSIDERACOES FINAIS

Muito se evoluiu em nosso pais nos ultimos anos no que diz respeito a
Educacdo Infantil. Os documentos publicados refletem esse avanco, como As
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil, Critérios para Atendimento em
creches e pré-escolas e os proéprios Indicadores de qualidade da Educacéo Infantil.
Isso mostra que as criancas de zero a cinco anos e 11 meses tém garantido mais
direitos.

E preciso esclarecer que os cuidados para as criangas pequenas nio se
dissociam do educar. Cabe ao educadores estarem atentos as criancas, buscando em
suas praticas pedagogicas o desenvolvimento dos pequenos, para que esta etapa da
educacao ndo seja vista de forma assistencialista.

Para obter qualidade nas praticas pedagadgicas, as instituicdes de ensino e toda
a sua equipe devem passar por um continuo processo de autoavaliacdo. Isso
pressupde um olhar atento e sincero sobre as praticas e reflexdes que possibilitem
mudancas significativas. Reconhecer as falhas é o primeiro passo para obtencao de
melhorias.

O documento Indicadores de Qualidade da Educacgéo Infantil Paulistana € bem
completo. As dimensdes abrangem aquilo que deve ser levado em consideracao para
obter a qualidade das praticas. E um bom instrumento para ser utilizado ao avaliar as

praticas. Por meio dele mudancas positivas podem acontecer.
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Um fator importante € a participacdo de toda comunidade escolar, criancgas,
familias, docentes, gestores, funcionarios da escola, etc. Quanto maior a participacao,
mais enriquecedor sera o olhar sobre a instituicdo. Vale ressaltar a importancia da
democracia nesses momentos. As vozes de todos e todas devem ser consideradas,
incluindo a das proprias criancas.

E interessante considerarmos todos os aspectos relacionados a qualidade.
Como espacos, escuta, formacédo de professores, interacdes e, tracar estratégias para
as melhorias dos itens considerados parcialmente satisfatérios e insatisfatorios.
Estipular responsaveis e prazos auxilia no controle e supervisdo dos planos de acéo.

Autoavaliar, questionar, refletir e buscar melhorias dentro da préatica docente
trard beneficios aos principais protagonistas da educacdo infantil: Os bebés e as

criancas.
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A IMPORTANCIA DA FORMACAO DOCENTE PARA A
DIVERSIDADE NO CONTEXTO SOCIAL
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infantil e com Pds-graduagdao em Neuropsicopedagogia Clinica e Institucional.

RESUMO
A motivacdo é um recurso importante em diversas areas sociais e mercadoldgicas, e
também pode ser utilizada no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes por
meio deinstrumentos e/ou métodos motivacionais, com a finalidade de despertar no
estudante o interesse pelas atividades educacionais no ambiente escolar. Esses
instrumentos e métodos envolvem professor, escola, familia, entre outros aspectos
associados ao cotidiano do estudante, e devem ser realizados com o intuito de motivar
a crianca a estudar, considerando e respeitando o tempo adequado de cada um. O
desempenho dos estudantes dependem da compreensdo sobre a importancia e
relevancia do estudo em sua vida e, principalmente, depende de motivacdes
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem. Com base neste contexto, a
presente pesquisa destacou 0 seguinte questionamento: quais S&o as principais
estratégias de motivacdo educacional que podem contribuir no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes no ambiente escolar? Quanto ao objetivo geral desse
estudo, foram analisadas as principais estratégias para aumentar a motivacdo dos
estudantes no ambiente escolar. Sobre o0s objetivos especificos, destacam-se:
caracterizacao dos conceitos referente ao processo de formacao do individuo por meio
da educacgéo escolar; verificagdo de aspectos relacionados ao processo de formagao
de professores; andlise de estratégias para aumentar a motivagcdo no ambiente escolar.
O presente estudo foi desenvolvido por meio de reviséo bibliografica narrativa, no qual
foram verificados as principais estratégias de motivacdo educacional que podem

contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes no ambiente escolar.
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INTRODUGCAO

O ambiente educacional — instituicdes de ensino, principalmente, as escolas —
€ considerado para muitos estudantes — principalmente do ensino fundamental —um
segundo lar e/ou uma segunda familia, devido ao tempo que |4 permanecem, bem
como devido as experiéncias de vida que la absorvem. Com base nesse principio, pais
e responsaveis mantém um estreito relacionamento com o0s docentes e,
consequentemente, por meio de um bom relacionamento entre pais/responsaveis e
docentes, os estudantes tendem a ser altamente beneficiadas no processo de ensino e
aprendizagem.

A escola estd integrada intimamente na vida do estudante, tendo diversos
fatores em comum com o cotidiano do aluno e isso é crucial nessa relacdo. Uma escola
desligada do mundo exterior dos seus alunos, dos seus anseios, dos seus interesses e
aflicdes, corre seriamente o risco de ser ultrapassada e ficar para tras, contribuindo
desta forma para a criacédo de 'inimigos do conhecimento'.

Sem motivacdo, ndo ha aprendizagem. A motivacao escolar acontece, muitas
vezes, de forma invonluntaria no ambiente educacional. Nas escolas, ainda ha pouca
discusséao a respeito de métodos e ferramentas motivacionais para auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem. O tema motivacdo estd em alta no século XXI, no entanto,
guem mais utiliza tal estratégia € o ambiente corporativo, enquanto no ambiente
educacional ainda ha muito para se avancar em relacdo a estratégias que contribuam
na motivacao dos estudantes para o processo de ensino e aprendizagem.

Quando o aluno esta desmotivado, a sua aprendizagem fica prejudicada.
Nesse sentido, o docente deve sondar tais situagdes e, principalmente, planejar/agir de
forma eficiente sobre tais casos. Ressalta-se que, para aprender, € necessario querer.
Nesse contexto, o desafio estda no modo de motivar esse querer. O querer é em si €
uma necessidade individual, assim como o processo de aprendizagem de cada
individuo. Assim, essas necessidades devem ser influenciadas e motivadas. As
influéncias pode originar-se de aspectos internos ou externos.

Com base neste contexto, a presente pesquisa destacou 0 seguinte
questionamento: quais sdo as principais estratégias de motivacdo educacional que
podem contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes no ambiente
escolar?

Quanto ao objetivo geral desse estudo, foram analisadas as principais

estratégias para aumentar a motivacdo dos estudantes no ambiente escolar.
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Sobre os objetivos especificos, destacam-se: caracterizacdo dos conceitos
referente ao processo de formacdo do individuo por meio da educacdo escolar;
verificacdo de aspectos relacionados ao processo de formacao de professores; analise
de estratégias para aumentar a motivacdo no ambiente escolar.

O presente estudo foi desenvolvido por meio de revisdo bibliografica narrativa,
no qual foram verificados as principais estratégias de motivacdo educacional que
podem contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes no ambiente
escolar.

Esta pesquisa foi estruturada da seguinte maneira: no primeiro capitulo, é
realizada a introducdo, com descricAo sobre o0s objetivos gerais e especificos,
justificativa, problema, metodologia e demais questdes introdutérias ao presente
estudo; no segundo capitulo, sdo caracterizados os aspectos sobre o processo de
formacdo do individuo na educacéo escolar; o terceiro capitulo da continuidade as
questdes relacionadas a formacao do individuo, contextualizando com a importancia de
desenvolver/manter estratégias para aumentar a motivacdo no ambiente escolar; no
quarto capitulo, € descrita a metodologia aplicada ao desenvolvimento da presente
pesquisa; na ultima etapa, finalmente, sdo descritas as consideracdes finais, onde séo
abordadas as conclusdes sobre o presente estudo.

ASPECTOS RELACIONADOS A FORMACAO DE DOCENTES E O PROCESSO DE
FORMAGAO DO INDIVIDUO NA EDUCAGAO ESCOLAR.

Antes de tratar sobre conceitos relacionados ao processo de formacao do
individuo, faz-se necesséario abordar algumas questbes importantes sobre as
caracteristicas associadas a formacdo do docente, cujo processo tem sido um dos
principais desafios na educacédo do Brasil. “O inicio da formacéo é considerado muito
tedrico, pouco pratico e diferente da realidade de sala de aula. Os novos profissionais
gueixam-se que, durante o processo de formacéo, ndo sdo devidamente orientados
em relagcdo aos desafios no ambiente educacional — dentro da sala de aula. Os
conteudos de formacdo sado sintetizados em aprendizagem estabelecida como um
processo organizado, onde o0 ensino é caracterizado como a¢ao de comunicac¢ao, bem
como a autoavaliacdo e o questionamento estdo implicados na formagédo, e as
competéncias adquiridas estdo associadas com as classes, a sociedade, as
disciplinas, ao estudante e ao proprio professor” (PERRENOUD; PAQUAY; ALTET,;
CHARLIER, 2001 p. 47).
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O saber docente é constituido por importantes saberes segmentados e com
distintas origens: “o saber curricular, cujas raizes estdo nos programas e manuais
educacionais; o saber disciplinar, formado pelo contetdo das disciplinas doutrinadas
em sala de aula; o saber da formacao profissional, obtido por meio da formacéo
introdutiva, ou entdo, por meio da formacdo ininterrupta; o saber experiencial,
proveniente da prética do oficio; o saber cultural, acumulado devido a sua experiéncia
de vida, bem como a sua competéncia relacionada a uma determinada cultura, cujas
experiéncias e competéncia do docente sdo compartilhadas com os educandos com a
finalidade educacional. O saber docente, portanto, € composto por diversos saberes
experenciados pelos docentes. Um professor imergido exclusivamente em atividades
dentro da sala de aula ndo conjectura de maneira adequada, deixando de oferecer um
enorme potencial educacional aos educandos” (TARDIF, 2002 p. 32).

“O professor da area de educacdo basica necessita de consideracdo mais
elevada a partir de profissionais de educagéo, gestores, coordenadores, docentes que
atuam no ensino superior, dentre outros profissionais da area que ja possuem
conhecimento e experiéncia, em relacdo aos principios formativos — estrutura,
curriculo e dinamica das licenciaturas. E necessaria uma adequada participagéo por
parte dos demais profissionais da area de educacdo para inserir os docentes da
educacdo basica no ambiente profissional, de modo que esses novos professores
possam proporcionar uma educagdo de qualidade aos educandos” (GATTI;
BARRETTO; ANDRE, 2011 p 22).

A formacéo inicial e continuada de professores esta prevista na Lei n°® 9.394
(BRASIL, 1996), no PNE - Plano Nacional de Educacéo por meio da Lei n°® 10.172
(BRASIL, 2001) e no PNE vigente aprovado pela Lei n® 13.005 (BRASIL, 2014), valido
para o periodo entre 2014 e 2024. A Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996) apresenta um titulo
destinado aos profissionais da educacéo em que prevé, especificamente no artigo 61,
paragrafo unico, incisos I, 1l e lll, os fundamentos que devem orientar a formacao
desses profissionais. A Lei n°® 9.394 (BRASIL, 1996) define também a formacéo
exigida ao magistério de educacéo basica e a formacao inicial — e continuada — para
os profissionais da area.

Como regra padréo de organizacdo da politica educacional brasileira, o Plano
Nacional de Educacéo de 2001 (BRASIL, 2001) previu que a oferta de educacao
basica de qualidade depende das instituicdes de ensino superior. Esse PNE também
estabeleceu como objetivos e metas destinadas aos profissionais da educacéao, o

estabelecimento de diretrizes curriculares para os cursos superiores de formacéo de
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professores e de profissionais da educagdo para os diferentes niveis e modalidades
de ensino. Decorrente dessa norma, o Conselho Nacional de Educacéao elaborou a
Resolucdo CNE/CP 1/2002 (BRASIL, 2002), que fixava as DCNs para a formacédo de
professores da Educacao Basica — nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo
plena. Trata-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos que
devem ser observados na organizagdo institucional e curricular das instituicbes de
ensino superior que ofertam cursos de licenciatura para todos os niveis e modalidade
da educacdo basica. De acordo com o Parecer CNE/CP n. 9/2001, as referidas
diretrizes tinham como objetivo propor uma base comum de formacdo docente
baseada em competéncias, a serem desenvolvidas ao longo do processo formativo no
ensino superior (BRASIL, 2001).

Destaca-se também o Decreto n°® 6.755 (BRASIL, 2009a), responsavel por um
ganho politico importante no processo de formacgéo de professores. No entanto, “trata-
se de uma politica emergencial para atender a demanda de formacédo de professores
em exercicio, cujos profissionais ainda ndo possuem formacéo em nivel superior ou
formagéo na area em que atuam” (DOURADO, 2015 p. 19).

O processo de formacdo de professores no Brasil € objeto de distintos

estudos devido ao fato de envolver uma questdo fundamental para a sociedade: “o
processo de formacao de professores no sistema educacional. Nesse sentido, surgem
muitas duvidas, como por exemplo: Quais seriam 0s principios dos cursos de
formacdo de professores? Tais principios estdo, realmente, engajados com o
desempenho futuro desses profissionais da educacdo? De que maneira o processo de
formacéo de professores é conduzido eavaliado? Com base nesses e outros diversos
guestionamentos, verifica-se a necessidade de evoluir com as discussdes/acbes
sobre a formacdo de professores no Brasil, considerando 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes” (LAROCCA, 1999 p. 11).

O relacionamento entre professor e estudante € de extrema importancia no
contexto educacional. “Quando ha uma boa relagdo entre ambos, tanto o professor
quanto o estudante demonstram maior interesse no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, sabendo-se que o professor € fundamental nessa relacao,
verifica-se que a sua interacdo com o0 estudante tem a capacidade de influenciar
diretamente no processo de ensino e aprendizagem, podendo influenciar em diversos
fatores no crescimento dessa crianca até a sua fase adulta, a qual tende a
desenvolver diversos significados por meio dessa relagdo com o professor na sala de
aula” (MOYSES, 2001 p. 9).
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“‘Um dos principais desafios dos professores recém-formados é a dificuldade
gque encontram assim que partem para a pratica pedagodgica, em que tem que
enfrentar a realidade das salas e tentar fazer os alunos aprenderem de maneira que
estes gostem da aula e o professor necessita sentir-se bem sabendo que conseguiu
ensinar. E preciso formar profissionais competentes, reflexivos e criticos. A reflexdo
do conhecimento e do saber pratico coloca em agdo 0 processo em que 0S conceitos
e idéias sdo reestabelecidos em uma nova sintese com o poder de transformar a
pratica” (BOLZAN, 2002 p.26).

‘O profissional reflexivo precisa ser um profissional com autonomia e
responsabilidade; é preciso possuir capacidade de refletir em e sobre sua acado, que
estd sempre se desenvolvendo pela experiéncia, competéncia e saberes profissionais,
medidas pela natureza e pelas consequéncias da reflexdo do cotidiano do professor”
(PERRENOUD, 2002 p. 21). “A formacao de professores deve ser feita de maneira a
constituir nesses futuros profissionais uma qualidade de servico voltada para a
educacao no intuito de trazer novos conceitos e acbes que facam de seus alunos néo
somente individuos que aprendam teorias dadas em sala de aula, mas que sejam
individuos capazes de pensar e construir novos conceitos. O professor tem em suas
maos a base da construcdo da sociedade, o saber; € a figura do professor que
proporciona uma educacdo sequencial ao longo da vida do individuo” (OLIVEIRA,;
ALVES, 2005 p. 10).

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996)
— estabelece, por meio do artigo 36, secdo Il, que o curriculo deve adotar
metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes.
Além disso, no artigo 24, estabelece que a verificagdo do rendimento escolar deve
observar determinados critérios, dentre eles, a avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais.

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcdo, levando a crer que o ambiente ideal de ensino é
aguele onde o conhecimento é edificado de forma participativa entre todos os que
compdem uma sala de aula. “O professor, portanto, carrega a funcéo de mediador no
processo de aprendizagem dos discentes” (FREIRE, 2011 p.3).

O cotidiano dos docentes com os saberes ndo esta relacionado a questbes

diretamente perceptivas, ou inteiramente intelectuais. As relacbes dos professores
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com o0s saberes sédo conduzidas pelo trabalho em si, cujo ambiente lhes oferece
convicgdes e juizos para solucionar obstaculos na rotina educacional. “Se os saberes
dos professores possuem uma certa coeréncia, hao se trata de uma coeréncia teorica
nem conceitual, mas pragmatica e biografica: assim como as diferentes ferramentas
de um artesao, eles fazem parte da mesma caixa de ferramentas, pois o arteséo que
os adotou ou adaptou pode precisar deles em seu trabalho” (TARDIF, 2002, p. 65).

O saber docente é constituido por outros importantes saberes segmentados e
com distintas origens: 0 saber curricular, cujas raizes estdo nos programas e manuais
educacionais; o saber disciplinar, formado pelo contetdo das disciplinas doutrinadas
em sala de aula; o saber da formacao profissional, obtido por meio da formacéo
introdutiva, ou entdo, por meio da formacdo ininterrupta; o saber experiencial,
proveniente da pratica do oficio; o saber cultural, acumulado devido a sua experiéncia
de vida, bem como a sua competéncia relacionada a uma determinada cultura, cujas
experiéncias e competéncia do docente sdo compartilhadas com os educandos com a
finalidade educacional.

O saber docente, portanto, € composto por diversos saberes experenciados
pelos docentes. Um professor imergido exclusivamente em atividades dentro da sala
de aula ndo conjectura de maneira adequada, deixando de oferecer um enorme
potencial educacional aos educandos. “A escola costuma ser um dos primeiros
lugares em que a crianca experimenta, de modo sistemético, relacdes sociais mais
ampla das que vive em familia, e de uma intencionalidade politica e pedagdgica nessa
dimensdo pode depender muitos dos tracos de seu carater, muitos dos valores que
assuma em sua vida. Mesmo as criancas que tém cedo uma experiéncia social muito
densa, que é de participar com suas familias de movimentos sociais, como é 0 caso
das criancas sem-terra, por exemplo, € na escola que costumam encontrar 0 espaco
para trabalhar reflexiva e economicamente as relagdes sociais vividas na luta pela
terra, e entdo incorpora-las como tragos culturais em sua vida infantil, e talvez também
depois” (CALDART, 2004, p. 39).

Todo individuo recebe, inicialmente, uma educacao informal, completada e
continuada pela escola, responsavel pela educagéo formal, com conceitos e saberes
técnicos, cientificos, histéricos, e assim por diante. As instituicbes de ensino e o0s
professores devem ter também a preocupacdo de inserir no curriculo destes
individuos a educacdo de valores éticos e morais. “O desenvolvimento moral da
crianga se da de forma conjunta ao desenvolvimento légico dela e o seu processo de
adaptacdo ao meio e as regras. A sua construcdo cognitiva é associada a sua
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acomodacdo com o meio” (PIAGET, 1994 P. 59). “Educar é acdo conservadora ou
emancipatoria (superadora das formas alienadas de existéncia); pode apenas
reproduzir, mas também pode transformar-nos como seres pelas relacées no mundo,
redefinindo 0 modo como nos organizamos em sociedade, como gerimos seus
instrumentos e como damos sentido a nossa vida” (LOUREIRO, 2004, p. 77).

A educacgdo ndo deve tomar o individuo como unidade bésica, isto é, néo
deve ser centrada no individuo, como também, ndo deve ser direcionada a coletivos

1

abstratos. Nesse sentido, o bom professor € aquele que consegue “...trazer o aluno
até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
ndo uma ‘cantiga de nina’. Seus alunos cansam, mas ndo dormem. Cansam, sim,
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas
pausas, suas duvidas, suas incertezas” (FREIRE, 1996, p. 86).

Uma educacdo escolar que da énfase aos fatos sociais por meio de uma
leitura superficial, transmitindo-os como simples informagdes para enraizar o
conhecimento do senso comum, nao é benéfica aos cidadaos. “Ensinar e aprender
sobre uma determinada area do conhecimento exige reflexdo critica, com acfes
adequadas e pontuais sobre o que ensinar, como ensinar e por que ensinar, fazendo
o individuo compreender os principais motivos e 0os meios pelos quais alcancara
determinados conhecimentos, bem como, a importancia de tais conhecimentos para a
sua vida, para a sua comunidade e para a sociedade de uma maneira geral”

(BARCENA, 2002 p. 16).

ESTRATEGIAS PARA AUMENTAR A MOTIVACAO NO AMBIENTE ESCOLAR.

Em sala de aula os efeitos imediatos da motivagao do aluno consistem em ele
envolver-se ativamente nas tarefas pertinentes ao processo de aprendizagem, 0 que
implica em ele ter escolhido esse curso de acdo, entre outros possiveis ao seu
alcance. E o professor o responsavel por trazer atividades que possa envolver o
aluno, e quando isso acontece 0 conhecimento torna-se significativo para ele, entdo o
aprendizado acontece.

Quando se considera o contexto escolar especifico da sala de aula, as
atividades dos alunos, para cuja execuc¢ao e persisténcia devem estar motivados, tém
caracteristicas peculiares que as diferenciam de outras atividades humanas
igualmente de motivacdo, como esporte, o lazer, o brinquedo, ou trabalho profissional.
“Se o aluno € motivado a aprender alguma coisa, podera chegar a resultados

surpreendentes, mais do que poderia prever com base em outras caracteristicas
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pessoais. Ja o0 aluno desmotivado apresentard sub-rendimento em suas
aprendizagens, ou seja, terd um desempenho mediocre, abaixo de sua capacidade,
fato particularmente lamentavel quando se trata de alunos talentosos”
(BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2001 p.33).

A medida que a crianga cresce seu autoconceito e o conhecimento que ela
tem de si mesma vao se estabelecendo. “A maneira pela qual ela se vé, o jeito pelo
qual ela se sente, irdo influir e apesar desse processo é muito facil influenciar a
crianga, para que ela realize uma atividade, que va contribuir para a sua autoestima,
porque guanto mais a crianca espera de si mesma, e quanto mais acha que outros
esperam dela, maiores serdo seus motivos para atingir um objetivo. O
desenvolvimento do autoconceito, positivo das criancas, deve ser uma preocupacao
central do professor. Pois sO se tiver uma autoimagem positiva, a crianca tera
necessaria motivacdo para aprender e podera ir adquirindo um comportamento
independente. Essa € a melhor forma de preparar o aluno para sair se bem nas
situacdes novas com que se defronta” (JOSE. COELHO, 2008 p.41).

O principal objetivo da pesquisa motivacional esta associado as
caracteristicas cognitivas referente ao comportamento humano, as quais prevalecem
nas investigagbes com essa abordagem tedrica, as situagdes naturais referente ao
desempenho do individuo, em oposicédo a abordagem do comportamento humano que
se concentra no aspecto funcional do meio ambiente para apresentacdo e
manutengdo comportamental. “Os melhores resultados desses estudos originam-se
de pesquisas de estudos que concentram-se o ambiente educacional, com prioridade
para a abordagem cognitivista ou sociocognitivista. As abordagens referente
amotivacdo também se concentraram em elementos cognitivos ou pensamentos,
como objetivos, crencas, atribuicdes e percepcdes, com destaque para as percepcoes
de competéncia e crencas de auto eficacia — variaveis associadas ao self’
(BZUNECK, 2004 p. 44).

E essencial incluir a conjectura envolvendo o ambiente escolar nos estudos
associados a motivacdo educacional, com foco nas distincdes entre o ambiente
laboratorial e/ou experimental e o ambiente escolar. Nesse contexto, determinados
fatores que influenciam a motivagcdo dos estudantes, tais como: atendimento escolar
obrigatério; conteudo curricular; atividades de ensino e aprendizagem
antecipadamente estabelecidas; elevado indice de estudantes nas salas de aula,
gerando inviabilizacdo de atendimento personalizado ao estudante; associacao das

notas por meio do desempenho nos trabalhos e avaliacées — escritas e/ou orais; entre
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outros, Individualizada inalcancével, e testa, entre outras coisas, aspectos que ndo
poderiam ser considerados em testes laboratoriais.

Diversos estudos cientificos sobre a interacdo professor-aluno mostraram o
qudo importante € desenvolver um ambiente escolar que promova a
criacdo/manutencdo de relacionamentos de confianga. “A estruturacdo dos recursos
internos dos estudantes, resultante da satisfacdo de pressentimento, tende a significar
maior participacdo desses alunos nas atividades escolares no processo de ensino e
aprendizagem e, por consequéncia, gerar melhorias importantes no desempenho
educacional dos estudantes envolvidos. Salienta-se que o comportamento de
aceitacdo dos estudantes torna-os mais motivados e comprometidos com 0 processo
de educacdo e, portanto, € possivel obter resultados muito mais satisfatorios no
processo de ensino e aprendizagem” (GUIMARAES: HALL, 2004 p.18).

Os relacionamentos sociais s@o responsaveis pela inser¢ao dos individuos no
meio social, cujas interagbes sociais ocorrem, na maioria das vezes, nos ambientes
familiar, profissional e educacional. As distingdes sociais ocorridas no cotidiano dos
estudantes — familia, trabalho e instituicio de ensino —, bem como as variaveis
pessoais e contextuais dos estudantes, tem um carater influenciador de grande
importancia no processo de motivagdo desses individuos. Assim, adaptar as
necessidades e/ou demandas torna-se essencial para maximizar as vantagens
oferecidas pela motivacdo no desenvolvimento dos alunos, de maneira que o
processo de ensino e aprendizagem ocorra com maior qualidade por meio de métodos
motivacionais eficientes.

“Por meio de um determinado estudo, foi analisada a percepcédo do ambiente
educacional de estudantes do primeiro ano do ensino médio, com a finalidade
entender de que maneira aquele ambiente ofereceu influéncia diante da percepcéo
individual dos estudantes, tanto de origem educacional, quanto em relacdo a metas
motivacionais indicadas pelos alunos. Por meio dos resultados, foi possivel verificar
gue os alunos buscavam uma série de metas sociais e educacionais durante o ano
letivo, cujas metas haviam sido influenciadas por meio de suas percepcdes a respeito
do ambiente escolar, bem como pelo contexto educacional presente em seu cotidiano.
Determinadas varidveis — relacionamento professor/estudante, uso de motivacdes
extrinsecas e atendimento personalizada ao estudante — evidenciavam a existéncia de
influéncias positivas e negativas referente aos sentimentos dos entrevistados a

respeito da escola. Por meio dessa pesquisa, portanto, foi verificado que o
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relacionamento com a escola pode ser associado as metas pessoais de cada
estudante” (OSTERMAN; MANSFIELD, 2000 p.7).

De acordo com esses estudos o0s aspectos influenciadores referente ao
suporte do professor aos estudantes foi maior em relacdo ao suporte familiar e/ou do
circulo de amizade dos entrevistados, permitindo um maior entendimento sobre as
causas atribuidas a auséncia de motivacao educacional por parte dos estudantes. Os
desafios relacionados a motivacdo sdo equivocadamente associados aos motivos
internos do estudante — familia e/ou vinculos com amigos —, desconsiderando a
relacdo com os docentes como importante aspecto motivacional. No entanto,
fortalece-se o conceito de que as medidas do docente devem ser projetadas para
atender a necessidade e/ou demanda de adesdo dos estudantes (RYAN; LA
GUARDIA; REEVE, 2006).

CONSIDERACOES FINAIS

Quanto ao objetivo geral desse estudo, foram analisadas as principais
estratégias para aumentar a motivacao dos estudantes no ambiente escolar. Sobre os
objetivos especificos, foram caracterizados os conceitos referente ao processo de
formacéo do individuo por meio da educacao escolar. Também foram verificados os
aspectos relacionados ao processo de formacdo de professores, além de serem
analisadas determinadas estratégias para aumentar a motivacdo no ambiente escolar.

E extremamente importante fortalecer esses aspectos referente & educacio,
com a finalidade de motivar estudantes a dedicarem cada vez mais a pesquisa, a
leitura, a escrita, a reflexdes, enfim, ao estudo de maneira geral, demonstrando os
beneficios da educacdo ao estudante por meio de ferramentas e métodos eficazes,
com o apoio da escola, do professor, da familia, da sociedade, e outros atores
envolvidos no cotidiano educacional dos estudantes.

A pesquisa também demonstrou que, por meio da satisfacdo de necessidades
e demandas fundamentais do ser humano, é possivel envolver os estudantes de
forma ativa nas atividades diarias do ambiente escolar, bem como gerar um
crescimento no nivel motivacional desses educandos. Ao sentirem-se competentes no
ambiente escolar, os estudantes tendem a focar nem suas atitudes mais positivas, tais
como: insisténcia; persisténcia; paciéncia; maior atencédo na sala de aula; entre outros
aspectos relevantes e essenciais para a devida compreensdo/obtencdo do
conhecimento repassado no ambiente escolar por meio dos educadores, no sentido
de buscarem o enfrentamento de desafios com maior resiliéncia durante o processo
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de ensino e aprendizagem. Assim, por meio desse estudo, foi possivel obter
importantes conceitos, métodos e ferramentas de motivacdo educacional, elevando o
conhecimento a respeito das motivacdes dos estudantes no ambiente.

Devido a sua extrema importancia, o presente estudo verificou as principais
estratégias de motivacdo educacional que podem contribuir no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes no ambiente escolar. Sugere-se, ainda, que outros
estudos sejam desenvolvidos para discutir e fortalecer a importancia da motivacao
educacional, no sentido de oferecer avancos nas estratégias para aumentar a
motivagdo dos estudantes no ambiente escolar, levando-se em consideragdo a
evolucdo da legislagdo e das principais obras do meio educacional no Brasil que

tratam de assuntos relacionados a Educacéo.
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RESUMO
A Alfabetizagdo, segundo Magda Soares (1998, p. 31) é “a acdo de alfabetizar,
tornar o individuo capaz de ler e escrever”. Para Tizuko Morchida Kishimoto (2010),
€ com o aparecimento do termo “literacy”, que surge o letramento no Brasil, como
acdo de ensinar e aprender préticas sociais de leitura e escrita. De acordo com a
autora, o letramento diz respeito a identidade e agéncia do aprendiz na aquisi¢cdo da
linguagem, como diz Soares (1998, p. 30): “Ter-se apropriado da escrita é diferente
de ter aprendido a ler e escrever: aprender a ler e escrever significa adquirir uma
tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de decodificar a lingua escrita”;
apropriar-se da escrita € tornar a escrita “prépria”, ou seja, € assumi-la como sua
“‘propriedade”. O presente trabalho tem como objetivo como os professores da
Educacéao Infantil podem oferecer um espaco alfabetizador de leitura em sua sala de
aula. Com base, principalmente, nas teorias de Magda Soares e Regina Scarpa,
entre outros estudiosos do assunto. Como objetivo central, o trabalho de perquisa
pretende entender, analisar e discutir comoacontece a alfabetizac&o e o letramento
antes mesmo de chegar ao ensino fundamental. Como estes aspectos podem
influenciar ou contribuir para o desenvolvimento plemo dos alunos. A partir de
observacfes em diversas salas de aula, ressaltarem a importancia do especo lidico,

do ambiente alfabetizador onde a crianga consiga ter acesso ao mundo escrito,
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ressantando ainda a importancia da leitura como ferramenta pedagdgica,
transportandoa crianca a um mundo de imaginacéo e curiosidade acerca da leitura e

da escrita.

INTRODUGCAO

Desde que nascem as criangas ja séo inseridas em um mundo letrado, como
um mundo cheio de estimulos visuais, despertando um interesse normal em descobrir
as letras do universo que as cerca.

O presente trabalho tem como objetivo principal a organizacdo de um espaco
de acesso ao fascinante mundo da leitura e escrita, antes mesmo de chegarem ao
ensino fundamental, porem sem prejudicar a aprendizagem ludica destas criancas e
priva-las de brincar.

Através de embasamentos tedricos, através pesquisas reais de aprendizagem,
explicar que a alfabetizacéo e o letramento ja se da normalmente na crianca desde a
educacao infantil.

Magda Soares, uma consagrada teorica, foi escolhida pela sua grande
contribuicdo através de seus estudos em torno da alfabetizacdo e letramento, porém
ndo deixando de acrescentar outros autores que também tem muito a agregar sobre

alfabetizacdo na educacéo infantil.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

A Educacéao Infantil

A Educacao Infantil no Brasil vem sendo elemento de debates, o que defende
uma legislacdo ampla para sua implementacéo. Nesse sentido, a LDB 9394 de 20 de
dezembro de 1996, afirma o seguinte: “Secdo Il Da Educacédo Infantil Art. 29. A
educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.
Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em: | — creches, ou entidades equivalentes,
para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para as criancas de quatro a
seis anos de idade. Art. 31. Na educacgdo infantil a avaliagdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o0 objetivo de promocao,

mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental” (BRASIL, 1996, p. 25 26).
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Além desse documento, tem ainda trés volumes do Referencial Nacional da
Educacdo Infantii RCNEI 1, 2, e 3 (BRASIL, 1998), que apresenta orientacdes

curriculares para a pratica pedagogica dos professores da Educacéao Infantil.

Alfabetizacao e letramento na educacao infantil

Muitas sdo as opinides sobre o oferecimento do espaco de acesso leitura e
escrita na escola, principalmente antes do ensino fundamental. Em um artigo a Revista
Nova Escola, Regina Scarpa, fala sobre os desafios e discussfes sobre o fato de
ensinar ou ndo as criancas da educacao infantil a ler e escrever. Segundo Scarpa
(2006), alguns educadores recuam a antecipacdo de praticas pedagoégico tradicional e
a perda do ludico, em razdo destes diferentes pressupostos. “Como se a escrita
entrasse por uma porta e as atividades com outras linguagens (musica, brincadeiras,
desenhos, etc) saissem por outra. Por outro lado, h4 quem valorize a presenca da
cultura escrita na Educacao infantil por entender que para o processo de alfabetizacao
€ importante a crianca se familiarizar com o mundo dos textos” (SCARPA, 2006, p.1).

A alfabetizacao e o letramento devem ter sua presenca na educacéao infantil, de
acordo com Magda (2009), as criangas mesmo antes do ensino fundamental precisam
ter acesso a atividades dentro de suas convencgdes e principalmente de alfabetizacao,
e escrita, ou seja, ao letramento. A palavra letramento fez-se necesséria, segundo
Magda Soares (2001), por conta de poder dar um sentido mais abrangente a palavra
alfabetizacdo. Nao basta aprender a ler e escrever.

Os individuos aprendem a ler e escrever, porém ndo necessariamente absorve
significadamente a préatica de leitura e escrita. Segundo a autora o individuo sem
letramento se alfabetiza, mas ndo adquiri competéncias para usar esta ferramenta que
lhe foi ensinada.

Ressalta que é desperdicio adquirirmos um conhecimento muito enriquecido e
nao usa-lo com significado, € como se tivéssemos uma supermaquina e nao
utilizdssemos todos os recursos que ela e capaz de oferecer. Assim é comparada a
alfabetizacdo sem o letramento. Para Soares (2001, p.34) “O termo letramento surgiu
porque apareceu um fendmeno novo que nao existia antes, ou, se existia, Ao nos
davamos conta dele, e, como ndo davamos conta dele, ndo tinhamos nome para ele”.

Ainda ndo podemos juntar a palavra alfabetizacdo e letramento, pois
infelizmente ainda ndo é isso que acontece nos processo alfabetizadores,

impossibilitando dar-se um sentido pleno a palavra alfabetizacéo. Scarpa (2006) coloca
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que ainda termos educadores que usam o método de decodificacdo de simbolos,
impossibilitando a utilizacdo da palavra letramento.

Em seu trabalho de pesquisa de doutorado, Luciana Picoli (2009) pesquisou
sobre praticas pedagogicas e professores alfabetizadores que fundamentava as
distintas perspectivas, a saber: psicogénese da lingua escrita, estudos sobre o
letramento e sobre a conseqiéncia fonolégica. Ela comenta os desencontros de
pensamentos muitas vezes contrarios de autores que falam sobre alfabetizacdo e
letramento. Para Picoli (op. cit) “A definicdo e a interpretagao dos termos alfabetizacéo
e letramento nao e realizada, explicitamente, por todos os autores”.

Picoli acredita que para Magda Soares a alfabetizacéo é registro, ja para Emilia
Ferreiro alfabetizacdo ndo precisa ser usado com outro termo (como por exemplo,
letramento) para designar alguma coisa que ja deviria estar inserido no processo de
alfabetizacdo. Segundo a mesma tese de Picoli, neste trabalho discuti os calculos de
letramento e alfabetizacdo como processos distintos, que andam separados porém se
completam. A alfabetizacdo como aquisicdo da leitura e escuta e o letramento no
processo de praticas social.

N&o podemos esquecer que muito recentemente havia o pressuposto de que a
alfabetizacdo era somente decodificacdo de escrita. Fazendo professores acreditarem
gue se trabalhar desta forma jA4 na educacéo infantil, perderd o ludico. Sob essa
perspectiva as criancas sO estariam prontas para alfabetizacdo no 1° ano, ou seja,
apos os 6 anos de idade, sendo prematuro a alfabetizacdo antes disso, na educacéao
infantil: “(...) ate muito recentemente, assumia-se que a crianca sO poderia dar inicio ao
seu processo de aprendizagem da leitura e da escrita, determinada idade e, por
conseguir, em determinado momento de sua educacao institucionalizada: entre nos no
Brasil aos 7 anos, idade de ingressos no primeiro ano de ensino fundamental”
(SOARES, 2009, p.1).

Porém outros estudiosos percebem a alfabetizagcao de outra forma: “O acesso
inicial a lingua escrita ndo se reduz ao aprender a ler e escrever no sentido de grafar e
decodificar e sim a aprender a fazer uso da leitura” (SOARES, 2009, p.1).

Picoli (2009) em seu trabalho de pesquisa nos mostra que muitos dos
educadores até hoje fazem uma leitura errbnea sobre alfabetizagdo e letramento.
Muitos deles abandonaram os métodos sintéticos de decodificacdo e memorizagéo e
passaram a usar somente as praticas de letramento, como se isso fosse suficiente. A

partir destas informacdes podemos afirmar que (...) a juncdo de alfabetizacdo e
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letramento tem acionado certa neutralizagdo do primeiro conceito, e assim prevalece o
letramento.

O referido estudo vem ao encontro do que Soares (2009), comenta em um
artigo que escreveu a Revista Pétio, enfatizando que ja na educacdo infantil a crianca
ja tem que ter contato com o sistema alfabético e suas convencdes, e também ao uso
da leitura e escrita como praticas de uso social, ou seja, letramento. Duas praticas
distintas, porém que se completa como desse anteriormente.

Quando falamos em educacéo infantil, também temos que levar em conta outro
aspecto importante, o poder de reter o conhecimento das criancas. A inseguranca de
alguns professores € inserir praticas de alfabetizacdo e letramento e ndo estar na hora
certa, porem ndo se pode garantir que o individuo ndo possa aprender por si SO.
Precisamos lembrar que este € um: “Pressuposto falso, porque, nos contextos
grafocentricos em que vivemos, ao credencias convivem com a escrita uma, mais,
outras, menos, dependendo, da camada social a que pertencam, mas todas convivem
muito antes de chegar ao ensino fundamental e mesmo de chegar a instituicdes de
educacao infantil” (SOARES, 2009 P. 12).

Alguns alunos estdo inseridos nesse contexto, convivendo com adultos
alfabetizados e com livros em casa e aprendendo as letras no teclado do computador.
Eles fazem parte de um mundo letrado, de um ambiente alfabetizador. Além de
estarem imersos neste ambiente, as criancas adquirem o gosto pela leitura e escrita e
querem ler e escrever para alguém.

Porém, Scarpa (2006) também nos alerta para as diferencas, por exemplo, alunos que
ainda vivem na zona rural, onde a leitura e escrita ndo e tao presente, e os que, mesmo vivendo
na zona urbana ndo tem convivio com pessoas alfabetizadas e com os usos sociais da leitura e
também da escrita. Ressaltando a importancia que estas criangas tenham na escola de
educacdo infantil, o acesso a essa pratica que outra crianca ja tem em casa.

Antes de discutirmos como a alfabetizacao e letramento na educacao infantil devem
de fato existir dentro do espaco oferecido na educacao infantil, veremos os objetivos principais
gue Soares (2009) nos traz sobre o acesso inicial a leitura e escrita. Sdo eles:

o Compreender o que é lido e escrever de forma que 0s outros
compreendam o que se escreve.

o Conhecer diferentes géneros e diferentes portadores de textos e fazer

uso deles para ler e para escrever,
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o Participar adequadamente dos eventos de varias naturezas de que
fazem parte a leitura ou a escrita;

o Construir familiaridade com o mundo da escrita e adquirir competéncias
basicas de uso da leitura e da escrita;

o Desenvolver atitudes positivas em relagcdo & importancia e ao valor da
escrita na vida social e individual.

Como vimos estes objetivos podem ser introduzidos na educacéao infantile: “Na
educacao infantil, as criancas recebem informacgdes sobre a escrita quando brincam
com a sonoridade das palavras, reconhecendo semelhancas e diferencas entre os
termos; manuseia todo tipo de material escrito, como revistas, gibis, livros, fasciculos
etc.; e o professor Le para a turma e serve de escriba na produgéo de textos coletivos”
(SCARPA, 2006 p.24).

Oferecendo espacos de leitura e escrita

Alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos, porém € necessario ser
unido para que o sujeito consiga se alfabetizar integralmente. A educacao infantil € um
trabalho muito prazeroso, ja que a aprendizagem ocorre de forma natural, para isso
devemos levar em conta o espaco como o alfabetizador.

As atividades como rabisco, desenhos livres, jogos e brincadeiras, atividades
comuns na educacdao infantil, ndo sao alfabetizadores, porém fazem parte do processo
“A fase inicial da aprendizagem da lingua escrita, construindo, segundo Vygotsky, a
pré-histéria da linguagem escrita: quando atribui a rabisco e desenhos ou a objetos a
funcdo dos signos, a crianca esta descobrindo sistema de representacao, precursores
e facilitadores da compreenséo do sistema de representacdo que é a lingua escrita”
(SOARES, 2009, p.1).

Portanto quando as criancas fazem seus rabiscos e desenhos e dizem o que
representam ha uma forma de assimilacdo de conceitos que posteriormente se
transformam em codificagdo da escrita. “Segundo Vygostky, sdo operagbes cognitivas
precursoras e preparatorias dos mais complexo e abstrato processo de
conceitualizacao da escrita como um sistema de representacdo. Estudos feitos por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, compravam que criancas da educacdo infantil,
quando incentivados através de préticas ludicas, desenvolveram-se rapidamente para o
nivel alfabético. Assim sdo muitas as atividades a serem trabalhadas na educacéo

infantil, para alfabetizacdo entre elas podemos destacar: Escritas espontaneas,
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observacdo com as letras do alfabeto, contato visual frequente com a escrita de
palavras conhecidas, sempre em um ambiente no qual estejam rodeadas de escrita
com diferentes funcdes: calendario, lista de chamada rotina do dia, rétulos de caixas e
material didatico, etc” (SOARES, 2009, p.1).

A consciéncia fonoldgica e outros aspectos fundamentais para se desenvolver
com 0S pequenos, com atividades como poesia, cantigas, parlendas musicas para
percepcdo de sons feita pelas criancas sons esses que delimitam a fala e que as
palavras com som iguais, comecam com a mesma letra, entre outros.

Entende-se por consciéncia fonoldgica a habilidade metalinguistica de tomada
de consciéncia das caracteristicas formais da linguagem. Dividindo-a em dois niveis, a
lingua falada pode ser seguida em unidades diferentes e a consciéncia de que as
mesmas unidades podem repetir-se em diferentes palavras afundadas como nas rimas.

Portanto estes diversos géneros textuais em especial as mauasicas, versos,
rimas, trava-linguas etc., ja estdo desenvolvendo as responsabilidades das crian¢as na
educacao infantil. “Jogos voltados para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
se realizados sistematicamente na educacdo infantil, criam condi¢cdes propicias e,
inclusive necessarias para a apropriagao do sistema alfabético” (SOARES, 2009 p.1).

A leitura na educacdo infantii é uma atividade muito importante para o
letramento. Quando a crian¢a ouve a historia elas sdo conduzidas ao conhecimento e a
habilidade que significa insercdo ao mundo escrito.

O manuseio de livros, feito pelas criangas fazem com que elas familiarizem a
escrita com os simbolos ilustrados fazendo com que percebam que aquelas letras
contam uma historia e os motiva a querer ler o que esta ali. “(...) leva a crianga a se
familiarizar com a materialidade do texto escrito: conhecer o objeto livro ou revista,
descobrir que as marcas na pagina-sequéncia de letras escondem significados que
texto e que sao para ler ndo as ilustracoes que as paginas sao folheadas da direita
para a esquerda que os textos sdo lidos da esquerda para a direita e de acima para
baixo que os livros tem autor ilustrador editor capa lombada” (SOARES, 2009 p.1).

Além do enriquecimento de apropriacao da escrita 0 aluno também enriquece o
vocabulario e sua interpretacdo. Naturalmente para que a leitura oral de historia atinja
esses objetivos ndo basta que a histéria seja lida. E necessario que o objeto portador
da historia seja analisado com as criancas e sejam desenvolvidas estratégias. A leitura
deve ser precedida de perguntas especificas a partir do titulo, do texto ou da historia,

com a exploracéo das suas ilustracdes. Em certo ponto deve ser interrompida para as
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perguntas de compreenséo e de interferéncia, tornado assim a leitura uma ferramenta

pedagdgica para a aquisi¢cao do letramento.

TEMA E LINHA DE PESQUISA

A alfabetizacédo e letramento inseridos ainda na Educacéo infantil nos remete a
observagfes em sala de aula, ressaltando a importancia do espaco ludico, do ambiente
alfabetizador, onde a crianca consiga ter acesso ao mundo escrito, ressaltando ainda a
impportancia da leitura como ferramenta pedagodgica, transportando-a a um mundo de
Imaginagao e cuiriosidade acerca da leitura e da escrita.

Desenvolvemos esse tema pois, segundo pesquisas, compreendemos que
nessa fase da educacédo infantil, € importante propiciar a crianca o contato sensorial
com diversos objetos concretos, pois tudo a nossa volta esta repleto de cores e formas.
Quanto ao ludico, “...um recurso metodologico capaz de propiciar uma aprendizagem
espontanea e natural. Estimula a critica, a criatividade, a sociabilizacdo, sendo,
portanto reconhecidos como uma das atividades mais significativas pelo seu contetdo
pedagdgico social” (OLIVEIRA, 1985 p. 74).

Justificativa
O interesse em desenvolver esta pesquisa nasceu da necessidade de
aprofundar os conhecimentos sobre as diferentes formas de alfabetizar e letrar ainda

na Educacéo infantil, sem que se perda o encanto de aprender brincando.

Probematizacéao

A importancia da pesquisa est4, principalmente, no fato de que a alfabetizacao
das criancas na Educacdo Infantil, tem se tornado um assunto de muita relevancia,
uma vez que sdo grandes as dificuldades enfrentadas pelos educadores nesse
contexto. Além disso, na medida em que a crianca € alfabetizada, ou seja, adquirem
praticas de leitura e escrita, ela se torna letrada em relagédo as préaticas e dominios da
norma culta da Lingua Portuguesa. De acordo com Paulo Freire (1984, p. 11), “[...] a
leitura do mundo precede a leitura da palavra” e a aprendizagem inicia-se antes da
escola formal. Para saber o que as criangas carregam para a escola, os educadores
precisam ser bons observadores. Para comunicar-se, a crianga necessita aprender
como se da a linguagem e fazer uso dela em distintos contextos sociais. Assim sendo,
realizar um projeto que trate de estudar como se da a pratica de letramento, e da

alfabetizacdo das criancas ocorre em sala de aula e fora dela, é muito importante, e é
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iSso que propomos neste trabalho. Pois se sabe que, a Educacao Infantil € a primeira
etapa da Educacado Basica, e também a mais importante, pois € a partir dessa fase que
as criancas podem despertar para o gosto da leitura e da escrita, ou nao. Afinal,
entender como as crianc¢as aprendem préticas de letramento por meio da alfabetizacdo
na Educacéo Infantil pode contribuir nas praticas pedagogicas.

Objetivos

O presente trabalho tem como objetivo principal é identificar, perceber e
analisar como se realizam as préticas de letramento na Educacédo Infantil, na fase de
alfabetizacdo, entender e conceituar Letramento Infantil; Descrever e analisar conceitos
de Educacdo Infantil. Mostrar como se efetiva a Educacao Infantil e as praticas de
letramento na alfabetizacdo das criancas, com até seis anos de idade. Ressaltar a
organizagdo de um espago de acesso ao fascinante mundo da leitura e escrita, antes
mesmo de chegarem ao ensino fundamental, porem sem prejudicar a aprendizagem

lidica destas criancas e priva-las de brincar.

Conteudos

O Ensino das Cores, linguagem Escrita, simbolos e Formas, através da
Ludicidade, onde foram ministradas as disciplinas de: matematica, natureza e
sociedade, lingua portuguesa e arte.

Processo de Desenvolvimento

O presente projeto, trata-se de praticas pedagogicas, que dizem respeito a
interagcdo das criancas com as atividades propostas, visando a percepgdo e a
capacidade de reconhecimento das formas, letras, simbolos e cores existentes no
cotidiano das criancas através da ludicidade, além da assimilacdo e do
desenvolvimento psicomotor objetivando a experimentacdo na pratica, das teorias
adquiridas durante as disciplinas do curso. Possibilitando assim, a construcdo da
identidade profissional do pedagogo e o desenvolvimento de uma formacao docente
reflexiva e transformadora, baseada na realidade da atuacéo.

No referido estagio, a pratica deu-se através da aplicacdo do projeto de

regéncia: O Ensino das Cores e Formas Através da Ludicidade, onde foram
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ministradas as disciplinas de: matematica, natureza e sociedade, lingua portuguesa e
arte. Foram realizadas diversas atividades ludicas, propiciando a exploracdo das
formas geomeétricas, cujos planos de aula foram:

- Apresentando o Projeto (e leitura do livro Ana, as formas e as cores);

- Apresentacdo das Formas Geométricas Planas;

- Arvore de Magés (e leitura do livro Branca de Neve);

- Amarelinha Criativa;

- Domino das Cores e Formas (a leitura o livro: Bom Dia, todas as Cores!);

- As Formas e as Cores Presentes na Bandeira Brasileira;

- Alfabeto movel para assimilacéo das letras ao nome de cada cor;

- Exploracdo do ambiente educativo ao ar livre para contextualizacdo do

assunto e exploracao das cores da escola.

Organizaremos os alunos em roda e pediremos a atencdo de todos,
comunicando a eles que terdo uma grande surpresa, pois irdo viajar em um
maravilhoso mundo de faz-de-conta: “o mundo das cores e das formas”.

Iniciaremos o projeto de regéncia lendo o livro: Ana, as formas e as cores, da
autora Junie Torres (Ed.Pirlimpimpim, 2013), como um recurso metodoldgico capaz de
propiciar uma aprendizagem espontanea e natural, apresentando elementos do
cotidiano. Narraremos 0s acontecimentos de forma criativa, gestual e estimulante sobre
as cores e as formas, sempre questionando, sugerindo, argumentando e levantando
hipoteses.

Para aprofundar o conhecimento, explicaremos as cores em diferentes formas
geomeétricas, por exemplo: um circulo vermelho, um quadrado azul, um retangulo verde
e um tridngulo amarelo (em E.V.A), incentivando as criangas a manipularem os objetos
para que assim, possam compreender e se familiarizar com as cores, formas e
texturas, pois as atividades da semana e as brincadeiras ludicas feitas em sala serdo
relacionadas a esse tema.

Aplicaremos uma atividade em folha sulfite, com as formas geométricas para
colorir. Disponibilizagédo do alfabeto movel e palavras com nomes das cores para
comparacao e escrita dos nomes. Em um segundo momento Iniciaremos a aula,
colando na lousa um cartaz em EVA contendo as figuras geométricas, apresentando-as
aos alunos.

Colocaremos no chéo, sob a lousa, duas caixas decoradas, contendo 0s mais

variados objetos concretos, que representem as formas geométricas planas (quadrado,
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retangulo, circulo e tridngulo), como por exemplo: cd, régua, borracha, botédo, anel,
tampinha, livro, dado, peca de doming, caixa de fosforos e etc...

Organizaremos as criancas em roda e colocaremos no centro um tapete de
E.V.A. em tamanho grande, com as quatro formas geométricas. Em seguida,
discutiremos sobre as formas de maneira Iudica, levando-os a interessar-se pela
atividade e faremos algumas perguntas, com o intuito de analisarmos e identificarmos o
que elas conhecem sobre o assunto. Explicaremos como sera feita a atividade e
definiremos as regras.

Apébs a explicacdo, pediremos para as criangas se dirigirem a caixa, pegarem
apenas um objeto, analisarem, compararem, identificarem e associarem 0 objeto
concreto a uma das figuras geométricas que estdo no centro da roda, colocando sobre
a devida forma

Em roda, contaremos a histéria do livro infantil: Branca de neve e mostraremos
a todos as ilustracdes do livro e faremos algumas perguntas sobre a histéria, para que,
posteriormente, compreendam a atividade.

Apresentaremos para as criancas e colocaremos no chdo, no centro da roda,
um cartaz no formato de uma arvore e varias macas recortadas, que serao coladas na
arvore conforme o desenvolvimento da atividade.

Iniciaremos a atividade fazendo perguntas pré-definidas para os alunos, onde
trabalharemos os numeros, as cores, as formas e as letras, como por exemplo:
Quantas macas ha na arvore? E no chdo? Se juntarmos todas, quantas ficam? Se
tirarmos duas, quantas sobram? Qual a cor das magéas? E das folhas? E do tronco da
arvore? Qual o formato da maca? Com qual letra comeca a palavra maca? Quais as
vogais? E as consoantes? Na nossa classe tem alguma criangca que comega com essa
letra?

Logo apos, aplicaremos uma atividade em folha com desenhos de arvores.
Umas com macas desenhadas, para os alunos fazerem a contagem e escreverem o0
resultado num quadrado sob a arvore, outras apenas com 0S numeros, para as
criancas desenharem determinada quantidade de macéas. Usando da oralidade para
chegarmos a um fim que é o desenvolvimento integral da crianga.

Obtivemos resultados positivos na aplicagcdo do projeto, com momentos
satisfatorios, pois 0s alunos participaram ativamente e as atividades propostas
despertaram grande motivacao pela interacdo com os materiais ladicos. Percebemos
que, nem sempre se concretiza na aplicacdo da aula aquilo que planejamos. Muitas

vezes temos que repensar as estratégias conforme o comportamento diario dos alunos.
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Tempos para a realizagdo do projeto

Projeto teve duracdo de 4 semanas, com aulas intercaladas com outros

projetos trabalhados em sala de aula

Recursos humanos e materiais

Para o desenvolvimento do projeto foi necessario diversas pesquisas em
acervos da internet, Google académico e livros diversos. Para a execucdo do projeto o
professor devera organizar o seu material, Livro didatico e figuras geométricas planas
confeccionadas em EVA, em diversos formatos, cores e texturas.

Confeccionar alfabeto movel em diferentes tamanhos, organizar um tour pela
escola com autorizagdo previa da administracdo escolar. Cartaz grande em EVA
contendo formas geométricas planas, caixa de papeldo decorada, diversos objetos
concretos e um tapete de EVA em tamanho grande, com as quatro formas

geométricas.

Avaliacao

Sera a observacédo dos niveis de aprendizagem dos alunos individualmente e

coletivamente no que diz respeito a socializagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo infantil € um ciclo de varias descobertas. Pode-se dizer que com o
lidico a crianca possui a chance de estruturar seu mundo conduzindo seus proprios
passos e usando melhor seus recursos. Ao usar o ludico como recurso facilitador no
ensino- aprendizagem percebe-se que esta € uma propositura criativa de carater fisico
ou intelectual, que permitird ao aluno fazer, imaginar, fazer de conta, ter éxito nas suas
experiéncias.

A atuacdo do docente de educacao infantil como mediador das relacdes entre
criancas e os diferentes universos sociais nos quais elas interagem, possibilita a obra
pouco a pouco, reproduzir capacidades ligadas a tomadas de decisGes a construcdo de
regras a coadjuvacdo. No projeto pudemos analisar que a partir de um ambiente
alfabetizador, as criancas da Educacéo Infantil sdo capazes de criar e se organizar com

entusiasmo. Eles precisam obter um lugar afinado para a utilizacdo da escrita e da
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leitura, dentro da dependéncia de exposicdo. O essencial proposito desse estudo foi
mostrar que na Pedagogia Infantil, o formador pode trabalhar costumes de texto e
habito, promovendo um letramento infantil. Dessa forma, pudemos verificar ao longo as
observacdes, como os alunos aprendem com suas vivéncias e que a Pedagogia Infantil
€ um hora bastante copioso de experiéncia, no qual exercitar € um gosto que eles
buscam, exercendo suas curiosidades e com isto elas se desenvolvem. Dessa forma
percebemos que o papel necessario do formador, € proporcionar um planejamento de
qualidade para o seu aluno no processo da linguagem tanto oral como escrita, que se
efetiva por meio da comunicacdo com o homem. Ao longo a estudo percebemos que,
trabalhar com atividades sobre alfabetizacéo, e letramento, apenas traz vantagens aos
pequenos, se bem desenvolvidos e propostos a partir de atividades, no qual se
evidencie o a ludicidade, precisando ser ponto de euforia para qualquer experiéncia. Na
Educacéo Infantil, é brincando que eles aprendem.

Similarmente ficou evidente que praticas de letramento, precisam ocorrer,
juntamente com atividades de alfabetizacdo, na Educacéo Infantil, uma vez que estes
conceitos se complementam, para oferecermos um lugar de acesso e texto completo.
Uma vez que se trabalharmos de uma maneira dissociada do entrecho da criancga,
pode ser danoso a aquisicdo de conhecimento de maneira integral. Logo, vimos que
podemos proporcionar um lugar no qual os alunos sdo capazes de exercitar sobre
escrita e leitura, antes mesmo de ser inserido no ensino fundamental. E que este lugar
torna-se necessério no entrecho em que vivemos hoje. As criangas mergulhadas em
um local alfabetizador podem, mais cedo, verificar que estdo inseridas em um mundo
letrado que sucessivamente precisardo compreender e acima de tudo sentirem- se

parte dele.
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RESUMO

Os grandes indices de criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem e o
fracasso escolar no Brasilsdo tematicas de constante reflexdo e preocupacdo dos
profissionais que atuam na Educacéo. O presente trabalho faz uma revisdo sobre como
se da a aprendizagem e traz uma nova ciéncia, a Neuropsicopedagogia, como
alternativa e instrumento para a superacdo destas dificuldades, através do
entendimento da relacdo entre o funcionamento do cérebro e sua relagcdo com a
aprendizagem, e a possibilidade de uma ressignificacdo no entendimento do processo

de aprender e da promocéo de uma escola mais inclusiva.

INTRODUGCAO

No Brasil, as dificuldades de aprendizagem e o fracasso escolar tem sido
objeto de estudo e reflexdo de diversos profissionais, por se tratar de uma tematica
complexa e multideterminada, que afeta muitas criancas e envolve as dimensoes
cognitivas, organicas, afetivas, sociais, culturais e politicas. Para promover uma escola
inclusiva, como determina a Declaragdo de Salamanca(1994), os programas
educacionais devem respeitar a diversidade, e instrumentalizar a crianga para que ela
possa ter uma aprendizagem real e significativa. O presente estudo visa analisar as
contribuicbes da Neuropsicopedagogia para criangcas que apresentam dificuldades de
aprendizagem no contexto escolar. O conhecimento desta ciéncia possibilitard aos
profissionaisda area educacional uma atuagdo mais consciente, fornecendo novas
estratégias no processo de ensino-aprendizagem, prevenindo assim o fracasso e
proporcionando novas relacdes entre o aprender, o aluno e a escola. Foi realizada uma
breve revisdo bibliografica sobre o conceito de aprendizagem, das dificuldades que
podem surgir no processo do aprender e das contribuicdes da Neuropsicopedagogia
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enguanto uma nova ciéncia que oferece um conhecimento integrado para a superagao

destas dificuldades.

A APRENDIZAGEM E A ESCOLA

A sociedade contemporanea vive em constante transformacéo, e neste novo
cenario, a aprendizagem se apresenta cada vez mais autbnoma. Desde o
nascimento a crianca € exposta a multiplos ambientes de aprendizagem, e o
ambiente escolar e os profissionais que nele trabalham também devem se adequar a
estas mudancas, buscando novas praticas, metodologias e conhecimentos para
promover uma aprendizagem efetiva. Estas praticas educativas devem tratar cada
aprendiz como ser individual, com caracteristicas préprias e capazes de aprender
independente das limitacBes que possam apresentar.

Para Ciasca (2003, p.22), “aprendizagem é uma atividade individual que se
desenvolve dentro de um sistema Unico e continuo, operando sobre os dados
recebidos dando a eles um significado. “Este ato ndo € limitado a intencdo ou ao
esforco para reter itens ou habilidades deliberadamente de momento a momento, mas
se amplia na qualidade do apreendido, no grau de abstracdo e com o transcorrer da
idade”.

A autora define o processo de ensino-aprendizagem como uma relacao
bilateral, tanto da pessoa que ensina como da que aprende,um processo que implica
numa sequéncia de modificacbes observaveis e reais no comportamento do individuo,
gque resultam em novos comportamentos. Enfatiza também a importancia dos
processos neurais e da participacdo das areas cerebrais em cada aprendizagem.

Para Carvalho (2007, P. 17) “o processo de aprendizagem ocorra € necessaria
a interacdo entre os elementos comunicadores: a mensagem, 0 receptor e 0 meio
ambiente. Caso ocorra uma falha nesta comunicacéo, o processo de aprender também
ficara comprometido. Além disso, existem uma série de pré-requisitos que irdo
desenvolver condi¢des, habilidades e capacidades para a aprendizagem, como por
exemplo, desenvolver as areas da motricidade( engatinhar, rolar, andar);integracédo
sensoério-motora (equilibrio ,destreza, lateralidade); habilidades perceptivo-motoras
(acuidade visual, coordenacdo visomotora e fina, memoria); linguagem; habilidades

conceituais (classificacdo, seriacdo, conceito numerico) e habilidades sociais”.
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Neste contexto, a escola representa um mundo novo, no qual a crianca
precisara adquirir novos conhecimentos e se adaptar as regras sociais, e todo este

processo dependem de sua maturacdo e desenvolvimento fisico e mental.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Ciasca (2003) retrata a situacdo da dificuldade escolar no pais como
assustadora, mencionando que apesar dos esforcos governamentais, de 30 a 40% da
populacdo que frequenta as primeiras séries escolares apresenta algum tipo de
dificuldade escolar. E que a identificacdo destas dificuldades geralmente ocorre apenas
apos os sete anos, quando a crianca entra no ciclo de alfabetizacao regular, sem a
possibilidade de um diagndstico e uma estratégia educacional preventiva.

Diante desta realidade preocupante, pergunta-se: quais sdo 0S motivos que
levam a crianca a falhar na aprendizagem académica?

O documento do MEC sobre “O Fracasso Escolar no Brasil: politicas,
programas e estratégias de combate ao fracasso escolar’” (2005), aponta que o
desempenho dos alunos brasileiros ainda esta abaixo dos padrées adequados, e atribui
este cenario a fatores internos e externos a escola , sendo eles econémicos, sociais,
estruturais, politicos e de gestdo pedagdgica.

Quando a crianca ndo aprende seja por motivos externos ou internos, isto gera
grande angustia e desmotivacao a familia e ao aprendiz. Por isso se faz necesséria a
identificacdo de suas dificuldades de aprendizagem, e o0 encaminhamento destas
criancas para uma avaliacdo diagnéstica na qual se possa descobrir as causas de suas
dificuldades e criar estratégias para que elas possam superar os desafios do aprender
e se sentirem efetivamente incluidas no ambiente escolar.

Segundo Lima (2017), a causa das dificuldades de aprendizagem costuma ser
atribuida a condicdes intrinsecas a pessoa (disfuncéo cerebral, atrasos maturativos),
circunstancias ambientais, ambientes familiares e educativos, projetos instrucionais
inadequados, entre outros.

As dificuldades de aprendizagem podem ter, conforme aponta Martins (2006)
causas organicas, isto €, quando o individuo apresenta desordens neurolégicas que
interferem no desenvolvimento) ou educacionais, como por exemplo, incapacidades
nas habilidades de leitura, escrita, calculos ou interacdo social.

Ciasca (2003, p.27) aponta que na investigacdo da origem dos problemas na
aprendizagem, €& primordial observar que existe uma diferenca conceitual entre

disturbios e dificuldades de aprendizagem: “Disturbio de Aprendizagem (DA) é uma
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disfungdo no Sistema Nervoso Central (SNC), relacionada a uma “falha” no processo
de aquisicdo ou do desenvolvimento,tendo, portanto, carater funcional. Diferentemente
a Dificuldade Escolar (DE) esta relacionada a um problema de ordem e origem
pedagogica”.

Independentemente da origem das dificuldades que as criancas apresentam, é
de suma importancia que o sistema educacional brasileiro promova a igualdade de
oportunidades respeitando a diversidade e as caracteristicas de cada crianca.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca(1994),a educacédo é um direito
fundamental da crianca, eesta deve ter todas as oportunidades para atingir e manter o
nivel de aprendizagem adequado. Os programas educacionais devem ser inclusivos, e
devem levar em conta a vasta diversidade de caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de cada aprendiz. Ainda no mesmo documento, afirma-se que o principio
da escola inclusiva é que todas as criancas devem aprender juntas, e que a escola
deve assegurar uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceria
com as comunidades.Requer ainda uma politica clarae forte de inclusdo junto com
proviséo financeira adequada.

Neste contexto o sistema educacional brasileiro necessita de uma ampla
reforma, para que se torne mais flexivel e adaptado, e possa promover a participacéo e
a integracdo de todas as criancas, combatendo a exclusdo, o fracasso e a evasao
escolar. E importante que os professores e outros profissionais da equipe escolar
busquem conhecimentos sobre as dificuldades e disturbios de aprendizagem, pois
muitas vezes sao intermediarios na procura que os pais fazem aos servicos de saude,
além de estarem melhores capacitados para uma pratica educativa mais consciente e

inclusive.

A NEUROPSICOPEDAGOGIA

Uma nova perspectiva que favorece o entendimento mais amplo da
aprendizagem humana é a Neuropsicopedagogia.De acordo com a definicdo do Codigo
de Etica Técnico Profissional da Neuropsicopedagogia, capitulo 1, artigo 10: “A
Neuropsicopedagogia é uma ciéncia transdisciplinar, fundamentada nos conhecimentos
da Neurociéncias aplicada a educacédo, com interfaces da Pedagogia e Psicologia

Cognitiva que tem como objeto formal de estudo a relacdo entre o funcionamento do
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sistema nervoso e a aprendizagem humana numa perspectiva de reintegracao pessoal,
social e educacional’.

A contribuicdo da Neuropsicopedagogia, conforme nos orienta Lima (2017,
p.80) se d& pela relacdo estabelecida entre cérebro e aprendizagem e pela busca da
estimulacado de respostas positivas ao processo de formagao do individuo, “tomando
como foco as relagbes intrinsecas entre atencdo, fungcdes motoras,
linguagem,memoria, cognicdo e aspectos emocionais, psicolégicos e cerebrais. Ela
busca ainda, compreender o processo cognitivo do sujeito aprendente, desde os
primeiros anos de vida, seus impasses e as principais implicagcdes na aprendizagem
humana.

Nesta perspectiva, 0 autor sugere uma intervencao preventiva baseada na
oferta de estimulos, nas quais o professor pode planejar situacfes intencionais que
possam contribuir positivamente para a superacao das dificuldades de aprendizagem
apresentadasna pré-escola. Nesta fase estas dificuldades se manifestam em
alteracdes comportamentais, psicoldgicas e linguisticas, nos conteudos pedagdgicos e
gue se ndo houver intervencdo poderdo se tornar um fracasso escolar nas seéries
seguintes.

Carvalho (2010) menciona a contribuicdo daneurociéncia cognitiva para o
entendimento da aprendizagem. A Neurociéncia cognitiva busca a compreensao das
atividades cerebrais e dos processos de cognicdo, e acredita que a aprendizagem
humana n&o decorre de um simples armazenamento de dados perceptuais, e sim do
processamento e elaboracdo das informacdes oriundas das percepcdes no cérebro.
Neste processo, o individuo busca respostas para as suas percep¢des, pensamentos e
acles e tem suas conexdes neurais em constante reorganizacao. A esta capacidade
de agregar dados novos a informacdes ja armazenadas na memoaria, estabelecendo
relacbes entre o novo e o ja conhecido, formando uma nova constru¢cdo da-se o nome
de plasticidade cerebral.Assim, para a autora, oferecer situagcdes de aprendizagem com
experiéncias ricas em estimulos favorece asatividades intelectuais e pode fomentar
novas sinapses.

Fonseca (2014) explica que a Neuropsicopedagogiaestuda o desenvolvimento,
as estruturas, as funcdes e as disfuncbes do cérebro bem como o0s processos
psicocognitivos responsaveis pela aprendizagem e 0s processos psicopedagogicos
responsaveis pelo ensino. Permite a construcdo de novos estilos de ensino e de

aprendizagem e permite entender como o cérebro processa as informacdes e aprende.
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Segundo o Codigo de Etica Técnico Profissional da Neuropsicopedagogia,
capitulo Ill, do exercicio das atividades, das responsabilidades e promocéo
profissional, resolugdo SBNPp n° 03/2014: “1°. Entende-se que sua atuacdo na area
de Institucional, ou de educacdo especial, de educacéo inclusiva escolar deve
contemplar: a) Observacdao, identificacdo e analise do ambiente escolar nas questbes
relacionadas ao desenvolvimento humano do aluno nas areas motoras, cognitivas e
comportamentais; b) Criacdo de estratégias que viabilizem o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem do aluno; c¢) Encaminhamento do aluno a outros
profissionais quando o caso for de outra area de atuacao/especializacéo”.

Lima (2017) explica que o papel do neuropsicopedagogo no ambiente escolar €
identificar as relacdes entre aprendizagem e as estruturas cerebrais, que danificadas,
provocardo alguma dificuldade de aprendizagem. Ele vai além do trabalho
desenvolvido pela Psicopedagogia, pois busca intervir mapeando possiveis transtornos
neuropsiquiatricos e estimulandonovas sinapses para uma aprendizagem significativa.

Por esta breve explanacédo, pode-se entender a importancia do conhecimento
da Neuropsicopedagogiano contexto escolar, pois permite a identificacdo de
criancascom dificuldades de aprendizagem, o encaminhamento a especialistas e uma
atuacao mais consciente dos profissionais de educacao, que podem planejar situacdes
intencionais que promovam a aprendizagem significativa, contemplem a diversidade e

as necessidades de todas as criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

Se a educacédo é um direito fundamental de todas as criancas, a escola, entao,
deve ser o espago onde a crianga possa vivenciar, no encontro de culturas, de
pensamentos, de conhecimentos, na reflexdo conjunta e no respeito a diversidade, o
processo de ensino-aprendizagem de maneira significativa. Neste contexto, a
Neuropsicopedagogia é uma ciéncia que contribui significativamente para a promocao
de uma escola mais inclusiva, pois possibilita a equipe pedagogica conhecer as
possiveis causas das dificuldades escolares eressignificar a questdo do fracasso
escolar, identificando as dificuldades de aprendizagem e criandoestratégias mais
eficazes na relacdo de ensino-aprendizagem, minimizando assim 0 insucesso e a

exclusao social.
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RESUMO
Este trabalho apresenta uma reflexdo acerca do trabalho desenvolvido pelo
coordenador pedagdgico em uma instituicdo de ensino. Em sintese, aborda a
complexidade e importancia deste profissional no desenvolvimento docente e, por
conseguinte, na aquisicdo de novas e diferentes aprendizagens discentes. E, também,
uma reflexéo sobre o papel de lideranca pedagdgica que ele exerce e suas implicacdes

no trabalho pedagdgico cotidiano e na gestdo de pessoas

INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo discutir e apresentar o papel do coordenador
pedagogico e sua atitude didatico-metodolégica, no interior de uma instituicao
educacional. Ao se esmiucar esta tematica, mesmo que de forma breve, em seus
pontos a serem refletidos, estar-se-4 buscando entender e propiciar novos olhares
acerca do trabalho pedagdgico tanto do coordenador, quanto dos professores regidos
por ele, no trabalho cotidiano.

A tessitura deste tema se deu por meio de uma pesquisa tedrica de alguns
autores reconhecidos por abordarem de forma reflexiva e, por que néo, permeada por
uma objetividade e determinacdo, quando se pensa na complexidade do oficio deste
profissional, responsavel por toda a area pedagogica de uma escola. A necessidade,
entdo, de se refletir sobre sua atitude e possiveis reflexos no trabalho docente, bem
como, influéncias diretas e indiretas na sala de aula vém da importancia de sua
abordagem profissional.

No capitulo 1, discutir-se-a a respeito do oficio do coordenador pedagdgico e
sua atuacao direta em uma escola. O foco, melhor dizendo, os focos principais do seu
trabalho serdo amplamente vistos, bem comoa compreenséo da dimensao extensa e,
por muitas vezes complexa, de sua atuacao. A divisdo de suas tarefas diarias junto da
importancia que ele possui frente a toda producéo pedagogica de docentes e discentes

poderdo ser contempladas, também, nesta reflexao inicial.
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Posteriormente, no capitulo 2, pensar-se-a sobre a formacdo docente e a
atuacao direta com os profissionais da educacdo. As competéncias e habilidades a
serem trabalhadas, as implicacbes envolvidas nas aprendizagens e o
acompanhamento do rendimento discente poderédo ser dialogadas nesta parte da
reflexdo. Aqui, ver-se-a a complexidade do oficio do coordenador pedagogico e sua
funcdo de formador das aprendizagens caminhando para, na verdade, entender sua
dimenséo de professor dos professores.

Por fim, no capitulo 3, discorrer-se-a a respeito da interlocucdo deste
profissional com todos os personagens da escola e a tarefa de se buscar um modelo
de gestdo. O didlogo e a interacdo docente como facilitadores da aquisicdo de novas
aprendizagens, bem como a motivacdo na busca por novos pontos de vista, por parte
dos docentes, poderao ser contemplados. Na parte final do artigo, é onde se encontra a

visdo do papel do coordenador enquanto lideranca pedagdgica.

O OFiCIO DO COORDENADOR PEDAGOGICO

Muito se discute nos meios académicos acerca da atuacdo do coordenador
pedagdgico, dentro de uma escola de educacao basica. Tamanha € a importancia
deste sujeito nas relacdes de ensinoaprendizagem o qual podemos inclui-lo, sem
davida alguma, na area central do processo de aquisicdo de conhecimentos e
habilidades por parte dos estudantes, estejam eles em quaisquer das esferas ou
divisdes da educacéao basica.

Todo o trabalho pedagdgico de uma escola passa, todo o tempo, pelas méos
do coordenador. Todo o trabalho do professor, resguardadas a autonomia de trabalho,
convicgdes proprias tedricas e de métodos variados, bem como a liberdade de céatedra,
é direcionado e guiado por aquele. Nao obstante, é importante notar que, figura Unica e
pedagogica, desenvolve atuacdo voltada a toda e qualquer atividade que envolva
alunos e professores.

Logicamente, sendo ele alguém que responde diretamente por toda a area
pedagdgica de uma unidade escolar, deve-se direcionar nosso olhar para a
importancia, também, desta atuacdo. Este profissional necessita, da mesma forma que
os demais, desenvolver uma atitude producente e organizada. A atitude didatico-
metodoldgica deste tera papel fundamental no caminho pedagdgico trilhado pela escola

no decorrer de todo um ano letivo.
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Sem duvida, a reflexdo acerca do préprio oficio é deveras necessaria. Isto pode
ser dito voltando-se a atencdo ndo somente a um profissional da area da educacéo,
mas também para todos os demais. Pensar sobre nossa propria praxis € um exercicio
cuja finalidade é (re)direcionar as acdes diérias as quais se tornam, em algumas vezes,
mecanicas, ou seja, feitas de maneira automatica. As davidas podem e devem ser
geradas dentro do individuo.

Da mesma forma, elementos como a angustia e o conflito podem surgir em
meio a qualquer situacdo escolar. Gadotti (1991) diz que a dadvida opera uma acéo
libertadora em diferentes niveis, como a propria existéncia e o distanciamento para se
perceber a situacao na qual se esta envolvido. Assim, o coordenador deve refletir sobre
0s seus valores, atitudes e forma de agir no momento em que os conflitos ou situacdes

ditas como cotidianas surgem.

COMO E, NA PRATICA, A ATUACAO DO COORDENADOR PEDAGOGICO EM UMA
INSTITUICAO DE EDUCACAO?

A educacdo compreende o0s processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagcdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais (LDB, art. 1°, 1996). Predominantemente, ela acontece em escolas. Esta
rapida introducdo sobre educacdo ocorreu com o intuito de se levantar a questao do
trabalho desenvolvido por todos os participantes envolvidos no processo educativo que
ocorre no interior de uma instituicdo escolar.

Ora, sem duvida alguma, papel de extrema importancia, e tema central desta
reflexdo, € o do coordenador pedagdgico, responsavel por organizar todo o processo
de aquisicdo das habilidades e competéncias dos alunos, feito e organizado
diretamente por toda a equipe docente. Inclui-se ai, ndo se devendo esquecer, toda a
formacao profissional a que os docentes recebem durante todo o ano letivo.

Dito isto, nota-se a complexidade deste trabalho: o coordenador deve preparar
todo o trabalho a ser desenvolvido pelos docentes, cuja fungéo primaria é trabalhar
diretamente com os alunos, dentro da sala de aula. Ao mesmo tempo, prepara 0s
docentes para o seu “fazer”, sendo responsavel pela organizacéo e direcionamento do
trabalho pedagogico, bem como pela formacao profissional de toda a equipe docente
de uma unidade escolar.

E possivel perceber que a atividade desenvolvida pelo coordenador é muito

mais complexa do que se possa pensar: os docentes que atuam diretamente com 0s
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alunos recebem a orientagdo para o seu “fazer”, diretamente do coordenador. Ou seja,
o trabalho de todos os profissionais, em suas salas de aula, depende diretamente de
um so profissional.

Independente de quantos professores uma escola tenha, é o coordenador
pedagdgico quem delimita, direciona, orienta e supervisiona as acdes pedagogicas
desenvolvidas por todos os profissionais. Sua responsabilidade é tdo grande quanto a
complexidade de suas acbes, no decorrer do ano letivo. Se, o trabalho deste
personagem tdo complexo ndo for desenvolvido de forma competente, certamente o
trabalho dos docentes ficard comprometido.

Quando se diz competente, pretende-se lembrar de outros vocabulos que
trazem similaridade e influéncias diretas intrinsecas a este oficio. O primeiro deles é a
seriedade. Um trabalho feito com seriedade acarreta outros da mesma forma. N&o
seria de outro jeito: ao se orientar uma atividade, por exemplo, muitos alunos serao
beneficiados ou ndo com este momento. Sério, sim, e feito de forma muito pensada
anteriormente.

Sem duvida alguma, ser coordenador é um grande desafio. O papel deste
professional pode ser muito dificil de ser entendido, em algumas oportunidades, uma
vez que depende do que esta previsto no PPP (Projeto Politico Pedagdgico, o
regimento da instituicdo, ou até mesmo direcionado pelas expectativas do mantenedor
e da comunidade escolar. Estes, por sua vez, instituem uma cultura prépria, nao
necessariamente descrita nos dosumentos escolares. Surge, portanto, neste context,
outra atribuicdo dada a este professional: a burocracia.

Em algumas escolas, ele deve atender uma diversidade de questbes
burocréaticas ou até mesmo acompanhar ele préprio as aprendizagens dos estudantes
que coordena. Essa tamanha amplitude de seu papel muitas vezes compromete a
qualidade do trabalho. Os setores administrativos da escola, como a secretaria, exigem
do coordenador atencéo para demandas que, de forma urgente, tiram-no de suas
atividades diarias e cotidianas. Aparece, neste momento, a funcdo de bombeiro: ele
deve, ainda, resolver situagcdes administrativas e operacionais, quando solicitado por
alguns colaboradores.

Em outras, vé-se que o atendimento das familias é feito pelo coordenador e,
acrescentando-se mais uma atribuicdo a ele, um tempo muito grande lhe é tomado
para organizar sua rotina, dando conta de receber, explicar e orientar os pais no

cuidado e atencéo as dificuldades dos seus filhos. Muitos sdo 0s casos em que 0s pais
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chegam a escola e somente aceitam ser atendidos pelo coordenador, tamanha sua

importancia na vida escolar das criancas.

FOCO PRINCIPAL DO TRABALHO DA COORDENACAO PEDAGOGICA

Surge, entdo, a seguinte questdo: qual seria o foco principal de atuacao do
coordenador pedagogico? Na verdade, esta pergunta poderia ser feita utilizando-se o
plural: quais seriam os focos primordiais? Em primeiro lugar, sem sombra de duvida,
assegurar a formacédo de sua equipe docente. Em segundo, também, deve-se pensar
que sendo ele o responsavel pelo processo pedagdgico da escola, outro foco,
praticamente equiparado no quesito importancia, seja o0 de acompanhar as
aprendizagens e dificuldades dos alunosDa mesma forma, elementos como a angustia
e o conflito podem surgir em meio a qualquer situacao escolar. Gadotti (1991) diz que a
davida opera uma agéo.

Segundo PLACCO (2009, p. 57-58), “uma funcao fundamental do coordenador
pedagogico € a de cuidar da formacdo e do desenvolvimento profissional dos
professores”. E fundamental pensar a formagdo como superagdo da fragmentagado
entre teoria e pratica, entre escola e préatica docente, de modo que as dimensdes da
sincronicidade possam se revelar e integrar, na compreensdo ampliada de si mesmo,
do processo de ensino aprendizagem e das relacfes sociais da e na escola. Sem
davida, esta ideia de formacdo e da pratica docente como momentos com
peculiaridades e especificidades produzem constante transformacéo docente.

N&o é dificil inferir que esta funcao de formador pedagogico e, por que néo, de
fomentador das multiplas aprendizagens que compdem o bojo de uma escola, € de
suma importancia para que, ao final de um ano letivo, todas as metas estabelecidas no
inicio sejam plenamente atingidas. Atender e interagir com o professor nos momentos
em que se encontra em dificuldade, proceder a uma correc¢ao individualizada quando o
trajeto docente ndo esta de acordo com a didatica preconizada pela escola ou, até
mesmo, ouvir um relato de avan¢co com uma turma, feito por um docente, € o centro do
trabalho do coordenador pedagdgico.

Em que pese o fato deste ser um personagem central no complexo cotidiano
escolar e, a todo instante, ser chamado para atender outras demandas administrativas
Ou sociais, é necessario, porém, que nao se perca o foco do seu trabalho. Dito isto, fica

evidente a atencdo que deve ser dada ao preparar suas reunides semanais,
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orientacdes diarias, organizar sua planilha de aulas a serem assistidas e, por fim,
acompanhar o rendimento das turmas de sua escola.

Ao tomar consciéncia de quais séao, de fato, suas prioridades, a atividade de
“socorrer a todos e em todos os momentos” acaba por aparecer cada vez menos na
rotina de trabalho deste profissional. A partir disto, retoma o foco de suas atividades
centrais de trabalho, direcionando seus esfor¢cos para o arduo trabalho da orientacdo
de docentes e o acompanhamento de todos os processos e resultados do trabalho

pedagogico desenvolvidos na escola em que atua.

FORMACAO DOCENTE

Fundamentalmente, o trabalho do coordenador € o da formacdo continuada em
servico. Quando organiza e oferece suporte a reflexdo dos professores sobre os
motivos pelos quais estdo fazendo opcdes pedagdgicas para desenvolver seu trabalho,
esta colaborando para a tomada de consciéncia dos professores sobre suas acdes e o
conhecimento sobre a realidade social que os circundam. As dificuldades que ocorrem
no trabalho docente também sdo motivo do olhar atento deste que, sem sombra de
davida, pode ser chamado de professor-coordenador. Assim, pode acompanhar “in
loco” a atitude dos profissionais frente aos conflitos inerentes a profissdo docente

Ao incentivar o0 processo de tomada de decisdo visando a proposicdo de
alternativas para superar 0s problemas, e a constante retomada da atividade reflexiva,
o coordenador age propiciando ferramentas para o desenvolvimento profissional de
todos, fazendo com que reflitam e se tornem protagonistas de suas proprias praticas.
Diz Garrido (2009, p. 9), “Esta tarefa formadora, articuladora e transformadora ¢é dificil,
primeiro, porque nao ha férmulas prontas a serem reproduzidas”.

O ato de refletir sobre a propria atuacdo enquanto professor néo é tarefa das
mais simples, conforme se pode perceber. E preciso estar disposto a criar
possibilidades e caminhos diferentes daqueles trilhados até o0 momento da percepgéo
de que algo néo esta correto ou funcionando em sala de aula. Quando se nota que boa
parte dos alunos néao esta aprendendo, é necessaria uma mudanca na rota pedagoégica
do professor. Ora, ainda que o coordenador sugestione algumas acdes, antes disso, 0
préprio professor deve refletir acerca da problemética existente na sua prépria
dindmica.

Todavia, mudar praticas ou formas de trabalho modifica uma cultura de
atuacao do professor presente na maioria das escolas. O discurso do “esta ou aquela

7

metodologia tem sido utilizada desde tempos remotos e tem dado certo” &€ muito
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recorrente, ainda, nas escolas brasileiras. Infelizmente. Por que se diz isto? Em
primeiro, porque ha uma resisténcia a toda e qualquer mudanca na forma de atuacéo
do professor por ele mesmo. Fica muito dificil alguém propor uma forma nova ou
apenas diferente para um docente que esta preso a crencas ndo tdo eficientes de
trabalho ou, até mesmo ultrapassadas.

Depois, porque mudar préaticas implica reconhecer dificuldades e limites no
préprio trabalho. Ha uma necessidade muito clara em o professor querer, inicialmente,
olhar para si proprio e seu método de trabalho, para depois proceder a mudancas na
sua forma de atuar. Da mesma forma, uma mudanca na forma de abordagem com este
ou aquele aluno, até mesmo com a turma toda, € requerida a fim de produzir novos e
diferentes resultados na aprendizagem discente. Ha, também, o enfrentamento
inevitavel e delicado de conflito entre os participantes (professores, alunos, pais e o
proprio sistema escolar).

Além disso, mudar praticas implica significativamente mudancas no modo
como o relacionamento se d4, entre os envolvidos no processo de aprendizagem,
gerando conflitos, receios e quebra na costumeira organizacdo hierarquica de uma
escola. Isto também acarreta novas formas de “olhar”’, expectativas, crencas e
interesses. Alunos se veem em uma posicao diferente na sala de aula, professores se
veem menos “detentores do saber” e mais mediadores do processo e, por fim,
coordenador se vé como um auxiliar do professor em sala de aula. A cultura
organizacional escolar comeca, portanto, uma transformacéo cultural do papel o qual a
propria escola desempenha na vida de todos os que ali estéo.

A dificuldade por si s6 mostra ser compreensivel a resisténcia a mudanca por
parte dos professores. Sair da zona de conforto ou do habitual cotidiano que ha anos
vem acontecendo sem que haja grandes mudancas permite a eles uma seguranca
neste que é um dos trabalhos mais dificeis com criangcas e adolescentes: ensinar! A
inseguranca esta, entdo, no fato de que novas abordagens metodoldgicas levardo a
caminhos desconhecidos e nunca antes percebidos. Nao diferente, os resultados
também o serdo: possivelmente, o medo em n&o saber a eficacia de novos métodos e
o produto final faz com que aconteca um bloqueio em introduzir novas praticas.

Isto tudo gera, em algumas oportunidades, uma cobranga ao coordenador para
que ofereca a equipe de professores, formulas prontas, testadas e propostas
direcionadas a todas as dificuldades que a sala de aula pode trazer. De quebra, ainda
traz uma pressdo em cima dele para que os resultados acontecam de forma quase

perfeita. As novas praticas e os resultados destas sdo incertos e geram na equipe
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docente incertezas quanto ao risco de ndo terem resultados plenamente satisfatorios.
O engessamento das praticas € inevitavel e o trabalho do coordenador pedagdgico

torna sua rotina diaria bastante dificil.

ACOMPANHAMENTO DA APRENDIZAGEM DISCENTE

Ao passo que o coordenador pedagogico toma consciéncia do trabalho
desenvolvido pelos professores de uma unidade escolar, ele deve acompanhar
diretamente e verificar atentamente como esta o andamento das aprendizagens dos
alunos. Isto significa estar ao lado dos professores e dentro das salas de aula. Este
altimo quesito também é algo complicado de se executar. Muitos sdo os professores
que, receosos de serem avaliados e punidos, resistem a entrada do coordenador
pedagdgico para assistir suas aulas, desenvolver uma atividade especifica de refletir
sobre as avalia¢des ou atividades feitas pelos alunos.

Para tanto, imaginando que esta entrada aconteca, o coordenador pedagdgico
passard por desafios dos mais diversos no cotidiano da escola. Situacbes que ele
sequer teria condicdes de prever. Mas, para além desses desafios gerais, ha situacdes
especificas que ocorrerdo dependendo do segmento ou da modalidade de ensino em
qual ele atua. Por exemplo, um coordenador pedagogico da Educacéo Infantil terd de
planejar com os professores de sua equipe um bom e robusto plano de acolhimento
dos bebés e das criancas no inicio do ano letivo. Para isto, precisa conhecer a
realidade entrando em uma sala de bercério.

Da mesma forma que um grande ponto de atencdo para um coordenador no
Ensino Médio sera acompanhar a preparacdo dos estudantes para o Enem, é
necessario que ele esteja presente neste segmento e entenda por quais dificuldades
professores e alunos passam nesta etapa tdo complexa da formacéo escolar. Além de
todo o contexto de aprofundamento de conceitos e teorias pelo qual alunos e
professores sao inseridos, ha também o momento do final da adolescéncia, em que
ocorrem conflitos psicologicos, biolégicos e sociais por parte dos adolescentes.

Para José Carlos Libaneo(2004), sdo competéncias necessarias desenvolver a
capacidade de interagdo e comunicacao entre si e com os alunos, de modo a saber
participar ativamente de um grupo de trabalho ou de discussao, (...) e compreender os
processos envolvidos nas inovagdes organizativas, pedagogicas e curriculares (...)".
Evidencia-se, neste excerto, que o professor-coordenador deve estar conectado com a

sala de aula. Sendo ele o professor dos professores, deve também, periodicamente,
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acompanhar resultados, niveis de avanco e de dificuldades, bem como intervencdes
dos professores em atividades diversas. Tudo isso, lembrando sempre que ha muitos
individuos em formacéo, cognitiva,social ou moral, dependendo de seu olhar e suas
interferéncias.
A INTERLOCUCAO DO COORDENADOR PEDAGOGICO E A BUSCA POR UM
NOVO MODELO DE ATUACAO

A presente discussao suscita, ndo de outra forma, uma das funcbes mais dificeis
e complexas, dentro de uma organizacdo escolar. O responsavel pela coordenacéo
pedagdgica é, sem duvida, personagem ativo e de vital importédncia para todo o
encaminhamento  didatico-metodolégico  durante todo o0 processo de
ensinoaprendizagem. H& de se salientar, no entanto, que algumas situacdes inerentes
a esta funcbes demandam um conjunto de habilidades direcionadas a uma dimenséao
relacional, ou seja, interlocutivas.

Como ja discutido anteriormente, este profissional necessita, além de participar
decididamente do programa de formacéo docente de uma instituicdo educativa, atender
a uma demanda dos pais e alunos com dificuldades de aprendizagem. Da mesma
forma, é convidado, em muitas oportunidades, a resolver problemas de cunho
administrativo e organizacional de outros setores da escola. Visto isso, torna-se
evidente o direcionamento humano-social como cerne de seu direcionamento laboral.

Alguns principios ou, melhor dizendo, alguns recursos lhe sdo necessarios a
uma boa prética do cotidiano. Inicialmente, o pressuposto rogeriano nos traz a ideia de
que as pessoas possuem, cada uma do seu jeito, recursos internos de
automodificacdo, autonomia e autoconceito oriundas de suas atitudes e de seus
comportamentos. De certa forma, esses recursos podem ser ativados, havendo um
clima psicologico que facilite este processo na diregdo de modificar as praticas
docentes. Portanto: “Confio nas pessoas — em sua capacidade de explorar e
compreender a si mesmas e a seus problemas e em sua capacidade de solucionar
esses problemas — em qualquer relagdo proxima. Duradou ra, em que eu possa prover
um clima de calor e compreensé&o auténticos” (ROGERS, 1997).

Este pressuposto rogeriano reforca a tese de que as pessoas possuem
ferramentas internas, chamadas psicossociais, cujo auxilio vem para as tarefas diarias,
das mais simples as mais complexas de se executar. De fato, € o papel das relacdes
interpessoais. A partir do momento que se busca, no interior de si proprio, as respostas

para situacoes diversas adversas, certamente o0 auxilio e possibilidades oriundas de
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uma ajuda externa ficam mais faceis de serem pensadas e, certamente, consideradas
como parte da solucdo de um problema.

Em uma escola, este pressuposto se remete diretamente ao docente resistente
€ avesso as novas praticas, quando assim passa por uma situagdo em que o0s alunos
estdo ficando aquém nas suas diversas aprendizagens e ele precisa rever seus
métodos, por exemplo. O coordenador pode apresentar varias possibilidades de
mudanca de rota, no entanto, sem que o educador permita, nenhuma propositura sera
ao menos considerada, se antes este Ultimo ndo se permita, ao menos, refletir sobre
sua propria conduta profissional. O exercicio de se autocompreender deve acompanhar
todos envolvidos no processo educativo para que se possa, assim, ouvir novas visdes

para a direcédo do trabalho pedagogico.

O DIALOGO COMO FACILITADOR DO PROCESSO

A empatia que o coordenador deseja que outros tenham para com ele deve ser
uma ferramenta poderosissima na conquista de novas atitudes advindas dos
professores. Apresentando ele forte empatia e um ouvido extremamente aberto a ouvir
0 que o professor tem e precisa dizer, o0 caminho para uma solucdo mais produtiva a
um problema surgido fica mais visivel, ndo fugindo da subjetividade de ambos. A
aceitacdo de ambos e o entendimento do papel o qual cada um exerce no processo
educativo faz com que nasca ou, em alguns casos, haja maior aceitacdo as novas
ideias trazidas em um contexto comunicativo entre docente e coordenador.

Ao perceber que alguém escuta e, sem resisténcia, apresenta uma tentativa de
entender o problema do outro, o docente adquire um grau relevante de confianca ao
que podera ser dito posteriormente pelo coordenador. Abrir-se-a, entdo, um canal
interessante de dialogo, entre eles, permitindo que professor sinta-se valorizado e
receptivo as sugestdes de trabalho oferecidas pelo coordenador. Placco (1978) justifica
assim o entrelagamento das condi¢des facilitadoras: € importante que o facilitador
apresente alto grau de empatia; mas, sem duvida, € necessario que o outro seja aceito
como a pessoa €. Neste processo, sem duvida, a autenticidade é fundamental.

Todos os posicionamentos de ambos, bem como a troca de ideias deve ser
permeada de sinceridade e autenticidade. Quando ha um dialogo aberto e franco, o
respeito profissional prevalece incondicionalmente. Dessa forma, permite-se que ao
ouvir um problema do professor, ocorrido em sala de aula, o professor-coordenador
coloque-se junto dele na resolugdo do mesmo. Ao julgar pertinente, deve apontar as
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inadequacdes, de forma respeitosa e ouvir, novamente, a opinido do docente, a fim de
verificar as possibilidades dele para a corre¢cdo do caminho a ser percorrido junto dos
alunos.

A importancia deste dialogo tem tudo a ver com a pré-aceitagdo do trabalho do
coordenador. Ao se tornar parte integrante do problema, quando primeiramente escuta
os relatos dos professores, e ndo emite juizo de valor antecipadamente, ganha um
professor psicologicamente melhor preparado na conducdo das atividades. Sabendo o
professor que tem, em sua frente, alguém que, antes de criticar ou apontar defeitos,
esta ali para ouvir e entender o processo até dado momento, abre-se, certamente, a
possiveis orientacdes didatico-metodolégicas oferecidas pelo coordenador. O didlogo
se torna, entdo, momento de se buscar, em conjunto, caminhos possiveis e reais para
caminhos mais produtivos no oficio do professor.

N&o de outra forma, fica evidente a importancia de o coordenador pedagdgico
estabelecer uma inter-relacdo comunicativa, e por que nao, de confianca matua com o
docente. Logo, discursos de resisténcia apontando para “isto nao sera possivel com
esta turma” ou “sempre fiz assim porque deu certo” podem ser substituidos por um
discurso enriquecido e repleto de ideias, proposituras e novas possibilidades ao
professor e sua turma. O didlogo e a interlocucdo entre docente e coordenador
permitira, ao longo do processo, maior receptividade ao trabalho formador
desempenhado por este dltimo, quebrando a resisténcia docente frente as
adversidades que acontecem na escola.

INTERACAO DOCENTE COMO MOTIVADOR DAS APRENDIZAGENS

Ha uma fala recorrente em muitas instituicdes escolares acerca dos momentos
de planejamento coletivo. As conhecidas reunides de planejamento, as quais
acontecem semanalmente, em sua maioria, deveriam ser esperadas e desejadas por
educadores das escolas publicas e privadas. Contudo, ndo é este exatamente o
cenario que se pode observar no cotidiano escolar. O desdém e a falta de motivagéo
para estes momentos contrastam com a importancia deles para o andamento proficuo
do trabalho pedagodgico desenvolvido por diretores, docentes e coordenadores
pedagdgicos.

O momento coletivo é, sendo, parte estruturante de toda e qualquer acdo
educativa ocorrida dentro da escola. Sem sombra de duvida, € neste espaco e neste
momento onde se planeja todo o caminho a ser percorrido, bem como mudangas no
trajeto, avaliacbes sobre o trabalho desenvolvido e possiveis orientacdes aos
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participantes do processo educativo. Ainda, além dessas caracteristicas, possui funcéo
preponderante de ser um espaco genuino de formacdo pedagogica. Gratificante é
gquando nao se rotula, ou melhor, quando de fato ndo o é, um espaco apenas de
recados administrativos do diretor ou tdo somente um tempo de esperar a hora passar,
ao final de uma jornada cansativa de trabalho

Canério (1998) coloca com clareza a possibilidade de sucesso escolar quando
fala sobre “substituir a l6gica da reciclagem pela légica da recursividade”. O formador,
responsavel pelas reunides coletivas, deveria partir ndo apenas dos problemas a serem
refletidos ou solucionados dos professores, mas sim das possibilidades as quais os
professores podem oferecer somente com sua experiéncia em sala de aula. E, de fato,
um momento criador, potencializador de novas aprendizagens por parte dos docentes,
guando ha uma interatividade e, de forma concreta, uma troca de experiéncias entre
educadores a fim de pensar nos problemas da escola de forma coletiva, e ndo somente
cada um pensando individualmente em sua propria turma e problemas.

Ainda, é importante destacar a condi¢do de todos os profissionais da educacéo
como seres inacabados e prontos a aprender a todo momento, dentro do processo
profissional existente em uma escola. Nao de outra forma, ndo é somente o aluno que
vem a escola para adquirir conhecimento. O professor, a cada entrada em sala de aula,
estd aprendendo e renovando seus recursos didatico-metodolégicos a cada
interferéncia no trajeto discente, a cada conversa, a cada conflito ocorrido em uma
situacdo de interlocucdo entre professor e turma de alunos. Esses momentos
complementam toda a formacédo do professor de uma maneira prética e direcionada ao
gue lhe é novo ou ao que nunca lhe fora ensinado nos cursos superiores.

A essa discussdo, Paulo Freire (1996) nos lembra de que na formac&o
permanente dos docentes, 0 momento primordial € o da reflexdo sobre a pratica. A
analise em conjunto das praticas dos professores, desenvolvida por eles mesmos,
poderia ser um caminho muito interessante para a renovagéo das praticas pedagogicas
de uma escola. O coordenador, neste momento, € um mediador e orientador geral
sobre a reflexdo que se faz sobre a prépria pratica. Ao ouvir, pensar e entender a
pratica do outro, o professor pode ressignificar seu préprio “modos operandis”. O medo
de se expor pode dar lugar a vontade de solicitar outro olhar sobre os problemas do
cotidiano escolar. Talvez, este seja um momento de reconstrucéo pessoal e motivador
de novas aprendizagens por parte dos professores.

O momento de discussdo coletiva deve ser visto e entendido como

complemento do trabalho desenvolvido em sala de aula. Entretanto, o papel do
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coordenador pedagogico de orientador e mediador dessa “nova” aprendizagem, de
origem coletiva, é fundamental para que todos os envolvidos se vejam parte
interessada e avida por querer participar desta troca de aprendizagens. Propiciar um
clima de tranquilidade, calma e organizar passo-a-passo as reunides pedagodgicas,
dentro da proposicdo para que sejam espacos de troca de ideias e aquisicdo de novos
repertorios didaticos € um possivel caminho trilhado pelo coordenador pedagdgico que

visa novas praticas metodologicas para seus professores e para a escola em que atua.

A ATITUDE DO COORDENADOR ENQUANTO LIDERANCA PEDAGOGICA

Ao ser alcado ao posto de coordenador pedagogic, é impossivel prever a
guantidade de desafios advindos com esta nova funcdo. Formar a equipe docente,
atender aos pais, orientar as aprendizagens dos alunos, ou até mesmo, participar de
atividades diversas no universo administrativo da escola. Essas séo tarefas diarias as
quais o professor-coordenador esta envolvido. Cabe, no entanto, trazer a tona uma
qualidade imprescindivel a este profissional para que alcance maior possibilidade de
éxito em tudo o que fizer: a habilidade da lideranca. Ndo de outra forma, este modelo
deve visar a democratizacdo e o trabalho em conjunto de toda equipe escolar; na
verdade, de toda a escola.

A capacidade de valorizar todas as dimensdes de natureza humana e social
sera ferramenta preponderante para que se alcance o sucesso no empreendimento e
empoderamento docente. Aprender a ser, aprender a fazer, aprender a conhecer e
aprender a aprender exige do gestor atualizado e moderno o reconhecimento do ser
humano que estd a sua frente dentro de uma organizacdo educacional. Sua viséo
administrativa se contrasta a uma visao sistémica e de interagao “full time” com toda
equipe docente. Junto disso, vem a questdo da individualidade e sociabilidade de todos
0S que estdo sob sua responsabilidade no universo escolar. Sdo pessoas, e por uma
definicdo proépria, sujeitos aprendentes a todo momento e em todo lugar.

Assumir-se lider pressupde, como jaA mencionado anteriormente, abrir-se ao
didlogo e a escuta ativa de todos a sua volta, bem como a orientar e formar os
docentes. Também ele, o coordenador, € um lider com seu referencial tedrico e no seu
cotidiano traz consigo uma experiéncia propria advinda por sua bagagem de vida. “Nao
posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que simplesmente
vivendo, histérica, cultural e socialmente existindo, como seres fazendo do seu
caminho que, ao fazé-lo, se expdem ou se entregam aos caminhos que estédo fazendo

e que assim os refaz também” (FREIRE, 1998, p. 97).
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O proceder do lider depende muito do seu trajeto de vida, caminho profissional
até aquele momento e sua capacidade de se reinventar, a todo instante, diante do
mundo complexo que envolve o dia a dia escolar.

Neste contexto, a autonomia vem ao encontro de todo profissional que faz a
gestdo de pessoas no seu trabalho diério. Seja um diretor, coordenador ou professor,
gerir um grupo requer a habilidade de promover a autonomia daqueles que buscam sua
lideranca. Neste quesito, podem-se elencar caracteristicas muito fortes na atitude deste
lider. Tomar decis@es, distribuir autoconfianca, vivenciar sucessos e fracassos e, acima
de tudo, valorizar as atitudes humanas. Estas sdo habilidades as quais poderiam
também ser descritas como desafios, para a lideranca pedagoégica do coordenador
educacional. Dai, novamente a consciéncia da complexidade do oficio deste
professional.

A tomada de decisdes acarreta, em algumas oportunidades, um adjetivo de
‘impopular” a ele. Isto acontece porque, na posicdo de lideranga, deve agir com
responsabilidade e objetividade na conducdo do caminho a ser percorrido pelos
docentes. Mesmo que, diante da opc¢ao por uma conducdo diferente da prevista, tenha
que agir com base em seu instinto. Nesta mesma linha ideoldgica, trazer o projeto
politico pedagogico da instituicdo de volta para a discussado diaria faz-se necessério
haja vista o despontar de novas ideias distantes daquilo antes planejado nas
discussdes iniciais de inicio de ano. A empolgacao exagerada por um projeto, ocorrida
em um tempo qualquer, deve ser revista e a clareza de objetivos, retomada. Por isso,
as vezes, sua impopularidade reaparece.

Ao passo que tem a responsabilidade por reformular e redirecionar “a rota de
desenvolvimento escolar”, também pode e deve, concomitantemente, conquistar, ndo
para si, mas para 0s outros, a confiangca com franqueza, transparéncia e reconhecendo
as habilidades e competéncias alheias. Isto fara com que todos os envolvidos estejam
sempre em um alto grau de valorizacé@o propria e daquele que os lidera. Reconhecer os
bons feitos e atitudes merecedoras de aplausos é, sem duavida, ato de distribuicdo de
confianga por parte do professor-formador. Isto faz com que professores “queiram”
assumir novos riscos e propor-se as novas metodologias de trabalho com seus alunos,
visando as novas aquisi¢cées cognitivas, por parte de seus aprendizes.

Por conseguinte, questionar e instigar toda a equipe, por meio de uma atitude
objetiva e clara de busca por novos olhares e novas perspectivas, mediatizada por uma
epistemologia crescente, impulsiona novas respostas recheadas por novas acfes

pedagdgicas. Ainda que, acertos e erros sejam cometidos, a assuncdo de riscos e o
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aprendizado a que estdo todos propensos trar4 conquistas na aquisicdo de novas e
diferentes aprendizagens na sala de aula, espaco este onde os professores
desenvolverdo fundamentalmente seu trabalho. O coordenador, portanto, tem
participacdo direta na formacdo tanto de educadores quanto dos educandos. Estes
altimos, consequentemente, sdo o foco principal do trabalho de todos os profissionais
de uma instituicdo educacional. E por eles, sem duvida, que a escola nasce, trabalha e
existe.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao se propor desenvolver uma tematica envolvendo a atitude didatico-
metodolégica do coordenador pedagdgico neste trabalho de conclusdo de curso,
objetivou-se compreender com certa profundidade o papel que este profissional exerce
dentro de uma instituicdo de ensino. N&o de outra forma, buscou-se refletir acerca de
seu complexo papel diante de todos os envolvidos diretamente no processo de ensino-
aprendizagem. N&o distante, pensou-se sobre as implicacdes diretas que este ultimo
possui na aquisicdo de novas e diferentes aprendizagens discentes.

Entende-se, entdo, com esta abordagem que a atuacdo do coordenador é
deveras abrangente e complexa, haja vista a necessidade de se envolver diretamente
com todas as esferas da escola: administrativa, pedagogica e organizacional. Todo o
trabalho do “ensinar e aprender’ passa diretamente pelas suas maos, além de
organizar, planejar e influenciar claramente o trabalho dos professores na sala de aula.

Sua importancia € vital na formacdo de professores, esta devendo ser vista e
entendida como permanente, ja que o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos
depende diretamente das interferéncias e atitudes didaticas dos docentes. Estes, por
sua vez, estdo sob a batuta e responsabilidade do coordenador pedagogico que, nédo de
outra forma, deve propiciar variados e rotineiros momentos trazendo espacos de
formacao propicios aos profissionais de educacéo.

Acompanhar as aprendizagens discentes e interagir de forma dinamica e aberta
com pais e demais envolvidos na comunidade escolar € tarefa cotidiana que possui este
profissional. Além de atuar diretamente com professores e alunos, seu trabalho permeia
esferas de comunicacédo direta, bem como desenvolve a mediacdo entre professores e
pais de alunos, promovendo uma cultura do “bem entender-se” entre ambos. E o
facilitador da comunicacéo interna e externa escolar.

Salienta-se, no entanto, que a interlocucédo e a busca por um novo modelo de
atuacdo, como mediador e, até mesmo, facilitador do processo ensinoaprendizagem, é
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necessaria e primordial. Promover a gestdo das pessoas a sua volta e desenvolver a
interacdo (troca constante de praticas e ideias) entre os professores € fator decisivo
quando se pensa em “perder o medo” de arriscar aplicar novas praticas, de sorte que
seus alunos possam experimentar novos modelos metodolégicos desenvolvidos por
eles proéprios.

E essencial que o coordenador pedagdgico seja um lider que envolva os
professores diretamente em um ambiente aberto, sincero e de ressignificacdo
constante. Somente dessa forma, havera um clima favoravel e objetivo de criacdo de
novas praticas didatico-metodoldgicas dentro da escola. Esta lideranca esta
intrinsecamente ligada a motivacdo e parceria constante com os professores, 0s quais
poderdo sentir que este “professor dos professores” participa ativa e diretamente de
Seus sucessos e insucessos. Mais do que isso: é neste parceiro que poderdo confiar e
se recriar cotidianamente, ressignificando suas préprias préaticas visando a um ensino

gue busca desenvolver, a todo tempo, a aprendizagem de seus alunos.
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A IMPORTANCIA DOS JOGOS E BRINCADEIRAS NO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Adelina Maia Sobral da Silva

Formada Pedagogia com Pés-graduacao em Metodologia do Ensino da Arte.

RESUMO
O ludico na construcdo do processo de ensino e aprendizagem na educacéo infantil, &
um assunto indispensavel a ser trabalhado por todos os pedagogos, professores,
comunidade, escola e familiares. Sera abordado a funcdo dos jogos ludicos na
educacao infantil e na construgéo interdisciplinar do processo ensino e aprendizagem,
também o desenvolvimento dos educandos alcancado através deste, contemplando
ainda a importancia dos jogos na construcdo dos conceitos matematicos segundo a

opinido de diversos autores, muitos conhecidos, como Vygotsky, Piaget e outros.

INTRODUCAO

A brincadeira faz parte do universo infantil, € onde a crianga se socializa melhor
e aprende com maior facilidade.

Trabalhar os jogos e as brincadeiras na préatica pedagdgica, significa abandonar
a educacdo tradicional pela aprendizagem através do ladico, para o melhor
desenvolvimento da crianca. O professor ir4 organizar essas praticas, de uma maneira
que desenvolverdo o intelectual, psicolégico, emocional, fisico-motora e socializacéo,
sendo necessario para a aprendizagem nos dias de hoje.

Através das brincadeiras e dos jogos, a crianca desenvolve-se a criatividade,
capacidade para tomar decisdes, ajudam no desenvolvimento intelectual e fisico da

crianga, e as aulas se tornardo mais atraentes e significantes.

A INFANCIA NA IDADE MEDIA: A CRIANCA E VISTA COMO UM ADULTO EM
PONTO PEQUENO

A partir da obra de Ariés (1978), pode-se compreender que na antiguidade a
crianca nao tinha valor, o sentimento pela infancia ndo existia. Neste periodo a crianca
era vista como um adulto pequeno; a infancia nada mais era que um estado de

transicdo para a vida adulta e ndo era necessario tratamentos especiais; o verdadeiro
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interesse era que a crianga crescesse 0 quanto antes para entrar no mundo adulto, ou
seja, trabalhar.

A partir dos sete anos, criancas eram distribuidas a familias desconhecidas
para se especializarem em servicos domésticos; a crianga era a aprendiz e o anfitrido
era visto como mestre, isto tudo acontecia independentemente das classes sociais das
criancas. As escolas eram frequentadas por um limitado grupo de clérigos, onde se

ensinava letras e 0 mestre apenas transmitia o saber e o conhecimento.

A INFANCIA NA IDADE MODERNA: DA IMAGEM DA CRANCA DIVERTIDA A
IMAGEM DA CRIANCA EDUCAVEL

Depois do século XVII, tiveram muitas mudancas nas relagdes sociais e, isto
veio refletir-se nas familias, escolas e inclusive no conceito dado a infancia. A crianca
deixou de estar presente no mundo adulto e passou a ser vista como algo bom,
agradavel de se conviver dando uma atencao especial que até entdo era negada.

Entdo, chegou na conclusao que tantos cuidados ao redor da crianca poderiam
prejudica-la, uma vez que as poderia torna-las mimadas e até mesmo mal-educadas.
Dessa forma, entendeu-se como necessario educar as criancas para fazer delas
adultos respeitados. Foi substituida a educacao préatica oferecida pelas familias, pela
educacao tedrica dada pelos colégios.

A nova maneira de ver a infancia deu um significado novo a familia onde a
crianga passou a ser o centro das atencoes.

Somente no século XVIII é que a educacéo foi permitida para as meninas. E
também neste periodo que comeca a discriminacdo social no ensino, uma vez que se
fazia a distincdo do ensino para o povo e outro para as classes aristocraticas e

burguesas. (Ariés, 1978).

OS JOGOS LUDICOS
O lddico é indispensavel para a educacao. O aprendizado acontece de maneira
continuada e progressiva e requer ferramentas que possibilitem seu desenvolvimento,
sabendo-se que a crianga precisa de tempo para brincar.
As aulas se tornam monoétonas muitas vezes, com atividades repetitivas e sem
significado para a crianca, e para despertar o interesse, procura-se a solugao com a

utilizacao dos jogos para se tornar mais prazerosa as aulas.
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A tecnologia avanca a cada dia, inclusive na educagédo, mas as atividades
lidicas ndo podem ser esquecidas no cotidiano escolar; porque essa pratica em sala
de aula & muito atraente e educative.

Para Vygotsky, o jogo é o elemento que impulsiona o desenvolver do ser do ser
humano, Tem carater central na vida da criangca, como uma das maneiras de
participacdo social. Ao brincar, a crianga representa papéis presentes em sua cultura
gue ainda ndo pode exercer por ndo estar preparada. A crianca internaliza regras e
encontra solucdes para os conflitos que Ihe sdo impostos na vida real.

Segundo o Referencial Curricular Nacional Para Educagédo Infantil (1998, v1.
p.27) “as atividades ludicas, através das brincadeiras favorecem a autoestima das
criancas ajudando-as a superar progressivamente”.

Dessa maneira, entendemos que o ludico contribui para o desenvolvimento da
autoestima e ajuda a autoafirmacéo.

As brincadeiras, os jogos, os brinquedos devem ser objetos de crescimento,
levando a crianca a explorar o mundo, descobrir-se, entender-se e posicionar-se em
relacdo a si e a sociedade de forma Iudica e natural exercitando habilidades
importantes na socializacdo e na conduta psicomotora.

De acordo com os PCNs de Educagéao Fisica (vol. 7. 1997, p.36) “As situagdes
lidicas competitivas ou ndo, sdo contextos favoraveis de aprendizagem, pois permitem
o exercicio de uma ampla gama de movimentos, que solicitam a atencdo do aluno na
tentativa de executé-la de forma satisfatoria”.

E muito importante, que nds educadores, saibamos utilizar os jogos para levar
o aluno ao desenvolvimento do raciocinio l6gico, pois o ludico pode estar presente na
aprendizagem e no desenvolvimento.

Acredito que através dos jogos ludicos, dos brinquedos e das brincadeiras em
sala de aula, possamos desenvolver o habito do pensar nos educandos atentos ao
mundo real e de seu cotidiano.

Esse tema é de suma importancia ndo sO para a pratica diaria do professor,
mas que reflita sobre a importancia da utilizacdo dos jogos luadicos na construcao e no

desenvolvimento do raciocinio l6gico dos meus alunos.

O BRINCAR E SUA IMPLICACAO PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA
VISAO DE VYGOTSKY
Liev Semionovitch Vygotsky nasceu em 1896. Viveu pouco, antes de completar
seus 38 anos faleceu de tuberculose. Ele ja sabia da doenca desde os 22 anos. Era
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formado em Psicologia, sua obra continua a ser discutida no meio Pedagdgico inclusive
no Brasil.

De acordo com REGO (2003), a parte mais extensa da obra de Vygotsky fala
sobre a criagdo da cultura e aos educadores interessa em particular os estudos sobre o
desenvolvimento intelectual. Ele coloca forte importancia as relagbes sociais no
processo de aprendizagem tanto que a corrente pedagdgica que se originou de seus
pensamentos € chamada de socioconstrutivista.

Em questbes financeiras a sua familia tinha boas condicdes, ele teve um tutor
particular até entrar no ensino secundario e se dedicou desde cedo a leitura, de acordo
com sua biografia apresentada na Revista Nova Escola (2003). Para falar da
importancia do brincar na perspectiva de Vygotsky vamos antes mostrar o conceito de
aprendizagem e desenvolvimento dentro de sua teoria e para isso me utilizei de sua
obra Formacdo social da mente (1984). Considera-se trés teorias principais que
discutem a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem. A primeira, 0
desenvolvimento € visto como um processo maturacional que acontece antes da
aprendizagem, dando condi¢cdes para que ela aconteca. Na segunda concepcédo de
desenvolvimento, acontece simultaneamente a aprendizagem, ao invés de precedé-la,
como na teoria defendida acima. H& algumas criticas do autor, pois: A primeira foca-se
no pressuposto de os processos de desenvolvimento da crianca sao independentes do
aprendizado, quer dizer, o aprendizado € considerado um processo externo que nao
esta envolvido ativamente no desenvolvimento, dessa forma ele simplesmente se
utilizaria dos avancos do desenvolvimento ao invés de fornecer um impulso para
modificar seu curso. — A segunda posicao tedrica € a que afirma que aprendizagem é
desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1984, p.103-104-105).

No entanto, apesar da semelhanca entre a primeira e a segunda posi¢ao
tedricas, ha uma diferenca enorme entre seus pressupostos, as relacbes temporais
entre 0s processos de aprendizado e desenvolvimento. Os teéricos que afirmam o
primeiro ponto de vista dizem que os ciclos de desenvolvimento precedem os ciclos de
aprendizado; a maturacdo precede o aprendizado e a instrucdo deve seguir o
crescimento mental. Para o segundo grupo, 0s processos acontecem simultaneamente,
aprendizado e desenvolvimento coincidem em todos os pontos, do mesmo jeito que
duas figuras geométricas idénticas coincidem quando superpostas VYGOTSKY (1984,
p. 105-106).

O terceiro modelo avaliado pelo autor sugere que a aprendizagem traz o

desenvolvimento e o desenvolvimento traz a aprendizagem, entdo, desenvolvimento e
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aprendizagem sao processos independentes que interagem. Vygotsky rejeita as trés
posicdes tedricas descritas e sugere uma abordagem nova para a compreensao dos
processos de desenvolvimento e aprendizagem, o que chamou de “Zona de
Desenvolvimento Proximal”. Para esse questionamento, a ideia de Vygotsky é o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para explicar esse conceito, ele
apresenta dois outros conceitos, a Zona de Desenvolvimento Real, o nivel de
desenvolvimento que a crianca ja alcancou. No outro extremo tem o Nivel de
Desenvolvimento Potencial, que o0 que a crianca ainda ndo se apropriou, mas que esta

proximo, de se tornar real, ou seja, a aprendizagem se conclui.

EVOLUCAO HISTORICA DO JOGO

E necessario voltar um pouco na histéria da humanidade para entendermos as
diferentes visdes sobre o jogo. Entretanto, € preciso relembrar que as mudancas ndo
aconteceram rapidamente. A relacdo jogo e educacdo vem de muito longe. Estes
sempre estiveram nos diferentes periodos e, foram objetos de estudo ao longo dos
tempos o que nos possibilita hoje entender melhor os aspetos historicos dos jogos.

De acordo com Kishimoto (2005), que criou um estudo sobre os aspetos
histéricos do jogo e sobre os estudiosos que mais deram importancia ao jogo como
ferramenta para educar a crianca. Promovendo entdo uma viagem pela histéria do
jogo, podemos analisar que na Grécia Antiga, Platdo falava que os jogos educativos
deveriam fazer parte dos jogos de deporto estavam em evidéncia, entdo o filosofo dar
grande valor moral e educativo.

Para os egipcios, romanos e maias, 0S jogos eram usados para transmitir
conhecimentos e valores, das geracdes mais antigas para as geragcdes mais novas. No
periodo do cristianismo, 0s jogos perderam seu valor pois eram considerados profanos
e imortais. No século XVI, humanistas deram nova perspectiva aos jogos educativos e

desenvolveram novas propostas pedagogicas com a utilizagéo dos jogos e brinquedos.

O BRINQUEDO, A BRINCADEIRA E O JOGO
Esses trés conceitos sao geralmente confundidos e, embora estejam
relacionados cada um tem o seu préoprio conceito. Comecando no dicionério de Lingua
Portuguesa podemos caracterizar cada um desses termos: Brinquedo € o “objeto para
as criangas brincarem”. Quando a crianga brinca no chao da sala o brinquedo sédo os

carros, quando a crianga brinca na casa de bonecas o brinquedo sé&o as panelas, os
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pratos, as bonecas, etc. Brincadeira € o “ato ou efeito de brincar, divertimento”. Na
brincadeira pode ser usado o brinquedo ou néo.

Kishimoto define esse conceito: “¢ a acdo que a crianga desempenha ao
concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na acgéo ludica. (...) Desta forma, o
brinquedo e brincadeira relacionam-se diretamente com a crianga e ndo se confundem
com o jogo.” (Kishimoto, 2005; p.7).

Na brincadeira a crianca desencadeia a imaginacdo e cria um mundo
imaginario onde as coisas acontecem segundo 0S seus gostos e interesses. Jogo é a
“atividade fisica ou mental fundada em sistema de regras que definem a perda ou o
ganho”.

A carateristica principal sdo as regras da brincadeira. Apesar das regras 0 jogo
€ uma atividade muito divertida e prazerosa. H4 um autor que define resumidamente os
conceitos que acabamos de caracterizar. Schwartz (2003) define: “brincadeira refere-
se, basicamente, a acdo de brincar, ao comportamento espontaneo que resulta de uma
atividade nao estruturada; jogo € compreendido como uma brincadeira que envolve
regras; brinquedo é utilizado para designar o sentido de objeto de brincar.” (Schwartz,
2003; p.12).

JOGOS DE EXERCICIOS

Jogar é uma atividade natural do ser humano e os jogos de exercicios sao 0s
primeiros a aparecer na vida das criangas sem a simbolos ou regras. Estes jogos tem
como objetivo a repeticdo de movimentos e gestos pelo prazer que a crianca tem em
executa-los, como por exemplo produzir sons, sacudir os bracos e as pernas, andar,
agitar objetos, correr, etc.

O autor definiu que podemos dividir os jogos de exercicios em duas categorias
segundo a evolucao deles, e séo elas: Jogos de exercicios sensorio-motores e 0s jogos
de pensamento. Nos jogos de exercicios sensorio-motores é possivel subdividir em trés
partes: - Jogos de exercicios simples: Vao desde 1 més aos 18 meses, quando a
crianca reproduz um comportamento para se adequar a realidade. Sua principal
carateristica € o prazer do funcionamento das estruturas que ja existem; - Jogos sem
finalidade: a crianca a partir das acdes adquiridas constréi outras novas para seu
deleite, enquanto a anterior se limitava a repetir agdes. - Combinagdes com finalidade:
as criancas buscam puramente se divertir. Tem como exemplo a situacdo da crianca
que brinca de saltar de uns pneus para os outros a fim de encontrar diferentes formas

de saltar.
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JOGOS SIMBOLICOS

Os jogos simbdlicos surgem em torno dos 2/6 anos. Conforme o psicélogo, a
carateristica principal do jogo se “baseia em satisfazer o eu através de uma
transformacao do real em fungédo dos seus desejos”, ou seja, compreende a realidade
através do jogo simbdlico.

Por meio do faz-de-conta, a crianca d& significado ao simbolo (objeto) de
maneira a trazer maior satisfacdo. E possivel constatar esse comportamento quando a
crianca reproduz uma situacao que presenciou; quando transforma um objeto em outro
(vassoura em cavalo); ou quando utiliza a linguagem como expressdo para se
comunicar com 0S outros.

Nos jogos de exercicios ndo ha estruturas ludicas para a representacdo, no
jogo simbdlico a crianca esta sempre representando e fazendo a separacdo entre o

significante e o significado.

JOGO DE REGRAS

No jogo com regras, surge entre os 7 / 11 anos. Se até entdo a crianca se
satisfazia em repetir os exercicios e a imitar a realidade através do jogo ludico; agora
entdo a crianca nesta idade s6 achara uma atividade interessante se houver regras.

As regras € que incentivam a concentragdo no jogo € ao mesmo tempo
regulam o comportamento das criancas. Se nas primeiras brincadeiras simbdlicas o
deleite esta no processo. O que caracteriza essa categoria € a existéncia de regras,
criadas pelos participante (criancas) ou ndo, e a competitividade em relagéo ao jogo.

No entanto, o jogo de regras s6 entra quando a crianca passa da fase
egocéntrica e comeca a ser social, desenvolvendo relacionamentos sécio afetivo que

se estendem por toda a vida.

OS JOGOS TRADICIONAIS COMO ATIVIDADES LUDICAS E EDUCACIONAIS

Jogos tradicionais fazem parte da cultura popular e sdo passados de geracéo
em geracdo com espontaneidade. Eles nos ensinam costumes, valores, formas de
pensamento e aprendizados de uma sociedade.

Transmitir para as criancas de hoje os jogos de antigamente é uma grande aula
de historia de maneira divertida. Mas os jogos podem ter variagcbes de regras, na
criatividade do grupo para se adequar as mudancas e até mesmo criar novos
elementos, podemos mudar a forma mas nao o conteudo dos jogos tradicionais. Deste

modo, pode-se dizer que 0s jogos sado reinterpretados ou imitados, preservando a sua
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tradigdo. “O jogo é um fenomeno universal, presente em todas as épocas e
civilizacbes. A permanéncia do ludico em todo o percurso histérico e civilizacional, no
mundo das criancas, dos jovens e dos adultos, € um bom indicador da sua
importancia”. (Serra, 1999, p.1).

Algumas caracteristicas dos jogos tradicionais como a espontaneidade, a
liberdade e a criatividade. Antigamente assim como nos dias de hoje, os jogos
tradicionais aparecem em momentos de convivio insubstituiveis, possibilitando a

coesdao social e integracao do sujeito na comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho procurei perceber a importancia do jogo para que o
desenvolvimento integral da crianga e, analisar o contributo que pode ter no processo
ensino-aprendizagem.

No decorrer dos anos 0 jogo acabou perdendo seu lado pedagdgico e passou a
ser usado para preencher os tempos livres. O objetivo ao longo do trabalho foi alertar e
mostrar que esta ideia esta errada e € necessario mudar esta perspectiva de que o
jogo esta ligado somente ao recreio.

A funcdo dos jogos na educacdo € de muita importancia, entendendo que
através do jogar/brincar a crianca obtém competéncias e também se desenvolve a nivel
social, cognitivo, afetivo e motor. Dessa forma, fazer uso dos jogos no contexto escolar
irA criar um ambiente atrativo e prazeroso, do mesmo modo também estimula a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.

Foi percebido que jogar e brincar € primordial para o bem-estar de toda
crianca, inclusive para o desenvolvimento. E nosso papel como docentes, proporcionar
para as criancas momentos de divertimento, alegria e de fazer com que elas se sintam

criangas como as outras.
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Formada Pedagogia e em Letras — Portugués/Inglés, com Pds-graduagdo em
Educacdo Infantil e Educac3o Especial com Enfase em Surdez e Libras.

RESUMO
Este artigo apresenta a importancia da muasica no ensino das criancas da educacao
infantil. Concluiu-se que a musica ndo é somente um instrumento didatico-pedagogico,
mas que ela coloca-se como mediadora e organizadora do processo de aprendizagem
das criancas, elevando sua sensibilidade musical. Assim a crianca desenvolve suas
capacidades de pensar, criar e de produzir dentro do seu contexto educativo, pois a
musica fala por si s6 e contribui para o desenvolvimento integral da crianca onde a

mesma € um sujeito de integral da crianca onde a mesma € um sujeito aberto a novas

experiéncias.

INTRODUGCAO

Este artigo apresenta a importancia da musica no ensino das criangas da
educacao infantil. Concluiu-se que a musica ndo é somente um instrumento didatico-
pedagdgico, mas que ela coloca-se como mediadora e organizadora do processo de
aprendizagem das criancas, elevando sua sensibilidade musical. Assim a crianca
desenvolve suas capacidades de pensar, criar e de produzir dentro do seu contexto
educativo, pois a musica fala por si sé e contribui para o desenvolvimento integral da
crianga onde a mesma € um sujeito de integral da criangca onde a mesma é um sujeito

aberto a novas experiéncias.

A IMPORTANCIA DA MUSICA NA EDUCAGAO INFANTIL
O presente artigo refere-se a importancia da musica no processo de
ensino/aprendizagem das criancas da pré-escola, considerando que a musica € parte
integrante da vida de todos os seres humanos e nao seria diferente com as criancas.
Dessa forma, a musica se apresenta como uma linguagem vivida que transmite

sensacfes e movimenta 0s sentidos ao passar pela organizagdo dos sons e do
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siléncio. Podemos observar que as professoras utilizam a musica como instrumento
didatico-pedagdgicoos oferecendo varios tipos de musicas e cantigas, as quais séo
escolhidas dentro de um vasto repertério musical e que servem a um proposito
previamente estabelecido, que é cooperar com 0s objetivos pedagodgicos e aprimorar a
construgcéo do conhecimento da crianga.

A musica € uma ferramenta de fundamental importancia que colabora muito
para a formacdao integral da crianca. Com ela a crianca tem acesso a um mundo ludico
onde ela pode se expresser livremente, dando asas a sua imaginacao, potencializando
sua criatividade e, gradativamente, promovendo seu acesso ao mundo das letras, da
escrirta e da leitura.

O ensino ladico, desenvolvido mediante jogos, brincadeiras, canticos, pecas
teatrais entre outras, utilize a musica constantemente como uma maneira de valorizar a
atividade ludica. Através das musicas cantadas a crianca assimilia conteidos que
dificilmente ela esquecera, uma vez que a musica tem essa facilidade de ser
memorizada, permitindo assim que 0s conceitos transmitidos passem a fazer parte da
vida cotidiana da crianca por muitos anos.

Os generos musicais sdo inumeros e todos podem preencher os requisitos
necessarios para o desenvolvimento da aprendizagem das cfriancas do ensino
fundamental. O mais importante a se considerer que as mauasicas sejam apropriadas
aquilo que se pretende transmitir e, dessa forma, possibilitar a assimilacdo da
finalidade pedagdgica para a qual ela foi escolhida, e assim desenvolver a producéo de
novos conhecimentos.

A crianca € um ser Gnico, nao estatico, ndo robotizado com attitudes
mecanizadas, mas um ser dindmico que interage e se comunica com o meio no qual
convive. A criangca € um ser repleto de emocoes, ideologias, sentimentos, crencas,
afetos, amizades, questionamentos, envolvimentos e toda uma gama de influéncias na
sua histéria de vida. E um ser que se apresenta numa instituicdo de ensino nio apenas
para ser alfabetizada receber conhecimentos que a auxiliardo na sua autonomia, na
sua hygiene pessoal, no seu autocuidado, na sua alimentac&o, no seu relaconamento
com seus amigos e familiares.

Para que esses objetivos sejam alcancados, a musica € uma ferramenta de
valor inestimavel pois ela tem o poder de ficar gravada na mente das criancas, e
sempre que elas viverem uma situacdo relacionada a musica decorada, elas saberdo

gue acao deverao tomar, que ensinamento estarédo reforcando, que data comemorativa
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estado celebrando, enfim, a musica passara a fazer parte da sua vida cotidiana e a
acompanhara por muitos e muitos anos.

Antes mesmo do seu nascimento a crianga ja esta em permanente contato com
0 universo sonoro, “uma vez que na fase intrauterina os bebés ja convivem com uma
infinidade de sons no ambiente a sua volta desencadeados pelo organismo da mée,
como o sangue que flui nas veias, a respiragdo, a movimentagdo dos intestinos e as
préprias batidas do coracdo materno, tudo acontecendo simultaneamente. Existe ainda
a captacdo da voz materna, que oferece um vasto material sonoro e que estabelece
uma relacdo prépria, excepcional e inexplicavel entre mée e filho, uma verdadeira
referéncia afetiva para eles” (BRITO, 2003 p. 35).

Quando estudamos a histéria da musica relacionada aos povos da antiguidade
como a Grécia, Roma e outros, hotamos que a musica é uma presence constante e se
faz presente em momentos bastante distintos como rituais religiosos, festas de
nascimentos, mortes, casamentos e de louvor. O proprio cristianismo, com suas
origens no Oriente mas que se tornou a maior religido do Ocidente, expressa de forma
veemente que a a musica existia antes mesmo da humanidade, e ndo apenas no
ambito terreno, mas também nas esferas celestiais, pois de acordo com a biblia, anjos
e seres celestiais entoavam canticos em louvor e adoracdo a Deus com instrumentos
musicais e cantos liricos.

A musica tem o importante papel de promover o bem estar do ser humano em
sua integralidade, sem nenhuim tipo de discriminacédo ou excluséo, possibilitando que
todas as crian¢as tenham acesso aos ambientes IUcos e plena permisséo para cantar,
individualmente ou em grupo. Elas tém o consentimento para participar das atividades
lidicas sem que haja o menor de que sO poderdo participar das atividades os que
possuam talentos naturais, ou seja, aquelas que tenham uma afinacdo mais apurada
ou maior facilidade para cantar.

A linguagem musical é democratica e transmite, basicamente, a ideia de que o
conhecimento se constroi com base na vivéncia individual de cada ser. As criangas
aprendem na pratica, através da musica, que todas elas possuem o direito de se
expresser, de manifestar suas opinides e de cantar as musicas e cantigas, de forma
individual ou coletiva, independentemente de serem desafinados ou de néo
conhecerem totalmente a letra.

Todos podem ter acesso a um instrumento e aprender a toca-lo, mesmo que
ainda ndo tenham um senso ritmico, pois entendemos que as competéncias musicais

se dao com a pratica regular e devidamente encaminhadas por um orientador, sempre
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respeitando seus limites, valorizando suas competéncias e estimulando a criatividade
deste aluno na sua musicalidade.

Desenvolver atividades pedagogicas que facam uso da musica e estimulem a
evolucdo da aprendizagem das criangcas é algo extremamente estimulante, uma vez
que a musica oferece condi¢Bes para se observar a percep¢ao musical das criangas e
a sua melhora na sensibilidade, na construcdo do conhecimento, no raciocinio, nos
relacionamentos, na sua expressdo corporal e em uma diversidade de outras

caracteristicas individuais.

CONSIDERACOES FINAIS

A musica faz parte do cotidiano infantil muito antes da crianca nascer, por iSso
€ extremamente importante que a mauasica seja parte integrante das atividades
educativas no contexto escolar.

E fundamental que as instituicbes de ensino valorizem as acdes ludicas,
abrindo espacos e oferecendo oportunidades, ndo por ser uma obrigatoriedade que
tem apoio na lei da implementacdo da musica na educacdo basica, mas sim, como
pudemos perceber no desenvolvimento desse artigo, tendo a clareza de que a musica
vem complementar a formacéao, contibuir para o desenvolvimento da aprendizagem e

da autonomia deste futuro cidadao.
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0 USO DE BLOGS NA EDUCACAO

Yara Cristina Nieri
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RESUMO
Este trabalho tem por objetivo discutir a importancia do uso de blogs no contexto
escolar. Diante do avanco tecnoldgico surge a necessidade de um novo perfil de
educador que deve estar atento as praticas pedagodgicas que abrangem novas midias e
tecnologias. Apesar da plena conviccdo que temos de que essas tecnologias ja se
tornaram parte efetiva do cotidiano dos nossos alunos, ainda se presencia, no ambito
escolar, enormes dificuldades quanto a compreenséo da necessidade de seu uso. Por
esta razdo, os blogs surgem como uma ferramenta estratégica importante para 0s
professores na sua missdo de oferecer ensino de qualidade e que seja relevante para

seus alunos.

INTRODUCAO

Este trabalho tem o intuito de efetivamente mostrar a importancia do uso de
blog na educacdo e quao importante a sua utilizagdo € para o processo ensino -
aprendizagem. Nos blogs, os educadores podem propor atividades, textos e
curiosidades, possibilitando que haja grandes trocas entre docentes, discentes e pais
de alunos.

A educacao de hoje necessita de grandes mudancas face a enorme velocidade
com que as informagdes chegam até nossos alunos. Idem como estas informagdes sédo
transformadas o tempo todo com a comunicagao. Portanto, os educadores precisam
mudar a forma de ensinar e aprender. O educando tem de assumir um papel ativo no
processo ensino-aprendizagem com rela¢des verdadeiras dialogicas.

Ensinar vai muito além do papel, lapis e lousa. Nos tempos atuais, os alunos
estdo envolvidos cada vez mais na era das TICs (Tecnologias da Informacdo e
Comunicagéo). Sendo assim, os educadores precisam aprender que cada profissional
pode contribuir para concretizar algumas mudancas e vislumbrar um novo horizonte no

sistema educacional.
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A informacao e o conhecimento ndo se encontram mais fechados no ambito da
escola, mas foram democratizados. O novo desafio que se abre na educacéo, frente a
esse novo contexto, € como orientar o aluno, a saber, o que fazer com essa
informacdo, internalizd-la na forma de conhecimento e, principalmente, como fazer para
gque ele saiba aplicar esse conhecimento com autonomia e responsabilidade (UFSJ,
2011, Disciplina Integracdo de Midias na Educacéo, Unidade 1, p.8).

Com a insercédo do uso de blogs na educacao os professores, por sua vez, ao
utilizarem a tecnologia proporcionam grandes e novas descobertas. S8o acdes criativas
que agregam novos conhecimentos e conteudos trabalhados em sala de aula. Dessa
forma, preparam os discentes para atuarem como cidadéos na sociedade digital.

A Fundamentacéo teodrica desse estudo baseia-se nas disciplinas estudadas no
Curso de Especializacdo Midias na Educacéo e na revisdo bibliografica.

Sobre o uso das tecnologias na escola serdo utilizadas as ideias disponiveis na
Unidade 1 da disciplina Integracdo de Midias na Educacdo do curso Midias na
Educacado, da Universidade Federal Sdo Jodo del- Rei: “Compreender as diferentes
formas de representacdo e comunicagao propiciadas pelas tecnologias disponiveis na
escola, bem como criar dindmicas que permitam estabelecer o didlogo entre as formas
de linguagem das midias, sdo desafios para a educacao atual” (UFSJ, 2011, Disciplina
Integracao de Midias na Educacao, Unidade 1, p.8).

A Unidade 2 da disciplina Convergéncia das Midias do curso Midias na
Educacdo da UFSJ, nos trouxe uma reflexdo sobre o papel das redes sociais na
educacdo: As Redes Sociais sdao uma das formas de representacdo dos
relacionamentos (nds) dos seres humanos (atores) entre si € nos seus agrupamentos.
Nas redes, sdo compartilhadas ideias e informacgfes, que podem ter carater politico,
econdmico e social, uma vez que se baseiam no fato de compartilhar a informacéao de
forma ampla (UFSJ, 2011, Disciplina Convergéncia das Midias, Unidade 2, p.27).

Agregar essa forma contextualizada de representacdo dos relacionamentos,
que sdo as redes sociais, a Educacdo é imprescindivel em uma sociedade
informatizada como a que vivemos hoje. Assim o0s blogs, quando devidamente
utilizados na area da educacao, estabelecem um canal de comunicacéo informal entre
educador e educando e promovem uma interacdo social importantissima que. Permite

aos alunos um meio pessoal para experimentacdo de sua propria aprendizagem.
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Objetivos

O Objetivo Geral é utilizar Blogs para motivar os alunos no processo de ensino
e aprendizagem e aproximar os responsaveis e comunidade do cotidiano escolar.

Objetivos Especificos sdo apresentados a seguir:

1-Apresentar a importancia do uso de blog na Educacédo e sua contribuicao
para o processo ensino e aprendizagem;

2-Desenvolver novas formas de ensinar e aprender;

3- Inserir 0 uso de blogs na area da Educacéo;

4- Proporcionar aos alunos novas descobertas;

5- Promover o aprendizado de forma significativa;

6- Preparar os discentes para atuarem como cidaddos na sociedade da era

digital.

Justificativa

As tecnologias digitais estdo cada vez mais presentes em toda sociedade
contemporanea. Portanto, na educacdo faz-se necessario adaptar as praticas
pedagdgicas.

Também deve-se considerar que se esta travessando, em termos de
educacao tecnoldgica, um periodo intermediario onde necessita-se adaptar métodos de
ensino e de aprendizagem.

O presente trabalho justifica-se em fungdo da importancia do uso de Blogs
Educacionais. Conforme serd4 mostrado nos proximos eles podem contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem de forma significativa, além de proporcionar

diferentes descobertas aos alunos e professores

Estrutura do trabalho

No Capitulo 2 apresenta-se uma "Breve historia do Blog", onde sera
apresentado os "Tipos de Blogs"; "Planejamento para Construcéo de Blogs" e o "Passo
a passo para criacdo de um Blog".

No Capitulo 3 apresenta-se o0 "Uso dos Blogs como Ferramenta Pedagogica”,
onde serd abordado uma breve "Introdugéo”; "O Processo da Interagdo na Teoria
Vygotskyana"; "Blog Educacional: Ambiente de Interacdo e Escrita Colaborativa"; "Os
Weblogs: Uma nova Forma de Interacdo na Web" e as "Possibilidades e vantagens do

Uso do Blog na Educacéao”.
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No Capitulo 4 apresenta-se o "Blog como Recurso no Ensino e Aprendizagem”,
onde sera apresentada uma breve "Introducéao”; "O Blog na Educacao”; "O Blog como
Motivador no Processo de Aprendizagem” e "O Blog como Mediador entre Pais e o

Ambiente Escolar".

UMA BREVE HISTORIA DO BLOG

Um blog ou blogue (contracdo do termo inglés web log, "diario da rede™) € um
site cuja estrutura permite a atualizacao rapida a partir de acréscimos dos chamados
artigos, ou posts.

Esse termo que foi criado por Jorn Barger, em 17 de dezembro de 1997 e
abreviado por blog por Peter Merholz. Trata-se de um site, onde a estrutura permite a
atualizacao rapida. Em geral, sdo organizados de forma cronoldgica inversa, tendo
como foco a temética proposta pelo blog, podendo ser escrito e alterado por um
namero variavel de pessoas, de acordo com a politica do blog.

Alguns blogs funcionam como diarios online. Outros oferecem noticias,
curiosidades e comentarios sobre um assunto em particular. Em um blog tipico
encontra-se textos, imagens e links, relacionados ao tema especifico envolvido. Uma
parte importante do blog, é a interacao dos leitores de forma ativa com o autor e outros
leitores, deixando comentarios, sugestdes e até mesmo criticas.

Alguns sistemas de criacao de blogs sdo bem atrativos. Além da facilidade que
oferecem, disponibilizam ferramentas préprias que dispensam o total conhecimento em
HTML, abreviagao para a expressao inglesa HyperText Markup Language, que significa
Linguagem de Marcacdo de Hipertexto, utilizada para produzir paginas na Web
(palavra da lingua inglesa que significa "teia").

A maioria dos blogs séo textuais, mas parte deles focam em temas exclusivos
como arte, fotografia, musica ou audio. O blog atual é uma evolucéo dos diarios online.

Existem diversos tipos de blogs atualmente, que podem ser divididos em trés
principais ramos, conforme apresentado a seguir:

- Blogs Pessoais: Sdo os mais populares. S&do usados normalmente como um
género de diario com postagens relacionadas aos acontecimentos e/ou opinides da
vida do usuario. Muitas vezes também, sdo utilizados por pessoas famosas que
buscam manter um canal de comunicagéo com seus fas.

- Blogs Corporativos e Organizacionais: Sao blogs geralmente utilizados

como ferramentas de divulgacao.
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- Blogs de Género: Por fim ha blogs com um género especifico, que envolvem

assuntos dominados pelo seu usuario.

Planejamento para Construcéo de Blogs

Para se ciar um blog € necessario seguir as etapas descritas a seguir e
respeitar alguns critérios como: Definir o tema a ser abordado € a parte mais
importante do processo. Procure delimitar o tema, dentro de assuntos do seu interesse.
Tao importante quanto definir € delimitar o tema. Delimitar um tema, significa selecionar
alguns aspectos ou problemas especificos do assunto em questao.

E importante salientar as contribuicbes do blog, assim como definir o objetivo,
pois seréa ele o responsavel pelo planejamento de contetido. E necessario a escolha de
um nome adequado para o blog, que seja de facil e rapida memorizacdo para 0s
usuarios. Apés a definicdo do tema e do nome, a preocupacdo é com o publico-alvo.
Nesse momento deve-se definir qual é o grupo de pessoas que serdo escolhidas como
principais, ou seja, para quem o blog se destina.

A estratégia de divulgacdo ndo € nenhum grande problema, uma vez que o
objetivo principal do blog é a sua utilizacdo. Para tanto, a divulgacdo se da de maneira
clara. As pessoas sao atraidas pelo belo e pelo bem feito. A criatividade deve sempre

andar de maos dadas com a exceléncia.

USO DOS BLOGS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

No processo educativo os blogs oferecem muitas possibilidades de uso. Eles
estimulam os alunos a escrever, trabalhar em equipe, trocar ideias e visualizar de
maneira instantanea o que produzem.

Os educadores podem utilizar os blogs para aproximarem-se dos alunos de
novas maneiras, sem ter de limitar exclusivamente a sala de aula, ou seja, o blog é
uma ferramenta aprimorada de educagao a distancia. “O uso da tecnologia ndo como
‘maquina de ensinar”, mas, como uma nova midia educacional onde o computador
passa a ser uma ferramenta educacional, uma ferramenta de complementacéo, de
aperfeicoamento e de uma possivel mudanca na qualidade de ensino” (VALENTE,
1993, p.5).

Criar um blog é bastante facil. O docente, ou o aluno, pode criar recursos e
conteudo de temas educativos sem necessidade de instalar aplicativos ou de ter
conhecimento de programacédo. Os professores e estudantes podem atualizar
permanentemente seu blog. O mesmo oferece ao professor e alunos facilidades para
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criar, visualizar, atualizar e compartilhar com os outros colegas curiosidades, atividades
e projetos.

Para um docente ou Instituicdo Educativa, o blog € uma poderosa ferramenta
gue permite comunicar-se com toda comunidade educacional. E o mais importante, de
forma gratuita. Por exemplo, manter as familias informadas sobre novidades dos
estudantes, professores e/ou da Instituicdo de Ensino. Também pode ser publicado em
um blog, jornais estudantis digitais, poupando custos de impresséao e distribuicao.

E importante que em blogs educativos, os docentes usem a formulacéo clara
dos objetivos de aprendizagem que pretendem atingir e com atividades que envolvam
sua utilizacao.

Nas palavras de Freire (1996), “ninguém ensina ninguém, tampouco ninguém
aprende sozinho. Os homens aprendem em comunhdo, meditando pelo mundo”.
Pensando no ponto de vista da constru¢céo do conhecimento, fica clara a importancia e
eficacia dos blogs na relacéo aluno-pensante, ser-inacabado, que vai além da relacédo
entre professor e aluno.

Moran (2007) enfatiza o uso do blog educacional afirmando que “quando
focamos mais a aprendizagem dos alunos do que o ensino, a publicacdo da producéo
dos mesmos torna-se fundamental”. Entretanto, essa ferramenta pode constituir-se em
um recurso de apoio a aprendizagem por ser um espaco de criacdo coletiva. O blog
oferece a proximidade entre professores e alunos.

Com o uso das TICs (Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo) a escola
cumpre o seu papel de preparar os alunos para os desafios impostos pela sociedade.
N&o apenas na intencdo da continuidade, mas sim na intencdo da transformacéao da
realidade.

Sem duavida, o blog tornou-se um significativo meio de acesso para
comunicacdo e expressdo mediante a crescent demanda de atividades educacionais
gue sao propostas. Essa ferramenta, contribui muito para que as atividades possam
surtir efeitos desejados pelos professores

De acordo com varios autores, 0s espagos da escrita eletronica podem ampliar
a motivagdo e ensinar habilidades do mundo real. Como a interagdo é a base do
processo educacional, buscou-se a base tedrica adequada em Vygotsky (1988). Essa
base foi fundamental para a verificagdo do processo de interagdo em um blog

educacional.
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O PROCESSO DE INTERA(;AO NA TEORIA VYGOTSKYANA

A ideia de interacdo, fundamental no estudo da comunicacdo mediada por
computador, pode ser explicado pela teoria sécio-interacionista de Vygotsky.

Para Vygotsky (1988), o0s processos psicolégicos superiores, como, por
exemplo, a representacdo simbdlica, sdo processos de natureza dialdgica. Neles a
construcdo se d& através do jogo de relacdes semidticas, propicio pelos agentes da
cultura e pelos produtos culturais, em particular, a linguagem. O estudioso, também
destaca a interacdo como importante funcdo mediadora no desenvolvimento cognitivo.
Esta interacdo se da tanto com os adultos, que possuem referéncias e significados da
cultura, quanto com os individuos em niveis de desenvolvimento em fase de aquisicdo
de conhecimentos mais elementares.

A aprendizagem é um processo social. Ela se realiza desde o0 nascimento e
também ocorre na interagdo com outras pessoas. O sujeito desenvolve, a partir da
interac&o social, a sua relagdo com o mundo, mediada pela linguagem. Isso permite ter
acesso aos bens culturais da sociedade em que esta inserido.

Por considerar a escrita e a leitura como formas de desenvolvimento da
linguagem, nas diferentes instancias do processo educacional, o uso de blogs na
educacdo, mediada por educadores, pode contribuir para o acesso aos bens culturais

preconizados por Vygotsky.

BLOG EDUCACIONAL: AMBIENTE DE INTERAQAO E ESCRITA COLABORATIVA

Véarios estudos tém se preocupado em demonstrar as possibilidades de
interacdo em ambientes educacionais on-line estabelecendo relacdo entre o ambiente
e 0 usuario, o papel do educador, o papel do aluno e os fatores psicopedagogicos.

A interatividade ndo é somente um produto da tecnicidade informatica, ou seja,
nao é uma particularidade somente dessa area. Esse termo apresenta uma tendéncia
geral, como novo ambiente comunicacional em nosso tempo.

Atualmente se usa o termo “interativo” para classificar computador e derivados;
brinquedos eletronicos; eletrodomésticos; sistema bancario on-line; programas de
radios; TV etc.

Esses recursos, segundo Grotto (2005), permitem ao usuario (consumidor;
espectador; receptor de algum nivel de participacdo), a troca de acdes e de controle

sobre acontecimentos.
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OS WEBLOGS: UMA NOVA FORMA DE INTERA(;AO NA WEB
O Weblog, é um termo inglés que significa diario de rede. O primeiro Weblog foi
o primeiro Website, construido por Tim Bernes Lee. O objetivo era apresentar 0S novos
sites conforme eles eram disponibilizados online.
Os Weblogs, assim como os blogs surgidos ao final dos anos 90, se espalhou
rapidamente, pela facilidade de producéo. Eles ndo exigem grandes conhecimentos de
linguagem HTML. Diferente das paginas pessoais, 0s blogs podem ser atualizados

diariamente, de forma datada.

POSSIBILIDADES E VANTAGENS DO USO DO BLOG NA EDUCAC}AO

Em Davis (2004), encontra-se uma relacdo de atividades que podem ser
desenvolvidas por educadores utilizando os blogs. Segundo a autora, os educadores
podem propor a criacdo de um blog para expor suas ideias sobre determinado assunto,
discutir livros lidos por eles, escrever e discutir noticias diarias.

Para Barros (2005), os professores podem contar com excelentes
oportunidades que os blogs proporcionam. Eles promovem a alfabetizacdo através de
dialogos e narrativas. As caracteristicas dos blogs criam excelente contexto de
comunicacdo mediada por computador para expressdo individual e interacOes
colaborativas no formativo de dialogos ou narrativas.

O estudioso Bull (2003) destaca a necessidade dos alunos utilizarem os
espacos reais de uso da linguagem da escrita. O mesmo argumenta que os blogs, ao
apresentarem espacos limitados, forcam os estudantes a demonstrarem 0S seus
textos, e como pensam, enquanto trabalham como leitores ou escritores.

Por fim, os autores concluem que o0s espacos de escrita eletronica podem
ampliar a motivagdo e ensinar habilidades do mundo real. Por exemplo, tem-se a
narracao de blogs, que € denominado como narrablogs no mundo virtual. Ela também
disponibiliza ao estudante a possibilidade de verificar como trabalham os escritores.
Essa é uma forma um pouco menos exigente para que os alunos se empenhem na

criacao de textos.

BLOG COMO RECURSO NO ENSINO E APRENDIZAGEM

Com a rapida evolugcéo das tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC)
ocorrem transformacgdes e possibilidades em todos os ambitos da sociedade. Na area
da educacéo néo é diferente. Essas tecnologias estdo cada vez mais utilizadas, criando
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oportunidades para mudancas nas relacdes de ensino e aprendizagem, mais sociais e
flexiveis.

Alguns estudiosos como Mendes (2008), Silva (2009), Santos e Borges (2010)
e Venancio (2008), afirmam que o uso de laptops na educacdo podem ampliar os
espacos e tempos de aprendizagem da sala de aula. Livros didaticos disponiveis na
WEB também revelam a mobilidade e o amplo acesso a informacéo. Mas, para atender
estas possibilidades novas, o educador precisar ter o dominio do uso das TIC.

E muito importante que os docentes se aperfeicoem cada vez mais na area da
informatica educativa. Isso € necessario para aperfeicoar e possibilitar uma
aprendizagem em rede e ainda estimular a formag&o de conexdes entre professores e
alunos com o conhecimento. “As redes permitem que a educacdo se torne
interinstitucional, expandindo imensamente o acesso de alunos e professores a
recursos de informacdo e conhecimento especializado disponiveis em todo o mundo”
(HARASIN, 2005, p.338).

Dentre varios recursos oferecidos pelo computador, e disponiveis na internet,
tem-se o blog. O blog é uma ferramenta advinda da WEB 2.0. E tida como uma
evolucao da internet que visa uma participacdo ampla dos usuarios por meio de canais
colaborativos. Através deles é possivel atuar como emissores e produtores de
conteudo, estimulando a socializacdo, interatividade e também a autoria. Por meio da
ferramenta blog, o usuario abandona a sua posi¢cao de receptor passivo, tornando-se

também produtor de contetdo.

O BLOG NA EDUCACAO

No contexto da educacdo, o blog atualmente ocupa um lugar de destaque.
Essa afirmativa pode ser comprovada através dos numeros de blogs educacionais
disponiveis na internet.

O Brasil responde por 4,19% do total, logo a frente do Canada, que vem em
quinto com 3,93%, e logo atras do Japao, que tem 4,88%. “Se ha alguma area onde
weblogs podem ser utilizados como ferramentas de comunicacdo e de troca de
experiéncias com excelentes resultados, essa area € sem duvida, a da educacao”
(BARBOSA E GRANADO, 2004, p.69).

Silva e Abulquerque (2009) elencam cinco categorias de blogs educacionais,

conforme apresentado a seguir:
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1- Blog de Professores: Utilizado para publica textos, videos, orientacdes
imagens, referéncias bibliograficas, noticias etc.

2- Blog de Alunos: Funcionam como portfolios, juntamente com suas
producdes que sdo utilizados pelos educadores como trabalhos desenvolvidos e a
autopromogao.

3- Blog de Projetos Educativos: Sao destinados a produgdo e socializagdo
sobre temas especificos de conhecimento.

4- Blog de Grupos de Pesquisa: Varias pessoas de comunidades cientificas
se reunem para trocas de experiéncias, articulam pesquisas, divulgam, analisam
resultados etc.

O blog também possui varias outras vantagens educativas significativas
incentivando a interacao e colaboracéao.

Oliveira (2008) cita a possibilidade de desenvolver o papel do educador como
mediador na produgdo de conhecimentos. O intuito € instigar discussdes por meio de
comentarios, incentivando a escrita colaborativa, 0 pensamento critico e a capacidade
argumentativa. Também estimular o aprendizado extraclasse de forma mais ludica e
desenvolver a habilidade de pesquisar e selecionar informagdes. Cada vez mais o blog
vem despertando a atencdo das pessoas envolvidas na area da educacéo.

Esse recurso pode oferecer aos docentes, discentes, gestores, funcionarios,
pais e comunidade escolar, um espaco de acesso a informacdo especializada. Pode
também ser um espaco para disponibilizacdo de informacgéo por parte do professor e
ou/diretor ou ainda o coordenador pedagoégico. Como estratégia pedagogica, os blogs
podem assumir forma de um portfélio digital.

Cortés (2007) lista algumas vantagens e motivos para que um educador crie
um blog, conforme apresentado a seguir.

e Aproxima os alunos e professores

e Amplia de certa forma o horario de aula.

e Permite o acompanhamento das atividades dos alunos por pais.
e Troca de experiéncias com os colegas de profissao.

e Iniciagéo de cultura de uso de recursos da Web 2.0.

O BLOG COMO MOTIVADOR NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
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Todo professor quer alunos interessados. As caracteristicas do ambiente
interferem significativamente nesse processo. Os estudantes precisam se sentir
acolhidos e valorizados.

A motivacao é necessaria para aprender. Fernanda Salla (2012), no seu artigo
para a Revista Nova Escola, cita que “da mesma forma que sem fome ndo aprendemos
a comer e sem sede ndao aprendemos a beber, sem motivagdo ndo conseguimos
aprender”.

Diante disso “...a sala de aula e a escola como um todo deve ser um espago
que motive e ndo somente que se ocupe em transmitir contetdo. Para que isso ocorra,
precisamos propor atividades e ferramentas que criem motivacdo para se aprender”
(SALLA, 2012, p.3).

Fernanda Salla (2012), continua expondo que quando somos afetados por algo
positivo a regido responsavel pelos centros de prazer produzem uma substancia
chamada dopamina. Essa substancia esta envolvida no controle de movimentos,
emocles, humor etc. A ativacdo desses centros gera bem-estar, que mobiliza a
atencao da pessoa e reforca 0 comportamento dela em relagdo ao objeto que a afetou.

O blog, nesse contexto, esta sendo utilizado como uma motivacdo para 0s
alunos. Brito, Boeno e Boeno (2012) destacam que a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1998), no artigo 205, apresenta trés objetivos para a educacao,
conforme destacado a seguir:

e O pleno desenvolvimento da pessoa;

e Preparo para o exercicio da cidadania;

e Qualificacdo para o trabalho

“Assim, ao professor compete criar um ambiente desafiador ao educando,
oferecer metodologias diversificadas no processo ensinoaprendizagem, proporcionar o
acesso ao conhecimento cientifico acumulado durante a evolugdo do homem e a
aplicacdo deste conhecimento durante sua vida. A escola, comprometida com a
formacao integral dos discentes, e o professor devem refletir sobre o uso de
tecnologias no processo ensino-aprendizagem e suas dimensdes econdmico, politico e
socioculturais, a fim de aprimorar essa pratica docente em busca da exceléncia”
(BRITO, BOENO E BOENO, 2012, p.4).

E plenamente perceptivel que utilizando apropriadamente os avangos que a
tecnologia nos proporciona, € possivel motivar os alunos de varias maneiras e com

diferentes formas.
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O BLOG COMO MEDIADOR ENTRE OS PAIS E O AMBIENTE ESCOLAR

Aproximar os pais do contexto escolar e do trabalho pedagogico € um dever da
escola. Segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) e do ECA
(Estatuto da Crianca e do Adolescente), as escolas tém obrigagéo de se articular com
as familias e os pais tém direito a ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como
participar da definicdo das propostas educacionais.

Heidrich (2009) destaca em um estudo feito pelo Convénio Andrés Bello -
acordo interacional que retine 12 paises das Américas - chamado “A Eficacia Escolar
17 Ibero-Americana”, de 2006, que o “efeito familia” € responsavel por 70% do sucesso
escolar.

A escola tem o dever de prestar contas do seu trabalho, explicar o que faz e
como conduz a aprendizagem das criancas e criar mecanismos para que a familia
acompanhe a vida escolar dos seus filhos.

O intuito das reunifes de pais e mestres, conselhos, festas e exposicoes, € de
aproximar os pais do cotidiano escolar. Porém, muitas vezes, ndo é o suficiente.
Infelizmente, é dificil ter a participacdo de 60% dos pais.

Deve-se criar estratégias para que 0s pais participem ativamente do processo
ensino-aprendizagem. Dessa forma ter-se-4 reflexo direto no desempenho das
criancas. A seguir apresentamos uma relacéo de estratégias para aproximar os pais da
escola:

e Exposicao e divulgacao dos trabalhos dos alunos.

e Expor o curriculo e os projetos da escola aos pais

e Fazer uma reunido de pais focada no ensino

e Marcar encontros em hordrios convenientes aos pais

e Informar a comunidade sobre o desempenho da escola.

e  Abrir uma associacao de Pais e Mestres

e Incentivar a participacao no conselho escolar

e Emprestar o espaco para eventos da comunidade.

e Criar uma escola de pais com palestras e debates.

e Visitar as familias em casa

e Promover festas e comemoragdes.

“Ao compartilhar com a comunidade o que as crian¢as fazem em sala de aula,
0s gestores mostram o que importa no processo. E possivel expor as producdes dos
alunos nos diferentes espacos da escola e da comunidade durante o ano, de modo que
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todas as turmas tenham a possibilidade de mostrar o que aprenderam. Assim, 0S
alunos saberdo respeitar as atividades realizadas pelos colegas e os pais terdo a
oportunidade de acompanhar a producéo dos filhos. Portfélios, cadernos, avaliaces e
trabalhos coletivos e individuais sdo o0s registros materiais que documentam o0s
avancos da garotada. Eles devem estar sempre em ordem, apresentaveis e disponiveis
para os pais” (HEIDRICH, 2009 p.91).

O blog se mostra como uma ferramenta capaz de proporcionar a autora desse

trabalho (professora) e seus alunos um aprendizado significativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A ferramenta blog na area da educacdo, juntamente com o uso da Web 2.0,
tem sido o objetivo de vérias pesquisas (Gomes, 2005; Gomes e Lopes, 2007; Silva e
Albuquerqgue). Portanto, seu uso é fundamental como recurso de ensinoaprendizagem
no ambito escolar.

Além dos professores, alunos e pais conhecerem a ferramenta blog a partir
deste trabalho, os mesmos podem utilizar esse instrumento como ferramenta
pedagogica. Para isso é necessario que conhecam as potencialidades educativas.

A criacéo e utilizagdo do blog na educagéo favorece a todos. Ele é fundamental
para despertar o interesse pelas diferentes formas de pensar. Também pode despertar
nos alunos as diversas formas de aprendizado, tornando-0s mais prazeroso.

Segundo Vygotsky, a conducdo do educador é fundamental para que o0s
resultados sejam alcancados, pois cabe a ele o papel de mediador de todo o processo.

Acredita-se que a experiéncia de navegar pela Internet é muito prazerosa e
envolvente. Quando se esta livre para aprender, e para descobrir 0 que se tem
interesse, mergulha-se no imenso oceano de informagdes e conhecimentos.

Com o desenvolvimento dessa pesquisa percebeu-se que 0s sujeitos
aprendem mais quando se envolvem em atividades que as tornem significativas e
importantes para eles. Os alunos, literalmente, gostam de desafios.

Durante todo o desenvolvimento deste trabalho ficou claro que o uso de Blogs
contribui muito no processo ensino e aprendizagem, pois 0 mesmo permite um
intercambio de informacao.

Finalizando a autora entende os educadores necessitam conhecer e empregar
todos os recursos disponiveis em suas aulas. Dessa forma ter-se-4 alunos mais

motivados e, consequentemente, com resultados mais expressivos
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A CONTRIBUIGAO PSICOPEDAGOGICA A ALUNOS COM
DIFICULDADE DE SOCIALIZACAO

Edi Mari Caloni
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RESUMO
O presente trabalho tem como finalidade abordar as dificuldades de socializagdo de
criangas na Educacéao Infantil. Entender a fungéo da escola e do educador no processo
de socializacdo dos alunos e a sua importancia para o desenvolvimento do processo
educativo. Compreender quais sdo as possiveis barreiras que impedem a interacdo
social, quais as causas que comprometem o relacionamento social, 0 desenvolvimento
de autoestima, do autoconhecimento, e do autocontrole. O homem é um ser sociavel e
a vida em sociedade é fundamental. A Psicopedagogia contribui significativamente para
que os alunos com dificuldade de socializacdo recebam o diagnéstico adequado e
desenvolvam seus relacionamentos na escola, na familia e nos diversos grupos sociais

aos quais as criangas pertengam.

INTRODUCAO

O presente trabalho “A contribuicdo psicopedagodgica a alunos com dificuldade
de socializagdo”, objetivou auxiliar o aluno a encontrar uma maneira de se expressar
por meio do autoconhecimento, questionando como remover as barreiras que impedem
a interacdo social. Para tanto, foram desenvolvidas atividades interdisciplinares que
contemplassem e contextualizassem a realidade do aluno a novas aprendizagens por
meio de um conjunto de habilidades e sentimentos para torna-lo apto a viver em
sociedade.

Carvalho (2010), declara que vivemos em uma época na qual a comunidade
deu lugar a sociedade andnima, em que sao praticados valores impessoais, pois
muitos sequer conhecem os proprios vizinhos, porém isso deve estimular a remover as

barreiras e ndo desistir ou acomodar nessa situagao.
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Paugan (1996) apud Carvalho (2010), declara que nas reflexdes em torno das
relacbes dos seres humanos entre si, as hostilidades interpessoais ou grupais geram
rupturas, destruicdo dos vinculos sociais e crise de identidade.

O projeto foi realizado com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, turma A,
da Escola Estadual Professor Marco Antonio Prudente de Toledo, situada no municipio

de S&o Bernardo do Campo, SP

FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Carvalho (2010), a reflexdo sobre a natureza do lagco social permite
analisar a ligagéo dos individuos entre si e ao mesmo tempo os liga & coletividade, ou
seja, deduziu que as duas formas de ligacdo, ou de solidariedade, formam a mecanica
e a organica, sendo que a mecanica se da pelo contato ou proximidade entre os
homens. Ja a organica tem consciéncia de que os individuos precisam participar para
fazer funcionar a coletividade como um todo.

Dessa forma “...) para os docentes ensinar deve ir além de transmitir
informacdes, pois 0 que se espera € promover a aprendizagem dos alunos, por meio
de auxilio interpessoal, a tarefa torna-se intersubjetiva, dialégica, envolvendo inUmeras
modalidades as quais Fernandez denomina de ‘“idiomas”(op. cit.)(...) se os professores
e alunos por inuameros fatores (inclusive alheios a sua vontade) ndo estiverem
igualmente motivados, desejosos de aprender, de compartilhar ideias, conceitos,
procedimentos e valores — estardo falando idiomas diferentes entre eles, ainda que se
espere que o professor seja capaz de falar varios ‘idiomas”, para seu trabalho na
diversidade” (CARVALHO, 2010, P. 58).

Ainda para a autora, o conhecimento do “idioma” pelo professor, facilita nas
relacdes intersubjetivas, permitindo torna-las mais criativas e diversificadas, pois o
contrario empobrece o processo, aprisionando o aluno que acaba por “aprisionar’ seus
interesses, sua inteligéncia e a autoria de seus proprios textos para expressar-se em
um idioma que nado é o seu, deixando de transformar a si mesmo. Dessa maneira, ha
de se atentar a importancia da comunicacgéo para a interacéo social.

Gonzalez (1990), declara que o trabalho em grupo é uma dimensao essencial
na medida em que € essencial na vida do homem.

Para o autor, a experiéncia de relagdo com o outro aparece em um plano
duplo, o simbdlico e o real. O simbodlico € onde ele nunca estd isolado e age
interativamente, motivam-se, estimulam-se, condicionam-se, opdem-se e decidem

entre si, onde cada um se descobre e enfrenta suas dificuldades e possibilidades no
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que diz respeito a relacdo com o outro. Ja no plano real, esta se torna fator aglutinante
do grupo humano, onde ele se organiza e se estrutura, construindo uma trama de
relacdes, estabelecendo-se por meio da afetividade.

Carvalho (2004), afirma que inumeros fatores geram barreiras ou obstaculos na
aprendizagem, sendo que ndo sdo exclusividades de cegos, surdos, retardados
mentais, dos que tém paralisia cerebral, dos autistas, dos disléxicos, dos disgraficos,
dos oriundos das camadas populares, dos que vivem em situacdo de desvantagem,
dentre outros, mas partem do cotidiano escolar.

De acordo com Carvalho (2004), o professor deve analisar por meio do aspecto
atitudinal como a diversidade € percebida por eles, como elemento que enriquece o
desenvolvimento social e pedagodgico dos alunos ou como um entrave a pratica
pedagdgica. Para tanto, uma das formas de se remover obstaculos é tornar a
aprendizagem interessante e Util, criar um tempo para ouvir os alunos, reconhecendo
em suas falas o que lhes serve como motivagao, assim como a bagagem que trazem
para a escola.

Para Humpherys (2001), na natureza da autoestima ha duas dimensfes
principais que sdo o sentimento de ser amado e o0 sentimento de ser capaz, pois a
crianca comeca na escola timida, envergonhada, muito reservada, extremamente
quieta, busca chamar a atencédo ou é agressiva e briguenta. Se o aluno tem medo de
novos desafios ou resiste a eles, tem medo de fracasso, fica facilmente aborrecido com
0S erros ou nervoso com provas escolares.

Ainda o autor declara que a familia exerce muita importancia e influéncia neste
processo. “Os professores podem contribuir muito para isso, mas o envolvimento dos
pais é crucial, pois tudo o que a crianca precisa € ser amada e aceita por eles e
impressiona- los. No entanto, se a criangca em idade escolar tem uma baixa autoestima,
€ provavel que os pais (biolégicos, adotivos ou padrastos ou madrastas) também a
tenham. Os pais e professores com autoestima elevada vao induzir uma autoestima
elevada na crianca, mas o inverso também € verdadeiro” (HUMPHREYS, 2001, p. 16).

Assim, a psicopedagogia interdisciplinar epistemologica contemporanea se
baseia no compromisso com a sociedade, revestindo-se de aspectos que remetem a
intervencado transformadora. A participacdo da familia é essencial para a elevacdo da
autoestima e do autoconhecimento, e por meio de atividades que possibilitaram a
reflexdo, esses adolescentes terdo compreensao sobre a valorizacdo das diferencas

gue podera minimizar o bloqueio da interacao social.
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O QUE E SOCIALIZACAO E COMO ACONTECE?

A socializacdo é essencial para a construcdo das sociedades em diversos
espacos. E através do andamento da socializacdo que os individuos interagem e se
integram, durante a comunicag&éo, a0 mesmo tempo que constroem a sociedade.

Conforme a convivéncia com o outro, o individuo, a crianga, se desenvolve em
muito sentidos, social e cognitivo. Percebe com o outro, comparando, questionando, se
identificando, por meio da cultura internalizada no ambiente e que impde as regras de
convivéncia.

De acordo com FERREIRA E OLIVEIRA (2005,34): “A relacdo do sujeito
consigo mesmo € mediada pela construgcédo da identidade”. O sujeito comeca a refletir
guem ele é, conforme o mundo e a época em que esta. Percebendo e se relacionando
com o outro, ele se descobre, desenvolve sua identidade de acordo com 0s conceitos
que ele internalizou.

Desse modo a socializagcéo entende a relagdo dos sujeitos com o outro e com 0
mundo, intermediada pela cultura, que da o suporte necessario para a construcao da
identidade e da personalidade do ser humano. Através da convivéncia social é que se
descobre como ser Unico e cultural. Ocorre as relacdes de troca e cooperagdo entre
outras coisas.

O ser humano tem a necessidade de se relacionar com os outros por diversos
motivos: por inevitabilidade de se comunicar, de perceber, deaprender, de ensinar, de
dizer que ama o outro, de pedir melhores condicbes de vida, de melhorar o seu

ambiente externo, de se expressar, desejos e vontades.

DESENVOLVIMENTO INFANTIL

E exibido pela crianga pequena, desde o nascimento, potencialidades que s&o
desenvolvidas em circunstancias de interacdo social que possibilita a aprendizagem.
Conforme as atividades da criangca se tornam mais compostas, 0s sinais da suas
demandas comecam a ser significados pelo outro social.

Ja no inicio, no entanto, se estipula entre a crianca e aqueles que com ela
convive e interage, um ambito de comunicacdo e metacomunicacdo (Branco &
Valsiner, 2004; Branco & Madureira, no prelo) que se descreve por continua criagéo e
negociacdo de significados que vao despertando a crianga na cultura do seu grupo
social. Postergar para um segundo plano a interacdo crianca-crianca para que elas
ocorram apenas de forma espontanea mostra uma grande inocéncia dos educadores,

visto que além da espontaneidade ha uma inevitabilidade concreta e objetiva de
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viabilizar objetivos educativos de natureza socio-moral e afetiva, entre os quais
ressaltamos a caréncia da melhoria da colaboracéo entre as criancas.

Gobes (2000) afirma que "as funcbes psicolégicas emergem no plano das
relacbes sociais, e o individuo se constréi a partir delas" As criancas, ao se
relacionarem ativamente com seu meio social e cultural, trocam regras, exercem
papéis, testam limites, formam culturas particulares e, frequentemente, elaboram
conhecimentos sobre si mesmas, conhecimentos sobre os outros e sobre o mundo. Na
visdo de si como separada das outras pessoas e, a0 mesmo tempo, pertencente a
elas, a crianga vive sua constru¢cdo como individuo, o que determina o desenvolvimento
da pessoa como intrinsecamente social.

Interacdes sociais sdo o0 meio para a nhecessidade da individualidade e
condicao vital para o desenvolvimento do ser humano, ficando na base do andamento
das funcbes mentais superiores, da afetividade e da personalidade. As relagdes sociais
possibilitam, entdo, o desenvolvimento infantil, conduzindo este desenvolvimento em
determinadas direcdes. No sistema de socializacdo, ha grande esforco adulto em fazer
das criancas seres da sua cultura. Esses esforcos, no entanto, sdo, em sua maioria,
orientados para uma socializacdo percebida como cooperacdo com o adulto
(obediéncia, boa vontade), e sédo raros 0s que se atentam em incentivar a colaboragéo
e a empatia entre os pares, entre as proprias criangas.

A educacdo formal € desenvolvida nas instituicbes, sistematicamente
organizada por objetivos especificos da educacao, as funcionalidades e estruturas sao
estabelecidas para o alcance de tais objetivos. E comum que 0s objetivos cognitivos e
disciplinares sejam traduzidos de forma clara e concreta, enquanto objetivos sociais,
afetivos e de ordem moral figuem num patamar abstrato. No entanto, 0s progressos
destas dimensdes mais desprezadas pelo contexto educacional ocorrem, de acordo
com vivéncias e experiéncias palpaveis de comunicacdo e metacomunicacdo, no
decorrer da rotina e da ocorréncia de eventos rituais ou eventuais (ensino informal, que
se da mediante a atuacdo de um curriculo oculto). Nestas circunstancias, crengas e

valores, norteiam a conduta de professores e administradores da institui¢cao.

DESENVOLVIMENTO DE AUTOESTIMA E AUTOCONHECIMENTO
Responder “quem sou eu?” é representar nossa identidade. Por vezes,
temos a tendéncia de responder a essa questdo falando das nossas
caracteristicas fisicas, sexo, personalidade, signo, idade, profissédo, entre outras coisas.

No processo de autoconhecimento, a psicologia formou o conceito de identidade.
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Quando falado em conceito de identidade, pensamos imediatamente em imagens,
representacdes, conceito de si mesmo. Esse conceito € formado a partir dos lacos que
mantemos com 0s outros. No momento em que reconheg¢o o outro, reconheco a mim
como um ser unico. Essa discriminacdo geralmente acontece com a mae, que € o
primeiro “outro” com quem temos contato. Nesse momento, por meio das relagdes,
damos inicio a construcdo da nossa identidade. E, conforme ganhamos novas
experiéncias ampliando nossas relacbes sociais, vamos nos transformando,

conquistando novos papéis.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebeu-se a necessidade de uma intervencdo psicopedagdgica no
tratamento com o individuo, pois exerce um papel fundamental para o desenvolvimento
desse aluno, onde auxilia na dificuldade de aprendizagem como também nas demais
areas do conhecimento bem como na interagdo com o outro. E preciso também, em
conjunto com a turma toda, desenvolver estratégias para a acolhida, a inclusdo desses
alunos com dificuldade de interacdo, onde o outro também é parte fundamental nesse
processo.

Observa-se também a importancia de um trabalho diferenciado com esses
alunos além do cognitivo, abordando de forma mais engajadora o social, o abstrato. A
interacdo social é extremamente essencial no processo de construcdo do individuo e é
fundamental os educadores estarem atentos a qualquer desequilibrio que venha

apresentar e que evidencie desequilibrio no aluno.
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O PAPEL DO ENSINO SUPERIOR NA FORMACAO DE
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Fducacao Corborativa.

RESUMO

Este artigo tem como objetivo trazer um novo olhar para a formacao de professores do
ensino superior oriundos de graduacfes ndo ligadas as areas de educacéo, portanto
nao pedagogo, ilustrando suas dificuldades e estudando o modo de operacdo das
instituicbes para com esses alunos. Demonstraremos as dificuldades que ambas as
partes, aluno e instituicdes, encontram no caminho dessa formacdo e como um olhar
diferenciado para esses profissionais em formacdo podem ser um diferencial para a
instituicdo formadora, para o profissional em formagdo e ainda para a didatica de
ensino deste profissional ja egresso em sala de aula. Por ser cada vez mais uma
realidade o ingresso de profissionais ndo oriundos das areas da educacdo, nao
pedagogos, este tema € de interesse da sociedade académica e profissional e trata-se
ainda de um tema pouco discutido, porém de extrema relevancia e atualidade no atual

cenario brasileiro.

INTRODUCAO

E plenamente perceptivel que nos dias de hoje o corpo discente é composto
por muitos profissionais que sao oriundos de formacgdes profissionais diferentes
daquelas rtelacionadasas areas da educacgdo. Profissionais esses que muitas vezes
nao foram versados para o ensino superior em areas como a Pedagogia, entre otras, e,
portanto, ndo possuem uma didatica apropriada para multiplicar em seus alunos o
vasto conhecimento adquirido durante o exercicio profissional da sua éarea de
formacdo.

No outro lado da moeda temos as instituicdes de ensino superior que formam
tais profissionais para o ensino superior, mas qual o olhar, qual o cuidado essas

instituicbes tem oferecido em seu planejamento para transformar esses profissionais
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nao pedagogos em professores e quais as dificuldades que essas instituicoes
encontram. Este é o tema que desenvolveremos durante as ponderacdes abordadas

neste artigo.

COMO FORMAR PROFESSORES NAO PEDAGOGOS

Esse é objetivo deste trabalho, demonstrar primeiramente, quais as
dificuldades se apresentam para o profissional que procura uma especializacdo em
educacdo mesmo ndo sendo oriundo desta area em sua graduacao, contrapondo a
posicdo do formador o professor pedagogo e a instituicdo formadora como agentes de
transformacdo destes profissionais em educadores, com uma didatica capaz de
multiplicar aos alunos, apds egresso, seu conhecimento profissional adquirido na
graduacdo e em seu tempo de pratica nas instituicbes sejam académicas sejam
profissionais. Portanto o objetivo ndo é formular um ponto final para um tema de estudo
tdo vasto e pouco estudado, mas sim trazer a luz a necessidade de discussao desse
tema e principalmente buscar um olhar diferenciado na (trans)formacdo desses

profissionais em educadores.

DIFICULDADES DO PROFISSIONAL NAO PEDAGOGO NA BUSCA DE UMA
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO

Pimenta e Anastasiou (2002) nos Politicas Publicas na Educacéo Brasileira:
Formacédo de Professores e a Condicdo do Trabalho Docente 69 leva ao seguinte
questionamento: que tipo de docente se faz necessario na universidade e como 0s
modelos ideoldgicos vém influenciando a acédo do coletivo de professores que atuam
nas instituicées de ensino superior?

Com base nesse questionamento levantamos a questao qual a dificuldade esse
profissional oriundo de areas nao educacionais encontra para a sua formacao como
Educador em nivel superior? Pode-se percebe que hoje a grande maioria dos
profissionais buscam uma especializacdo em uma das area do conhecimento de sua
graduacéo e assim assumem a funcdo de educadores nas instituicdes brasileiras, fato
€ que a grade curricular se apresenta como primeiro problema pois a didatica para o
ensino superior ndo estd na maioria das grades curriculares dos cursos de
especializacdo. Este € o primeiro problema e talvez o maior encontrado por esses
profissionais que buscam essa carreira, a especializacdo prepara o profissional
especializando-o em uma area da graduacdo, mas nao transforma este profissional em

um educador capaz de multiplicar seu conhecimento através da partilha com seus
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alunos. Este profissional foi formado desta maneira como aluno e ir4 partilhar como
aprendeu sem didatica. Portanto necessario € que esta problematica seja discutida

pelo corpo discente das instituicbes de educacéao.

PROFESSOR DO ENSINO SUPERIOR AGENTE DE TRANSFORMA(}AO

Para Cunha (2004, p. 39), “Assumir a complexidade € desvelar o oficio do
professor como requerente de multiplas condi¢gdes para seu exercicio”. Com base
nessa afirmacédo de Cunha temos que o papel do Professor no ensino superior é o de
agente de transformacdo dado que a complexidade de formar ou transformar um
bacharel que néo teve em sua formacao nenhuma disciplina sobre didatica e formacao
educacional em um educador, este desafio requer um novo olhar sobre esse conceito
de Professor do ensino superior como um agente de transformacédo de bacharéis em
educadores.

Este novo processo requer tratar um graduado como ainda um aluno em
graduacdo e ndao como em nivel especializacdo pois de fato o aluno enquanto
educando esta descortinando um mundo totalmente desconhecido para ele pois a visao
de um profissional e de um educador é totalmente distinta enquanto o primeiro busca a
exceléncia da pratica em uma instituicdo o outro busca o conhecimento teérico no nivel
de ensaio académico, sendo portanto o papel do Professor como agente de
transformacao de profissionais em educadores fazer com que o despertar no educando
seja pela transmissdo do conhecimento sim, mas de uma forma didatica onde os
contetdos possam ser absorvidos e enriquecidos em todo tempo pelos exemplos da
sua vivéncia como profissional na sua area de graduacéo. Portanto os saberes teoricos
serdao unificados aos exemplos profissionais vividos e transmitidos sobre o olhar de
uma didatica transformadora.

Requer, portanto, formacéo proporcionada pela instituicdo de nivel superior,
bem como planejamento e acompanhamento do corpo discente como veremos a
sequir.

O PAPEL DAS INSTITUIQ@ES DE ENSINO NA FORMAQAODE PROFESSORES
NAO PEDAGOGOS

Conforme Huberman (1995), a carreira docente percorre diferentes momentos
e fases, apresentando caracteristicas diferenciadas no ciclo da vida profissional dos
professores. Em pesquisa ele delineou cinco fases da carreira, para nosso artigo nos

deteremos na primeira a saber: entrada na carreira (1-3 anos).
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Tratamos este de um periodo de inicio de trabalho do profissional e onde ele
inicia sua carreira como educador, e para os professores ndo pedagogos o tempo de
maior dificuldade em suas carreiras pois € o tempo onde percebe que néo esta de fato
com sua formacéo preparado para instruir e educar com uma didatica adequada que
nao foi proporcionada em sua formagdo na graduagcdo e muito menos ha
especializacdo nas areas do conhecimento. Como argumenta Huberman (1995, p. 39),
‘o0 aspecto da ‘descoberta’ traduz o entusiasmo inicial, a experimentagao, a exaltagao
por estar, finalmente, em situagdo de responsabilidade”. Ou ainda podemos
complementar que pode trazer a frustracédo e ser o ponto determinante para que de tal
forma seja desestimulado o profissional ndo pedagogo a ponto de desistir de lecionar
no ensino superior perdendo-se uma o6tima oportunidade de oferecer aos educandos
exemplos préaticos da vivencia desse profissional para enriquecer o curriculo de
formacéao da instituigcao.

Portanto faz-se necessério a adequacdo das instituicdes de nivel superior
enquanto ao planejamento, grade curricular e um novo olhar descortinado sobre essa
guestdo, cabendo aos reitores, coordenadores e corpo discente a discussdo desta
questao e adequacao dos aspectos da formacgao ou transformacéo do professor nao
pedagogo em educador. Cabendo as instituicbes de ensino superior a busca por um

alinhamento com essas necessidades

CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos desde a introducéo é necessario a continuidade desta discussdo
com a comunidade académica fortalecendo o debate referente a como deve ser
construida a formacdo ou transformacdo dos profissionais ndo pedagogos em
educadores de nivel superior.

Deve ser produzida uma didatica especial para que estes profissionais possam
multiplicar seu conhecimento quando egressos e cabendo, portanto, as instituicbes
formadoras desses profissionais o planejamento, a preparacdo do corpo discente, uma
grade curricular especial e adequada e, sim, um novo olhar para a transformacéao de
profissionais ndo pedagogos em educadores, visto que a demanda por educadores é

crescente e o desafio cada vez maior.
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RESUMO

Vamos comecar falando da importancia do brincar na Infancia. Forma privilegiada de
aprendizagem, pois dessa forma, as criancas trazem para suas brincadeiras o que
veem, escutam, observam e experimentam; tornando fundamental compreender o
universo ludico, onde a crianga comunica-se consigo mesma e com 0 mundo, aceita a
existéncia dos outros, estabelece relagbes sociais, constrdi conhecimentos
desenvolvendo-se integralmente, e ainda, os beneficios que o brincar proporciona no
ensino-aprendizagem infantil. Brincar € uma importante forma de comunicacao, pois a
crianca reproduz o seu cotidiano, num mundo de fantasia e imaginacao, possibilitando
o processo de aprendizagem da crianca, facilitando a construcdo da reflexdo, da
autonomia e da criatividade, estabelecendo uma relacdo estreita entre brincar e

aprender.

INTRODUCAO

O artigo mostra a importancia da brincadeira na educagdo, como
desenvolvimento na aprendizagem tanto cognitiva como intelectual das criangas. O
ato de brincar se destaca com importancia no processo de aprendizagem da crianca,
pois ndo se trata sO de diversdo, mas a formacéo da assimilacdo de conhecimentos
da crianca, que sera levada para sua vida futura, personalidade e suas habilidades,
expressando autonomia diante dos objetos, trabalhando seu emocional e ampliando
seus horizontes através da participacdo nas atividades ludicas.

O trabalho busca mostrar o quanto é importante trabalhar com o brincar,
brincadeiras na educacéao, pois € nesse periodo que ela podera adquirir o gosto e a
vontade de descobrir novas aventuras através do lidico. Como se pode perceber, o

brincar € um dos instrumentos imprescindiveis para o desenvolvimento da crianca,
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para refletir sobre o fazer, organizar e desorganizar, construir e reconstruir o seu
desenvolvimento para crescer nos aspectos cultural e social como parte essencial
de uma sociedade do aprender.

Dessa forma podemos analisar a importancia desse momento magico que é o
brincar e o aprender na educacéao infantil e porque a crianca precisa desse tempo,
em que as brincadeiras sejam de maneira prazerosas, ludicas buscando envolver a
crianca e permitindo que ela desfrute do prazer de aprender brincando, o0 que
tornard essa brincadeira em uma fonte para o exercicio do desenvolvimento do
pensamento e da aprendizagem.

Na educacao infantil, o planejamento assume a fungéo de prever as melhores
condi¢cBes para promover a aquisicado de habilidades pela crianca, favorecendo seu
desenvolvimento em todas as capacidades. Assim, € inegavel que a tomada de
decisdes a partir do planejamento se torna indispensavel para a concretizacdo do
trabalho na educacéo infantil, ja que é a partir dele que o professor determina o que
guer e aonde quer chegar: seus objetivos e suas metas. Ostetto [s/d] enfatiza que 0
planejamento deve ser assumido no cotidiano do educador como um processo em
seu trabalho pedagdgico.

Nesse sentido, o planejamento requer a preparacdo do educador para lidar
com diversas situacfes que ocorrer no decorrer de seu dia-a-dia, estejam previstas
0s ndo. Assim, cabe a ele a capacidade de lidar com as criancas nos diversos
momentos de seu cotidiano, sabendo como intervir nos diversos temas que surjam
no decorrer das atividades a partir dos interesses das criancas. Dessa forma, Ostetto
[s/d] p. 1 destaca que: “Planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar
elaborar um roteiro pra empreender uma viagem de conhecimento, de interacdo, de
experiéncia multiplas e significativas para com o grupo de criancas. Planejamento
pedagdgico é atitude critica do educador diante de seu trabalho docente. Por isso
nao é uma férma! Ao contrario, é flexivel e, como tal, permite ao educador repensar,

revisando, buscando novos significados para sua pratica pedagogica”.

A IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA NA EDUCAQAO INFANTIL
Toda crianga tem o direito de brincar e necessario, isto € uma caracteristica da
infancia garantida em Lei. A fung&o do brincar estéd na atitude subjetiva que a crianga
demonstra na brincadeira e no tipo de atividade exercida na hora da brincadeira. Essa

vivéncia é carregada de prazer e satisfacao.
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E a falta desse prazer ou dessa satisfacdo que pode acarretar na crianca
alguns disturbios de comportamento. Em cada etapa evolutiva da crianca, o brincar vai
se modificando, mas € essencial que ela tenha oportunidade de explorar todas as
fases do brincar. A importancia do brinquedo é a da exploracdo e do aprendizado
concreto do mundo exterior, utilizando e estimulando os 6rgdos dos sentidos, a funcao
sensorial, a fungdo motora e a emocional.

A brincadeira desenvolve o lado intelectual e principalmente cria oportunidades
para a crianca elaborar e vivenciar situacées emocionais e conflitos sentidos no dia a
dia de toda crianca. Segundo RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil), entendemos a importancia do brincar (e que esta questdo na vida escolar da
crianca) o desenvolvimento da crianca em todos 0s seus aspectos, ou seja, cognitivo,
afetivo, motor e social. O brincar favorece a crianca o aprendizado, pois € brincando
que o ser humano se torna apto a viver numa ordem social e num mundo
culturalmente simbodlicos. E o mais completo dos processos educativos, pois influencia
o intelecto, o emocional o e corpo da crianca.

Brincar faz parte da especificidade infantii e oportunizar a crianca seu
desenvolvimento e a busca de sua completude, seu saber, seus conhecimentos e suas
expectativas do mundo.

E no brincar que acontece a aprendizagem da crianca, é através das
brincadeiras as criancas podem desenvolver a sua capacidade de criar brincadeiras,
para dar condicbes do desenvolvimento na diversidade das brincadeiras nas
experiéncias através da troca com outra crianca ou com 0s professores ou com a sua
familia, seu conhecimento se amplia, pois ela pode fazer de conta que age de maneira
adequada ao manipular objetos com os quais o0 adulto opera e ela ainda ndo. O brincar
€ muito importante por que é através do mesmo que a crianca desenvolve, conhece e
compreende, 0 seu desenvolvimento para o aprendizado.

Com base nas palavras de Vygotsky que sempre destacou a importancia da
brincadeira para o aprender, o desenvolvimento infantil, segundo o autor, o brincar
vem auxiliando cada vés mas a crianca no seu aprendizado. No faz de conta a crianca
tem a oportunidade de ser aquilo que ainda ndo € ou seja ser o que ela imagina ser,
ou seja, através do seu imaginario ela vive suas proprias fantasias num mundo cheio
de imaginacéo e encantando, também as criangas agem como se fossem maiores ou
ate imitam os adultos.

Exercitar-se na compreensdo de papéis sociais e poder usar, de modo

simbdlico, objetos e acdes que ainda ndo lhes sdo permitido, sdo consequéncias
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naturais na vivéncia ludica da crianca. Dessa forma, enquanto brinca, a crianca realiza
muitas descobertas sobre 0 mundo que a cerca e sobre si mesma, bem como aprende
a relacionar-se com o outro, com 0 mundo em que vive.

O faz de conta depende da capacidade de cada crianga para simbolizar o seu
imaginario. O ato de brincar ndo € somente “o brincar por brincar”, mas sim o que ele
representa para quem brinca. O brincar estd em uma dimensdo valorizada no
desenvolvimento do aprender, abrangendo criancas e adultos, elevando-os a
patamares ainda maiores pelo brincar e representando a necessidade de conhecer,
construir e de se descontrair, em um mundo real ou simbdlico cheio de momentos
maravilhosos que s6 acontece através do brincar.

Para Huizinga (1999), o jogo, o brincar, devem ter carater de liberdade para as
criancas irem muito além das suas fantasias. Deve ser sempre uma atividade
voluntaria porque, quando imposta, deixa de ser uma brincadeira ou um jogo, ou um
faz de conta e acaba se tornando algo opesado que frustra os objetivos pedagdgicos,

E na brincadeira que as criancas aprendem como 0s outros pensam e agem,
descobrindo assim uma forma mais rapida para a troca de ideias e o respeito pelo
outro. Enquanto aprendem brincando também ensinam algo de sua vivéncia,
resultando na interacdo do aprender e ensinar a dividir e compartilhar com 0s outros.
O brincar tem grande importancia na educacao infantil, principalmente no aspecto
cognitivo, proporcionando a crianca criatividade, com o objetivo de desenvolver suas
habilidades.

As brincadeiras fazem parte da infancia de todas as criancas. Elas asseguram
momentos de divertimento, alegria e aprendizagem. Segundo Carneiro e Dodge (2007,
pag. 59), o movimento €, sobretudo para crianca pequena, uma forma de expressao e
mostra a relacdo existente entre acdo. Atualmente as criancas entendem por
brincadeira os jogos eletronicos, fazendo com que as mesmas ndo se movimentem e
as deixando estaticas e com isso vao ficando sedentarias e obesas. Com as
brincadeiras tradicionais, como, por exemplo, pular no pula-pular corda, elastico, pique
alto, etc., fazem com que as criancas se movimentem a todo tempo, gastando energia
e dando liberdade para criar proporcionando alegria e prazer.

E pelo brincar e repetir a brincadeira que a crianca saboreia a vitdria da
aquisicdo de um novo saber fazer, incorporando-o a cada novo brincar. (2001, p.103)
[.....]. Mesmo com a implantacdo das novas tecnologias, as simples brincadeiras nao
deixam de ter sua relevancia, elas podem tornar-se fontes de estimulo ao

desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da crianga ou ate mesmo as brincadeiras
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pode ser resgatadas para dentro da escola. Desgualdo (2008) escrevendo sobre a
importancia do brincar na educacado infantil descreve como o ludico interfere no
desenvolvimento da crianca. Ela afirma que tantas mudancas tecnologicas trouxeram
uma grande confusdo na cabeca das criancas a respeito do que € brincar. Muitas
abandonaram as velhas brincadeiras de rua e se entregaram as magias dos jogos
eletrbnicos, mas a escola pode resgatar estas brincadeiras com projetos sociais ou
culturais.

N&o podemos ignorar que ha muitos beneficios em videogames e jogos de
computador e que podemos fazer bom uso deles sem esquecer que, principalmente na
educacéo infantil, as criancas precisam interagir com o préprio corpo e com as outras
criancas, construindo seu saber pela cultura e modificando-o de acordo com suas
necessidades biologicas e psicossociais, pois elas estdo em uma etapa tdo importante
do desenvolvimento, pois nessa etapa, elas estdo construindo sua personalidade
cultural e social.

Como 0s jogos que envolvem apenas 0 movimento persistem e passam a
envolver cada vez regras mais complexas, isso se torna extremamente benéfico para o
aprendizado das criancas. N6a ha duvidas de que o brincar na Educacéao Infantil serve
como 0 eixo orientador e estimulador para o desenvolvimento e o desempenho de
suas atividades € possui uma funcdo muito importante, o que evidencia a necessidade
fundamental de que o professor precisa ter em mente a importancia do valor
pedagdgico das brincadeiras e dos jogos para a crianca e implementar objetivos
educacionais a estas atividades ludicas desde os primeiros momentos que a crianga
esteja inserida no context da educacao infantil.

As variacoes das brincadeiras na Educagéo Infantil vao promover um maior
desenvolvimento da criangca que pode favorecer uma pratica voltada para um
relacionamento mais reflexivo, entre muitas outras contribuicdes do brincar para a
pratica pedagogica, neste periodo da sua vida escolar. A importancia da Infancia e o
brincar, o significado e a noc¢ao de crianca e infancia é algo historicamente construido,
que possui perspectivas diferentes de acordo com a sociedade em que ela esta
inserida e também com cada periodo historico que for considerado para uma avaliacado
mais criteriosa.

A crianga n&o pode ser vista separadamente das relagbes de mundo, como
algo ja previsto ou descontextualizado. Todo jogo e toda a brincadeira pressupfe uma
cultura especifica que pode ser denominada de cultura ludica, ou seja, um conjunto de

procedimentos que tornam a acdo do jogo e a atuacdo dos que brincam possiveis.
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Kishimoto (2008 p.24) afirma que “Dispor de uma cultura ludica é dispor de um numero
de referéncias que permitem interpretar como jogo atividades que poderiam néo ser
vistas como tal para outras pessoas. Esse processo de construcdo da brincadeira e da
imaginacéao traz para a crianga consequéncias importante para o seu desenvolvimento,
ao entrar no mundo do faz de conta ela faz uma separacdo dos campos de percepcao
e da motivacdo, ja que ha muitas vezes simulacdo de acbes em que materiais sao
utilizados para significar outro”.

Nesse momento, a crianca passa a interpretar o campo do significado quando
ela utiliza objetos para outras fun¢des, em meio a sua brincadeira, que ndo sdo as
suas fungdes reais. Durante as brincadeiras de faz de conta a crianga acaba por
utilizar, em alguns momentos, elementos presentes em suas vivéncias cotidianas. Ela
utiliza como matéria prima de sua imaginacdo o que foi observado e vivenciado
durante diversos momentos de sua vida Como Cerisara afirma: [....] Quando a crianca
brinca, ela cria uma situagéo imaginaria, sendo esta uma caracteristica definidora do
bringquedo em geral. Nesta situacdo imaginaria, ao assumir um papel a crianca
inicialmente imita o comportamento do adulto tal como ele observa em seu contexto
(CERISARA, 2008, p.130).

A acdo de brincar ndo pressupde a utilizacdo apenas de elementos do
imaginario, pode-se também combinar situacdes reais vivenciadas com outras do
universo da imaginacdo. Essa adesdo do real com o imaginario promove a
recombinacao criativa das experiéncias vividas com suas ideias virtuais e também dos
materiais como que se brinca; estes podem receber a denominagéo de brinquedo.

De acordo com Brougére (1995) a brincadeira pode ser vista como uma forma
de interpretacdo que a crianca fez sobre o brinquedo, ele ndo condiciona as agdes da
crianca, mas oferece um suporte que podera ganhar inimeros significados a partir do
seu imaginario e de acordo como o decorrer da brincadeira. No momento que se vive a
infancia e que esta brincando, encontra no brinquedo e na brincadeira um pouco do
mundo real, dos valores da sociedade, despertando, também, diversos elementos do
seu imaginario.

Quando brinca a crianca pode se utuilizar de diversas formas, jogos de
exercicio, faz de conta, simbdlico e ate mesmo jogos de regras. Estudando o ludico e
suas implicagbes, torna-se possivel perceber algumas definicbes distintas para as
diversas formas de brincar e, consequentemente, os elementos que o compde.
Segundo Kishimoto (1996) a atividade ludica pode apresentar-se de trés formas: o

jogo, brinquedos e brincadeiras. Cada uma dessas atividades possui caracteristicas
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distintas, entretanto, se assemelham muito quanto ao desenvolvimento cognitivo e ao
prazer proporcionado por elas. Assim, para uma melhor compreensao, € importante
considera-las, distingui-las e identifica-las de forma mais detalhada, visando extrair
todo proveito que elas tem para oferecer.

Segundo Wajskop (2007), a brincadeira desde a antiguidade era utilizada
como instrumento para o ensino, ap6s o rompimento do pensamento romantico,
valorizou-se ainda mais o brincar, pois antes a mesma era vista com um relative
desinteresse, mas com o passar do tempo, brincar, jogar e ludicidade foram vistos
como sinbnimos e se valou passou a ser gradativamente considerado.

Para a crianga, brincar é viver. De acordo com Santos (1999) brincar faz parte
da esséncia dos seres, pois aprendemos a brincar e brincando aprendemos, brincar €
genético e necessario para o desenvolvimento psicossocial, através dele a crianca
desenvolve raciocinio logico, criatividade, sensibilidade visual e auditiva, e uma série
de caracteristicas importantes para o seu amadurecimento. Uma crianca que nao
brinca torna-se um ser triste e apatico. O ato de brincar, sozinha ou acompanhada,
proporciona bem estar e sempre lhe trara algum tipo de apendizado.

Brincadeiras s@o universais, compdem a histéria e fazem parte da cultura de
uma sociedade, tenha ela existido em qual periodo for. No século IV a.c., na Grécia,
arqueodlogos encontraram bonecos em tumulos de criancas. Também ha muitas
referéncias de brincadeiras em obras como Jogos Infantis de Pieter Brughel, Odisseia
de Ulisses, e varios outros relatos semelhantes no mundo antigo.

Sendo assim podemos afirmar que o ato de brincar é parte fundamental da
vida do individuo e ele vem desde a vida uterina onde o corddo umbilical é seu
primeiro brinquedo e apds o nascimento, onde ocorre a interacdo com a familia, a
crianca vai aprendendo e aperfeicoando a linguagem do brincar e dela vai se
apropriando.

Estimulando as criancas e participando das brincadeiras, os pais se tornam
mediadores desse processo de constru¢gdo do conhecimento, interagindo com o0s
mesmos as criancas desfrutam de uma sensacdo de liberdade e seguranca, e
consequentemente se sentem mais mais compreendidas, proximas e acolhidas. Isso
contribui para o desenvolvimento da sua independéncia e autoestima, além de
fortalecer relacionamentos familiars e lagos afetivos, pois crescer é essencialmente
supercar dificuldades e conflitos, e a crianga precisara encontrar apoio para vencer 0s
obstaculos que certamente lhe acometerdo e as vivéncias e experiéncias adquiridas

nos jogos e brincadeiras seguramente a ajudardo a encontrar meios de supera-los.
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O ludico néo é perca de tempo pois possibilita o desenvolvimento integral da
crianca envolvendo-a de forma social e afetiva onde ela pode criar e recriar
alternativas que surgem nesses momentos , e de acordo com estudiosos da educacao
infantil o brinquedo € essencial e dinamico pois proporciona comportamentos
espontaneos onde normas e padrdes podem ser criados, decisdes podem ser
tomadas, ele é um meio de transporte para o crescimento, onde se estabelece
relacbes logicas de uma vivéncia mais plena em todos os ambitos da convivéncia
humana, seja ela na familia, amizade, escola, trabalho, acredita-se que o brincar deve
ter lugar garantido na vida dos individuos.

Brincar € um processo que facilita a apreenséo da realidade, uma atividade de
experiéncia, de movimentacdo e de participacdo, onde habilidades como
comunicacao, cooperacao, reducao de agressividade, competicdo honesta sdo sempre
reforcadas nas criancgas, proporcionando uma relagdo constant entre corpo, mente e
ambiente.

Educar ludicamente néo é transmitir licdes embrulhadas para o educando, ele
€ um ato planejado e consciente que visa tornar o individuo critico e consciente no
mundo em que ele vive. Para que haja um relevante compromisso com as
transformacoes e modificagcbes do meio, seduzindo cada vez mais seres para dividir 0
prazer do conhecimento, buscando, observar, compreender, pensar e reconstruir a
aprendizagem, sendo este objetivo valioso e importante para o desenvolvimento por

meio do ludico.

HISTORICO CULTURAL DA ALFABETIZACAO

Qualquer modificagdo social acarreta também em severas modificacbes nas
concepcOes educacionais. Por conta das transformacdes ocorridas na sociedade ao
longo do tempo, as metodologias de ensino estdo em constante renovacdo e
reestruturacao.

O processo de alfabetizagcdo por meio do uso de cartilhas percorreu um longo
periodo no Brasil, e esse método era tido como de suma importancia aos objetivos
propostos pela alfabetizacdo naquela época. Segundo Mortatti (2006), a instituicdo de
ensino fortaleceu-se como um ambiente cujo objetivo era o preparo das geracbes
futuras, visando atender especialmente os interesses do estado republicano, que exigia
a modernizacdo e progresso do pais por meio do avanco da educacado. A leitura e a
escrita — que até entdo eram praticas culturais, cuja aprendizagem se encontrava

restrita a poucos e ocorria por meio de transmissdo assistematica de seus rudimentos
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no ambito privado do lar, ou de maneira menos informal, mas ainda precéria, nas
poucas “escolas” do Império (aulas régias) — tornaram-se fundamentos da escola
obrigatéria, leiga e gratuita e objeto de ensino e aprendizagem escolarizados.
Caracterizando-se como tecnicamente ensindveis, as préaticas de leitura e escrita
passaram, assim, a ser submetidas a ensino organizado, sistematico e intencional,
demandando, para isso, a preparacdo de profissionais extremamente especializados
(MORTATTI, 2006).

A autora acrescenta que para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época,
métodos de marcha sintética (da "parte” para o "todo"): da soletracdo (alfabético),
partindo do nome das letras; fonico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da
silabacdo (emissdo de sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino
da leitura com a apresentacdo das letras e seus nomes (método da
soletracdo/alfabético), ou de seus sons (método fbnico), ou das familias silabicas
(método da silabacédo), sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.
Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas familias
silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas
e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se
restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a copia, ditados e formacao de frases,

enfatizando-se o desenho correto das letras.

A IMPORTANCIA DO JOGO PARA A EDUCACAO

Em se relatério para a UNESCO no final do século XX, Jacques Dellors (2000)
prop6s quatro pilares da educacdo contemporanea como: aprender a conhecer, fazer,
viver em conjunto e a ser. Ele considera que essa perspectiva € 0 acesso para as
transformacdes. O autor sustenta que a escola é quem fornece aos alunos o aprender
e 0 conhecer. O fazer, seria o colocar em pratica 0 conhecimento. Ja o viver € estar
junto, compartilhar, ou seja, as criangas convivem de forma coletiva, relacionando-se
com outras criangas, formando amizades, e assim, o “fazer’ estara associado com o0s
demais e o aprender a ser, sera consequéncia dos valores que el ira formular durante
essa jornada.

Com tudo isso o0 aprender se torna prazeroso e o0 jogo se torna algo valioso no
ambito da Educacao Infantil. Os educadores devem compreender a importancia para o

desenvolvimento da criancga, pois auxiliard no desenvolvimento da sociedade.
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Nas creches o ideal é um espaco amplo com diversos objetos para que as
criancas possam ter suas habilidades melhores desenvolvidas. Bandioli& Mantovani

11

(1998) afirmam que “...todos esses elementos, que fazem da creche um espacgo de
jogo potencialmente rico e estimulante, ndo parecem ser suficientes por si sés, para
garantir que uma crianca de zero a trés anos seja capaz de desfruta-los positivamente”
(BANDIOLI & MANTOVANI, 1998, P. 223).

Para Vygotsky (1989) o sistema funcional para a crianca no aprendizado néo é
igual & de outra crianca podem ter semelhanca no desempenho, mas ndo sao
idénticas. O professor ele deve em atividade observar cada crianga individualmente
para assim conseguir intervir no que for necessério, pois é essencial para que o ensino
tenha um sucesso para o crescimento intelectual da crianca. “As escolas ndo atualizam
os paradigmas da aprendizagem e dificilmente teremos hoje professores que tenham
vivenciado experiéncias diferentes das que tentam construir. Eles procuram melhorar
sua acdo docente, mas sobre um paradigma que, a priori, contém um pressuposto da
acao de ensinar. Para uma acéo dialogica, transformadora, seria preciso deslocar para
0 aluno a producédo do conhecimento” (CUNHA, 1989 p. 168-169)

Hoje algumas escolas enxergam o brincar como uma maneira de a crianga
queimar energia e ndo como algo que contribuira e auxiliarA em muito no
desenvolvimento da crianga. “Quem trabalha com educacédo no Brasil, principalmente
com a educacao de criancas pequenas, depara com um problema crucial (além de
todos os relacionados ao descaso econdmico-material): o resgate do conhecimento
estético-sensorial expressivo, verbal e ndo verbal, para energizar e se contrapor ao
ensino pseudo-racional que desrespeita a constru¢cdo do conhecimento e da
alfabetizacdo como leitura significativa do mundo, que dicotomiza pensamento e sonho,
trabalho e jogo, razéo e sentimento-sensualidade, e impde autoritariamente um modelo
de relacéo passiva, alienante e mediocre com o mundo” (DIAS, 1996 p. 46).

No Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (Brasil 1998), esta
bem claro que atividades ludicas auxiliam a crianca em sua mobilidade sem atrapalhar
ou limitarem as iniciativas. “(...) um grupo disciplinado ndo é aquele em que todos se
mantém quietos e calados, mas sim um grupo em que varios elementos se encontram
envolvidos e mobilizados pelas atividades propostas. Os deslocamentos, as conversas
e as brincadeiras resultantes desse envolvimento ndo podem ser entendidos apenas
como dispersado ou desordem, mas sim como uma manifestacdo espontanea e natural

da crianga” (vol. 3, p. 19).
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Unir o movimento ao conhecimento na recreacdo irda auxiliar e muito no

desenvolvimento e tornando o aprendizado mais prazeroso.

CONSIDERACOES FINAIS

A ideia de estudo com prazer vem dos tempos de Platdo e Aristoteles que foi
se adaptando as visdes das criangcas e aos seus interesses e necessidades, entdo a
brincadeira passou a exercer funcbes e papéis especificos em relacdo ao momento
historico. Se anteriormente ja foi considerada irrelevante e descontextualizada Hoje ela
aparece com o objetivo de facilitar a transmissao dos saberes, contribuindo para a
educagéo dos filhos, sendo uma das melhores formas para que a crianga construa
seus conceitos, conhecimentos e integre-se no mundo. Por isso Sneyders (1996)
comenta que a pedagogia ao invés de manter-se como sinénimo de teoria de como
ensinar e aprender, deveria transformar a educacdo em um constant desafio, no qual a
missdo do mestre seria de propor situacées que provoquem estimulos as atividades
reequilibradoras do aluno, propiciando que ele mesmo seja o construtor do seu saber
préprio.

Outro pensamento que segue a mesma linha é: “A educacdo ludica contribui e
influencia na formagdo da crianga, possibilitando um crescimento sadio, um
enriguecimento permanente, integrando-se ao mais alto espirito democratico enquanto
investe em uma producdo séria de conhecimento. A sua pratica exige participacéo
franca, criativa, livre, critica, promovendo a interacdo social e tendo em vista o forte
compromisso de transformacao e modificacdo do meio” (ALMEIDA, 1995 p. 41).

A importancia do aprender brincando € de fundamental importancia na vida da
crianga, a brincadeira € um meio que a crianga utiliza para desenvolver, aprender a se
relacionar com as outras criangcas e com o mundo em que esta inserida. Vale ressaltar
que as escolas de educacao infantii devem oferecer a crianca um ambiente de
qualidade e favorecedor para o desenvolvimento da crianga, que estimule as interacdes
sociais e que seja um ambiente enriquecedor da imaginacao infantil, por que é através
do brincar que a criancas aprendem, tornando os momentos de brincadeiras em
aprendizagens significativas.

Este estudo pretendeu demonstrar a importancia de valorizar a préatica do
brincar, e que o ladico € fundamentalpara incentivar crian¢cas na educagédo infantil.
Estas acOes sdo de enorme importancia pois oferecem beneficios inquestionaveis para
o desenvolvimento da crianca. Através desses momentos a crianga, Sse comunica,

descobre suas habilidades com naturalidade e com prazer, dentro desse universo de
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faz de conta. Levando em consideracdo o que foi analisado, o brincar esta diretamente
relacionado ao desenvolvimento intelectual da crianca, visto que ela precisa de
estimulos tanto no ambiente escolar quanto no familiar, dando oportunidades para
contato com materiais que dao suporte a uma aprendizagem de qualidade.

Em virtude do que foi mencionado ndo se pode simplesmente culpar os
educadores ou considera-los desmotivados pelo assunto, mas € preciso mostrar quais
sao os beneficios de um trabalho bem elaborado, que envolva as atividades ludicas de
qualidade, com liberdade de acéao fisica, mental, utilizando recursos e transparéncia, no
estimulo na competicdo entre os alunos através dos jogos e brincadeiras.

Todas estas agfes sdo notaveis para o desenvolvimento da sua aprendizagem
e para a construcdo de sua identidade. Considerando esses aspectos, com base nas
pesquisas sobre a importancia do brincar na educacdo infantil, pode se obter um
resultado satisfatério na busca por uma identidade infantil de qualidade, somado ao
desafio do estudo, pois além de proporcionar um grande aprendizado sobre o assunto
abordado, foi uma superacgéo pessoal enquanto professora da Educacao infantil.

O espaco e 0s avancos tecnologicos contribuiram e muito para isso em cada
fase da crianca, ha de se proporcionar brincadeiras coerentes para a sua etapa de
desenvolvimento, usando isso como parte do processo de aprendizagem. As
brincadeiras proporcionam algo importantissimo para o desenvolvimento motor,
controle emocional, visdo estratégica, e o que existe de mais imprescindivel ao ser
humano, a capacidade de se inter-relacionar, deixando a mensagem de uma
interdependéncia entre as pessoas. Brincar proporciona o resgate de valores sociais
essenciais, € instrumento de aprendizagem. A crianca absorve a brincadeira de
maneira leve e significativa, se tornado capaz de transformar gradativamente os

diversos aspectos do seu cotidiano.
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