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Revista Auténticos

EDITORAL

“2021 - O que os educadores projetam para o novo ano”

Conforme a antropologia nos aponta, € imprescindivel saber de onde
viemos para saber como e porque somos 0 que somos. Durante o
periodo da proximidade para a virada do novo milénio, entre as décadas
de oitenta e noventa, toda a humanidade projetou grandes conquistas,
atrelada ao rapido avanco tecnoldgico tanto na perspectiva de
prolongamento da propria existéncia como em um aumento na qualidade
de vida.

No campo da educacdo houve uma efervescéncia de producbes
cientificas pedagogicas, suscitando inameras reflexdes sobre a
educacdo escolar em toda sua amplitude, reconceituando as relacdes
nas dicotomias: ensino e aprendizagem, professor e aluno, didatica e
contetdo. A democratizacdo de acesso a escola publica, trouxe consigo,
além do numero significativo de ingressantes, o desafio da busca pela
gualidade deste ensino.

Constituida por uma legislacdo democratica inclusiva, obsoleta
tecnologicamente, com quadro de recursos humanos defasados e
situacdes de violéncias, a escola publica vem desenhando sua historia
nas ultimas quatro décadas. Tempos desafiadores, em que educadores
buscaram o que houvesse de melhor e mais atual na literatura
pedagdgica para "dar conta" dos inUmeros desafios que se apresentavam
no cotidiano.

Porém, nenhum deles pode ser comparado ao vivido em 2020 com o
advento do novo corona virus: Distanciamento social, incertezas, medo
da morte, explicitacdo da realidade social precaria em que a maioria da
populacao vive e auséncia do olho no olho. A adaptacao e transformacao
mais dificil vivida por educadores e alunos, principalmente nas escolas
publicas. Nao houve literatura pedagdgica que "desse conta" deste
contexto.

As Ultimas décadas também nos trouxeram a palavra resiliéncia, que
significa superar momentos dificeis em situacdes adversas. Resiliente,
define bem a principal caracteristica do educador, pois superou com
maestria 0s desafios, emocionais, sociais, tecnoldgicos e pedagdgicos,
impostos pela pandemia. Ainda sdo muitas as incertezas para 0 proximo
ano letivo, mas h&a a confianca de que o educador projete 0 ano escolar
de 2021, fortalecido e amadurecido profissionalmente pelas experiéncias
vividas no ano anterior.

A educacédo publica, ainda, n&o conta com uma politica educacional
gue valorize seus profissionais e a educagao em si. No entanto o trabalho
do educador, para além do dominio didatico, reside na fé do ser humano
e nunca desistir.

"Quando a gente diz: 'a luta continua’, significa que nédo da para
parar. O problema que a provoca esta ai presente. E possivel e normal
um desalento. O que nao € possivel € que o desalento vire desencanto e
passe a imobilizar". (Paulo Freire, 1991).

Alcinda Ponce, possui Especializacgo em Docéncia Superior e
Psicopedagogia, atua como Formadora pela Diretoria Regional de
Educacdo SME-SP e como Coordenadora Pedagogica na SME-SP.
E-mail: alcindaponce2021@yahoo.com.br .
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RESUMO

A constante reflexdo sobre o fracasso da educacdo e a necessidade de profissionais
desafiadores, resolutos nas questdes impostas por suas profissées, sempre € um dos pontos
cruciais em debates e polémicas sobre o desenvolvimento da educagéo superior no Brasil.
Levam ao estudo e a reformulacdo das questdes relativas ao trabalho docente no ensino
superior, bem como, o olhar dessas questdes sobre um novo prisma. Este trabalho tem como
objetivo reconhecer os pilares basicos para a formacdoda identidade, da pratica e da
profissdo desse docente.

INTRODUCAO

Pensar em educacao sem pensar no profissional que atua nela de nada adiantaria, pois
a educacao, como atividade relacional, somente se realiza por meio da agao entre pessoas:
de um lado, o profissional docente; de outro, o aluno. Dai a importancia da formacdo desse
profissional em busca do aperfeicoamento ndo sé da sua didatica, mas também, da sua
habilidade de fazer com que os educandos sintam-se motivados, enfim, sintam-se parte do
processo de ensino e de aprendizagem.

A busca de elementos que pudessem tracar o perfil do profissional adequado para a
docéncia na Educacéo Superior foi o norte para o desenvolvimento desse trabalho. Parte da
ideia de que o professor universitario, além de professor de matérias especificas, € também
um professor que vai além desse limite, um professor pesquisador, que seja capaz de fazer
ligacdes necessérias entre o saber sistematizado e o contexto de vida. Que faca com que o
aluno saiba como e onde procurar as saidas para situagdes que necessitam de estudo em
maior profundidade e criatividade de solucfes, permitindo a seus alunos serem capazes de
construir, modificar e ampliar seus conhecimentos, tornando-se sujeitos de sua
aprendizagem.

Este estudo visa analisar alguns aspectos ja observados sobre a docéncia do ensino
superior, bem como as possibilidades de se aprimorar apratica docente, tendo em mente as

mudancas ocorridas nos ultimos anos eanalisando o trabalho desse professor dentro das
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salas de aula, visto ser o responsavel pela formacéo dos profissionais de diversas areas do

saber, os quais sao inseridos no mercado de trabalho todos os anos.

IDENTIDADE PROFISSIONAL: PERFIL DO PROFESSOR DE ENSINO SUPERIOR

A identidade do professor universitario por vezes se perde nas funcbes que
desempenha na instituicido e na sociedade. As exigéncias que caracterizam o exercicio da
profissdo de professor ficam, por vezes, escondidas e ndo bem definidas dentro do préprio
corpo docente, em funcédo da diversidade de formacfes de origem, das afinidades que se
estabelecem por area de saber e dos diferenciais entre as varias universidades.

Corrobora para esse processo, o fato da inexisténcia de uma formacédo especifica como
professor universitario. Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB, de
1996, estabeleca que essa formacdo se realize, preferencialmente, em programas de
mestrado e doutorado (BRASIL, 1996), por outro lado, € conhecido o fato de que esses
cursos tém foco maior na formacgéo do pesquisador, em detrimento da formacgéo pedagdgica
(BAZZO, 2006).

Assim, ao se tornar professor universitario, sdo resgatadas as suas experiéncias como
aluno ou séo tomadas orientacbes com 0s professores com mais tempo de casa, resultando
numa pratica que reproduz o modelo predominante na universidade. Nesse sentido,
Benedito, Ferrer e Ferreres (1995, p. 57), afirmam que “o professor universitario aprende a
sé-lo mediante um processo de socializagdo em parte intuitiva, autodidata ou seguindo a
rotina dos outros”. Certamente ndo podem ser descartadas as suas observagdes acerca das
reacoes de seus alunos e sua capacidade autodidata, mas s&o insuficientes.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2002), embora os professores universitarios possuam
experiéncias significativas na area de atuacdo, ou tenham um grande embasamento tedrico,
predominam, no geral, o despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja um
processo de ensino e de aprendizagem.

Acreditava-se que para ensinar na universidade fosse suficiente o dominio de
conhecimento especifico — pesquisa ou exercicio profissional no campo. Segundo Masetto
(1998, p. 36), até a década de 1970, “praticamente exigia-se do candidato a professor de
ensino superior o bacharelado e o exercicio competente de sua profissao”, com base no
principio de “quem sabe, sabe ensinar”.

Portanto, para alcancar melhores resultados no ensino superior, € necessario produzir
novos conhecimentos com a preocupacgao de formar e de desenvolver profissionalmente os
professores universitarios, pois, esses sdo essenciais nos processos de mudanca dentro das

universidades e das sociedades em que estdo inseridos. Nesse aspecto, € preciso deixar a
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ideia de que o conhecimento especifico € o principal esteio de sua docéncia.

Conforme Libaneo (1998), a Pedagogia € um campo de conhecimento sobre a
problemética educativa na sua totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz
orientadora de acdo educativa que deve ser trabalhada. O pedagdgico refere-se as
finalidades da acédo educativa, implicando objetivos sociopoliticos a partir dos quais se
estabelecem formas organizativas e metodolédgicas da acéo educativa.

A didatica, como uma é&rea da pedagogia que investiga os fundamentos, condi¢des e
modos de realizar a educacdo mediante o ensino, possibilita que os professores de areas
especificas “pedagogizem” suas ciéncias, ou seja, articulem todos os elementos para que
aconteca a aprendizagem, instituindo, assim, os parametros pedagogicos. E preciso
destacar, porém, que diferentes conhecimentos sdo de importancia fundamental para o
exercicio da docéncia em Educacédo Superior: pedagogico-didaticos, da area especifica e da
experiéncia (LIBANEO, 1998).

Os aspectos didaticos e pedagdgicos compdem um campo de estudo que se ocupa de
refletir sobre a préatica docente, ou melhor, dos aspectos que estdo envolvidos no processo
de ensino e de aprendizagem. Com base nos estudos de Azzi (2000) e Caldeira (1995), a
didatica pode ser percebida como uma espécie de metalinguagem, em que, por meio do
exercicio da docéncia, ha a possibilidade de reflexdo sobre a pratica realizada. A linguagem
e 0s saberes se encontram em autores diferentes, cada qual com éngulos de visdo diferentes
sobre a tematica da docéncia no ensino superior, o que vem a fortalecer as questdes de
mudancas, encorajando acdes para a defesa da formacéo de professores qualificados para
o desenvolvimento da préatica docente nas universidades.

Na maioria das vezes, tradicionalmente, os professores do ensino superior se
identificam por meio da sua area de atuagdo e ndo como professor do curso no qual leciona.
Quando se reflete sobre o perfil do professor universitario brasileiro atualmente, no entanto,
pode-se perceber que a valorizagcdo de sua formacdo pedagogica, muito embora nédo seja
nova nos textos legais, na pratica, € algo recente no processo de selecéo e contratacdo dos
mesmos. Hoje em dia é comum analisarem curriculos com olhar para os profissionais que
foram durante sua vida académica e se formados para serem professores. O valor da
experiéncia no magistério e os cursos de formacao para a docéncia sédo vistos com um olhar
mais cuidadoso pelas instituicdes de ensino superior ( CALDEIRA, 1995).

Observa-se, entretanto, que alguns professores se caracterizam de um modo geral,
como especialistas em seu campo de conhecimento, entendendo que a sua formacao
didatico-pedagdgica podera ser adquirida naturalmente ao longo de sua experiéncia docente
(AZZI, 2000).



Sem querer desmerecer o valor da experiéncia acumulada na pratica do magistério,
pode-se afirmar que o planejamento e a conducdo do ensino requerem nao apenas O
conhecimento do conteddo, mas também, a compreensdo do processo por meio do qual
ocorre a construcdo do conhecimento por parte dos alunos, sem a qual, a forma de
apresentacao dos conteudos pelo professor fica altamente prejudicada (CALDEIRA, 1995).

Para Pimenta e Anastasiou (2002), é preciso considerar que a atividade profissional de
todo docente possui uma natureza pedagogica, isto é, vincula-se a objetivos educativos de
formacdo humana e a processos metodoldgicos e organizacionais de construcdo e
apropriacdo de saberes e modos de atuacao.

Por isso, para ensinar, o professor necessita de conhecimentos e praticas que
ultrapassem o campo de sua especialidade. Segundo Libaneo (2004, p. 122), que reitera
Davydov, “..a coisa mais importante na atividade cientifica ndo é a reflexdo nem o
pensamento, nem a tarefa, mas a esfera das necessidades e emocdes”.

Assim, a necessidade de desenvolver a¢des de formagdo continuada para o provimento
das deficiéncias de muitos dos profissionais que atuam na Educacdo Superior € urgente,
especialmente porque muitos atuam também na formac&do de docentes para a Educacédo
Basica. Além disso, com o advento de novas propostas educativas e o perfil inovador exigido
dos futuros profissionais, torna-se imprescindivel a formacéo de professores reformulando os
valores e a didatica, com vistas a qualificar o processo educativo e profissionalizar a acao
docente “Comecgou-se a perceber que assim como para a pesquisa se exigia
desenvolvimento de competéncias préprias, e a pos-graduacdo buscou resolver esse
problema, a docéncia no ensino superior também exigia competéncias préprias que,
desenvolvidas, trariam aquela atividade uma conotacdo de profissionalismo superando a
situagdo contraditoria de se ensinar ‘por boa vontade’, buscando apenas certa consideragéo
pelo titulo de ‘professor de universidade’, ou apenas para ‘complementagdo salarial’, ou
ainda somente para se ‘fazer alguma coisa no tempo que restasse do exercicio da outra
profissdo” (LIBANEO, 2004, p.125).

Isto significa que o processo de construcdo de conhecimento, para o professor
universitario, € permanente e é, possivelmente, o caminho por meio do qual podera mostrar
aos seus alunos a necessidade de atualizagdo continua. A partir das exigéncias e
possibilidades do processo de globalizacdo do mundo de hoje, bem como da revolugéo nas
tecnologias de comunicacao informacédo, esse professor foi transformado em um educador,
cujo papel vai além de seu conhecimento especifico. Neste contexto, exige-se que seja um
professor pesquisador, que demonstre aos seus alunos o interesse em sempre aprender e,

concomitantemente, o interesse em ensinar num processo dinamico.
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Ser um professor pesquisador ndo € somente entusiasmar seus alunos e motiva-los a
querer saber mais. E ir além da motivacdo para a construcdo de conceitos concretos e
praticos em suas profissdes, acompanhado de estimulos para o constante crescimento para
acompanharem as mudancas que a passagem do tempo nos impfe, sem prejuizo do
conhecimento e da qualidade de ensino. Para muitos, h4 uma preocupacao quanto a ser um
professor pesquisador. Neste mote, a reflexdo de um autor traz uma definicdo com clareza e
objetividade. “...] o professor pesquisador centra-se na consideracdo da pratica, que passa a
ser meio, fundamento e destinacdo dos saberes que suscita, desde que esses possam ser
orientados e apropriados pela acéo reflexiva do professor. Ele é a consciéncia ativa que
realiza, por meio de acdes didatico-pedagdgicas embasadas e necessarias, 0S exercicios
para o desenvolvimento do raciocinio e o aprender numa reflexdo dos saberes e suas
funcdes dentro da sociedade, por meio de suas praticas profissionais” (MIRANDA, 2006 p.
135).

Segundo Lima, a preocupacdo com a formacdo do professor pesquisador estaria
fundamentada na intencdo de tirar a educacdo apenas da transmissédo de conhecimento ja
formulado. Para tanto, a pesquisa possibilitaria aos professores exercerem um trabalho com
os alunos com o fim de formular novos conhecimentos ou 0 gquestionamento tanto sobre a
validade quanto sobre a pertinéncia dos ja existentes. Ele ressalta ainda que pode-se definir
o professor como aquele profissional que ministra, relaciona ou instrumentaliza os alunos
para as aulas ou cursos em todos os niveis educacionais. Segundo suas concepc¢oes, 0
professor-pesquisador, € aquele que exerce a atividade de buscar reunir informacdes sobre
um determinado problema ou assunto e analisé-las, utilizando para isso o0 método cientifico
com o objetivo de ampliar o conhecimento de determinado assunto, descobrir algo novo ou
refutar conjecturas anteriores (LIMA, 2000 p. 10).

Portanto, para realizar um trabalho didatico-pedagdgico condizente com a realidade que
esta inserido, o professor deve ser critico e perspicaz para estimular seus alunos, sem que
estes percebam que estdo sendo provocados criticamente; ético, uma vez que o professor é
formador de opinido; ter vocabulario ilibado; ser reflexivo da pratica constante de seu
trabalho; reconhecer a cultura de seus alunos; enfim, ele deve conhecer seu campo de
atuacao e ser capaz de permitir aos seus alunos que se apoderem de seus ensinamentos
com criticidade, tornando-os parte de um processo de construcdo de seus proprios
conhecimentos.

Assim, o perfil do professor deve ser construido com base nas reais situacdes relativas
a docéncia. Nao ha como adquirir status de uma profisséo se a atividade didatico-pedagdgica

permanecer em segundo plano ou se a escolha for por falta de opc¢do. O professor que
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acredita na causa e reconhece suas limitacdes e as necessidades de seus alunos e da
sociedade, como responsavel pela formacdo de outros, deve ter as suas capacidades
potencializadas mediante a formacdo permanente e continuada e com um aprofundamento
em pesquisas em seu campo de atuacdo. Apenas com profissionais capazes de buscar
respostas para essas expectativas ter-se-a 0 sucesso que se espera na formacéo dos futuros
profissionais.

Buscar a competéncia em seu oficio € caracteristica de qualquer bom profissional. Mas,
no caso da docéncia adquire particularidades: além das competéncias necessarias para o
dominio de sua éarea, precisa também daquelas de carater pedagodgico. Zabala (1998)
elabora um modelo que seria capaz de trazer subsidios para a analise da pratica profissional
docente. Como opcdao, utiliza-se do modelo de interpretacdo, que se contrapde aquele em
que o professor € um aplicador de férmulas herdadas da tradicdo, fundamentando-se no
pensamento pratico e na capacidade reflexiva do docente. Recomenda-se, assim, uma
constante avaliacdo do trabalho por parte do profissional na docéncia do ensino superior.

O método se utiliza de uma perspectiva processual, no qual as fases de planejamento,
aplicacao e avaliacdo devem assegurar um sentido integral as variaveis metodolégicas que
caracterizam as unidades de intervencdo pedagodgica. “Também as condicionantes do
contexto educativo, como as pressdes sociais, a trajetoria profissional dos professores, entre
outras, assumem uma posicao de relevancia. Na docéncia do ensino superior, as nog¢des de
desenvolvimento cognitivo em conjunto com as praticas elaboradas e avaliadas

potencializariam as acfes que efetivamente revigoram a pratica educativa” (ZABALA, 1998).

AMPLIANDO A IDEIA DE PRATICA EDUCATIVA

Ensinar € uma pratica social ou, como Freire (1996) imaginava, uma ac¢ao cultural, pois
€ na interacdo entre professor e aluno que se concretiza a pratica reflexiva da cultura e dos
contextos sociais a que pertencem. Ser professor significa, antes de tudo, ser um sujeito
capaz de utilizar o seu conhecimento e a sua experiéncia para desenvolver-se em contextos
pedagogicos praticos preexistentes.

Com o advento das analises das praticas pedagdgicas como pratica social, resta
indagar. como chegamos ao profissional docente de que necessitamos? Por meio do
pensamento analitico sobre os conteudos interdisciplinares (politécnicos) ou fragmentados;
sobre a necessidade de unido entre teoria e pratica enquanto metodologia; e, ainda, a
democracia enquanto gestdo. De acordo com a visdo de Paulo Freire (1996), percebe-se que
a ideia de pratica educativa € a busca de alternativas e propostas que devem ser uma

constante em nosso dia a dia, no sentido de resgatar o “homem”, o “cidaddo” e o

10



“trabalhador” da alienacéo de seu “ser”, seu exercicio de cidadania e sua dignidade.

As propostas pedagogicas devem ser alternativas de “hominizagdo” em contraposicao
ao processo de relacbes econdmicas, que se definem em alienacdo do homem e
expropriacdo de seu saber. Assim, ndo se pode reduzir o conceito da pratica educativa as
acOes de responsabilidade somente do professor e que, normalmente, ocorrem em sala de
aula. (FREIRE,1996).

O ato de educar, a acdo educativa, transcende as a¢fes dos professores e extrapola 0os
limites fisicos da sala de aula, mas vale ressaltar que a interacdo professor e aluno séo
imprescindiveis e importantes no processo educacional durante todo ciclo ou etapa de
formacdo cidadd. N&o € possivel ensinar nada sem partir de uma ideia, de como as
aprendizagens se produzem. Por trds de qualquer préatica educativa sempre ha uma resposta
a "porque ensinar" e "como aprender". Nao basta que os alunos se encontrem frente aos
conteudos para aprender, é necessario que diante destes possam atualizar seus esquemas
de conhecimentos, comparéa-los, identificar semelhancas e diferengas, integra-los, comprovar
que os resultados tém certas coeréncias. E preciso que percebam que uma pessoa para se
relacionar depende das experiéncias vivenciadas nas instituicbes educacionais, um dos
lugares preferenciais para estabelecer vinculos e definir concepcdes sobre si mesmo e os
demais. (FREIRE, 1996).

Zabala (1998) explicita que a ordenacao articulada das atividades seria 0 elemento
diferenciador das metodologias e que o0 primeiro aspecto caracteristico de um método seria
o tipo de ordem em que se propdem as atividades. Ressalta que o parcelamento da pratica
educativa tem certo grau de artificialidade, explicavel pela dificuldade em encontrar um
sistema interpretativo adequado, que deveria permitir o estudo conjunto de todas as variaveis
incidentes nos processos educativos.

Na sequéncia, Zabala (1998) considera a importancia das inten¢des educacionais na
definicdo dos conteudos de aprendizagem e o papel das atividades que sdo propostas.
Alguns critérios para analise das sequéncias reportam que os conteudos de aprendizagem
atuam explicitando as intengcbes educativas, podendo abranger as dimensdes: conceituais;
procedimentais; conceituais e procedimentais; ou conceituais, procedimentais e atitudinais.
Parece elementar retomar conceitos de formacdo basica, mas a continuidade desse
desenvolvimento se da no ensino superior e com maior responsabilidade, visto que nessa
etapa o estudante deve se sentir relacionado com o que estuda e com as finalidades para as
quais esta se formando. Essa analise nos propde alguns questionamentos, tais como: ha
atividades que nos permitam determinar os conhecimentos prévios? H& atividades cujos

conteudos sejam propostos de forma significativa e funcional? H&a atividades em que
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possamos inferir sua adequacdo ao nivel de desenvolvimento de cada aluno? Ha atividades
que representem um desafio alcancavel? Provoca-se um conflito cognitivo e que promove a
atividade mental? Somos motivadores em relacdo a aprendizagem dos novos conteddos?
Estimula-se a autoestima e o autoconceito? As acfes em sala ajudam a adquirir habilidades
relacionadas com o aprender a aprender, sendo cada vez mais autbhomo em suas
aprendizagens?

Em relacdo as questdes levantadas, convém expor sua relevancia para a docéncia no
ensino superior, pois cada vez mais temos professores inexperientes acerca da relacéo entre
ensino e aprendizagem. Assim, como podemos formar docentes para a Educacao Basica se
o exemplo nédo vier de nossas proprias faculdades e universidades?

Consideramos também outra unidade de anadlise, as sequéncias de conteudo, que
requer uma interacdo entre as dimensdes de conceito, procedimento e atitude. Assim, com
énfase no conceitual, a sequéncia do conteudo deve estimular o educando a estabelecer
suas proprias conjecturas a respeito de sua funcao na sociedade e de sua responsabilidade
frente ao seu papel de educador e formador.

Pode-se dizer que o professor, na docéncia do ensino superior, deve conduzir a propria
pratica para a realizacao de formar por meio do exemplo os novos profissionais, em especial
0s novos docentes, sem deixar que suas limitagdes comprometam o processo, fazendo delas

ponte para o seu crescimento e desenvolvimento dos outros.

FORMACAO DO PROFESSOR DE ENSINO SUPERIOR — UM PROFISSIONAL DA
EDUCACAO.

Mesmo em torno das discussbes sobre a necessidade de formacdo pedagdgica do
professor universitario, percebe-se que ainda restam parcelas da comunidade e individuos
responsaveis pelas politicas publicas educacionais nacionais que entendem o preparo
pedagogico para o ensino superior como algo secundario.

Para o ensino superior ndo ha um curso especifico de formacdo a docentes
regulamentados, como em outros niveis. O artigo 66 da Lei de Diretrizes e Bases de 1996
(BRASIL, 1996), admite que esses profissionais sejam preparados em cursos de pos-
graduacdo, prioritariamente em cursos stricto sensu 0s quais, porém, ndo sao obrigatorios. A
Lei deixa lacunas para interpretacdes dubias, ou ainda pior, que sejam sanadas de acordo
com os estatutos e regimentos de cada instituicdo de ensino superior.

Saviani (1998) evidencia sua preocupacgdo com a formacdo pedagdgica do professor
universitario, citando detalhes acerca da necessidade de capacitagdo para o0 uso de

modernas tecnologias de ensino. Ja prevendo, na década de 1990, as necessidades de hoje
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e sabedor de quéo importante € a relacédo entre professor e aluno, ele anteviu os problemas
pelos quais passam o0 ensino superior hoje, tais como o uso das novas tecnologias, 0
crescimento das diferencas sécio-culturais acentuadas dentro dos ambientes de ensino
superior e o desenvolvimento de uma subclasse de ditos profissionais da educacao que nao
sao formados como educadores, mas, detém o conhecimento necessario para a formacao de
novos profissionais.

Na mesma linha, para Pimenta e Anastasiou (2002), a Lei ndo concebe o processo de
formacéo para a docéncia no ensino superior com todo o rigor que necessita. Saber dialogar
com a realidade e os alunos, leva-los a construcdo consciente da ética, da cidadania, das
relagbes politico-sociais e afetivas sdo fundamentais no exercicio das atividades
pedagdgicas. Todas juntas em uma Unica aula, na qual, além de possibilitar o aprendizado
sobre o rigor caracteristico de cada ciéncia, o professor possa revelar por meio de suas
acOes na sociedade um profissional competente e multiplo nas varias relacdes que necessita
desenvolver durante sua atuagao.

Constata-se, porém, que os professores do ensino superior, em muitos casos, se
identificam profissionalmente como engenheiro, advogado, médico, que dao aula no ensino
superior. Isso mostra, de um lado, certa valorizacéo social do titulo de professor universitario;
porém, de outro, uma valorizacdo maior de sua competéncia como profissional para o
mercado de trabalho; isto €, ser apenas professor universitario parece ter pouco valor; mas
ser médico professor, dentista professor, advogado professor, engenheiro professor ou outro,
rende prestigio e status no exercicio de sua profissdo, mas sem o carater formal da profissdo
de professor e todas as peculiaridades atinentes a esta funcdo (VASCONCELOS, 1998).

Aos profissionais, ndo s6 da educacdo, a formagcdo continuada tem, entre outros
objetivos, propor novas metodologias e colocar os profissionais a par das discussfes tedricas
atuais, com a intengdo de contribuir para as mudancasque se fazem necessarias para a
melhoria da acdo pedagdgica na escola e consequentemente da educacio. E certo que
conhecer novas teorias, faz parte do processo de construcao profissional, mas ndo bastam,
se essas ndo possibilitam ao professor relaciona-las com seu conhecimento pratico
construido no seu dia-a-dia (NOVOA, 1995; PERRENOUD, 2000). Assim, o docente de
ensino superior necessita de suportes dentro das instituicbes para a pratica e troca de
experiéncias, estabelecendo uma pratica para a formacédo em servi¢co, 0 que, notoriamente,
nao € uma pratica muito difundida no Brasil.

Essa questdo merece destaque especial uma vez que 0 nosso sistema educacional
possibilita que pessoas atuem como professores universitarios sem nenhuma formacao e

pratica de magistério. A orientacdo, do ponto de vista legal, é que essa formacédo se dé em
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cursos de poés-graduacao, preferencialmente em cursos de mestrado e doutorado.

Atualmente os cursos de pos-graduacdo se dividem em lato sensu (especializagéo)
e stricto sensu (mestrado e doutorado). O titulo de especialista € dado apds o cumprimento
de uma carga horaria minima de 360 horas de aula e a entrega de uma monografia. Ja ao
mestre, além das aulas, é exigido participar de seminarios e a apresentacdo de uma
dissertacdo, com a defesa perante uma banca examinadora. Para o doutor, h4 um aumento
da carga horaria e dos seminarios, com a entrega e defesa de uma tese, que deve ter carater
inédito, para uma banca de exame formada por doutores. Normalmente é cobrado o
conhecimento de uma ou duas linguas estrangeiras. Nao existe pré-requisito ou exigéncia, “a
priori”, em seguir essa escala; isto €, a pessoa pode ser doutora sem ter o mestrado; mas, o
comum é fazer o mestrado e depois o doutorado.

A especializacdo ou pos-graduacéao latu sensu tem duracdo que varia de seis meses a
um ano e meio; o mestrado (pdés-graduacéo strictu sensu), em torno de dois anos; e o
doutorado (também strictu sensu), aproximadamente de quatro anos. E comum o aluno
terminar a graduacdo e iniciar logo em seguida a pdés-graduacdo, sem ter exercido a
profissdo, logo tendo uma grande bagagem académica e tedrica, mas pouca experiéncia. O
problema é que esse aluno, quando conclui o mestrado, acaba se transformando em
professor universitario sem nunca ter trabalhado no seu ramo; além disso, a pos-
graduacdo stricto sensu € muito mais voltada para a formacédo do pesquisador do que para a
do magistério.

Os estabelecimentos de ensino superior dado preferéncia a contratacdo de docentes
com pelo menos o mestrado, uma vez que 0s cursos sdo avaliados pelo numero de mestres
e doutores. Assim, temos um profissional que nunca exerceu a profissdo e também néo
preparado para o magistério. Porém, tratam-se, sem duavida, de jovens brilhantes e com
otima base de conhecimento. Cabe, dessa forma, a tomada de politicas publicas para a
complementacdo da formacédo de docentes para o0 ensino superior, em busca da construcao
de um perfil profissional, em que o ideal € contemplar os aspectos profissionais especificos
da area de conhecimento e os pedagogicos (tedricos e préticos). Tais acdes devem contribuir
para a formacao de um perfil de professor universitario.

As possibilidades desta formagao recaem, portanto, sobre os cursos de formacgao
docente e, também, precisam ser desenvolvidas pelas propriasinstituicbes, por meio de
programas institucionais de formacéo continuada. As instituicbes de ensino superior devem
ser o lugar de socializacdo dos conhecimentos acumulados historicamente e também o lugar
de geragéo e criagao de novos conhecimentos, gerados por seus professores pesquisadores.

Certamente, séo exigidas habilidades diferentes: as vezes, um bom pesquisador ndo sera um
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bom professor. Para o docente, ndo € necessario possuir somente o conhecimento, mas
também saber como fazer para que 0s seus alunos possam se apropriar dos mesmos,
aprendé-los. Como ndo se forma um profissional apenas com as fundamentacdes tedricas, €
imprescindivel o conhecimento préatico, que pode ser obtido mediante as experiéncias da
carreira profissional ou mediante a pesquisa e a extensdo realizada nas instituicbes de
ensino superior.

Apenas a formacao de docentes, em cursos e programas, ndo é suficiente para compor
todo o perfil de um profissional para atuacado em salas de aula. Sabe-se que essa formacao e
eminentemente pratica, mediante as proprias experiéncias e, especialmente, a troca de
experiéncias com os colegas de profissao, em situacdes que promovam a reflexdo sobre os
resultados dessas experiéncias, o que contribui em muito para o desempenho docente.

A problematica do professor no ensino superior, assim, é questionada com toda razao.
Os professores, com excecdes, deixaram de lado suas principais caracteristicas em favor
apenas do exercicio do “notdrio saber”, por meio da pesquisa, publicagcdes, dentre outros. No
entanto, como apontado neste trabalho, o docente do ensino superior deve estar atento
também as questdes de pratica profissional e pedagdgica, pois somente com a
harmonizacdo entre os dois saberes teremos o proficiente, e tdo necessario, profissional

docente de ensino superior.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo proposto em conjunto com as reflexdes a respeito da Docéncia do Ensino
Superior permite afirmar que se faz mais que necessario o desenvolvimento de programas
voltados a formacéo pedagoégica do professor universitario, bem como promoc¢ao de acbes
que fagcam despertar 0 compromisso com as ac¢des educacionais. Mas esta agdo nao pode
se dar de qualquer maneira, nem se limitar aos aspectos praticos da acdo pedagodgica,
restrita as técnicas e metodologias de ensino.

Os docentes do século XXI encontram varios desafios com a revolucao tecnoldgica e
com as mudancas na sociedade contemporanea, advindas das reformas neoliberais e da
globalizagcdo. Tém como objetivo formar cidaddos conscientes e capazes de aprimorar,
adquirir e reconstruir o seu conhecimento, sabendo que cada aluno é Unico, que estéo
submetidos a condicfes desiguais. Que sejam capazes de motivar, estimular e acreditar no
ser humano e na formacéo profissional para a pesquisa e a reflexdo. Hoje, ndo cabe mais
aguele professor autoritario, punitivo e conteudista.

O professor pesquisador tem funcdo fundamental em todo o processo de ensino e de

aprendizagem, pois deixa de ser apenas transmissor de conhecimentos, e passa a dar
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condicbes para que seus alunos formulem novosconhecimentos. O desafio, entdo, que se
impde € o de construir a identidade de professor universitario, baseado ndo apenas nas
experiéncias vividas e no saber especifico, mas também no empenho em construir saberes
pedagogicos por meio de uma solida formacdo pedagodgica e formacdo continuada, que
viabilizem o desenvolvimento de competéncias necessarias ao exercicio do magistério. E que
essa formacdo o conduza a ser um profissional solidario, mais humano, justo, ético, lider,
autébnomo e reflexivo de sua pratica.

Formar no docente a identidade de educador formador e receptivo as necessidades da
sociedade e do momento histérico em que estd inserido, tornando-se exemplo das
caracteristicas que deve ajudar a formar em seus alunos e revelador das expectativas dos
mesmos. A pratica deve conter o real intero teor do significado de docente. Ajudar alguém

a adquirir determinado conhecimento € ato nobre e merece valorizagdo e reconhecimento.
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RESUMO
A inclusédo efetiva de alunos com deficiéncia intelectual matriculados nas instituicbes de
ensino de maneira responsavel é, seguramente, um dos maiores desafios que a escola tem
de enfrentar atualmente, uma vez que a proposta de uma educacdo inclusiva vem
alcangando um espaco significativo no cenéario da educagdo mundial. Este artigo teve como
propésito oferecer uma reflexdo sobre a inclusdo da crianca de forma efetiva, observando
quais as praticas pedagodgicas mais adequadas as suas necessidades que sao tao distintas e
tdo peculiares. Num contexto de acolhimento e engajamento da instituicdo de ensino, com
praticas elaboradas com o objetivos de vencer o desafio da inclusdo o aprendizado se
desenvolve melhor, o aluno com deficiéncia deixa de ser um embaraco tanto para o professor
guanto para os demais alunos, e se torna parte integrante da classe. A metodologia utilizada
para este estudo foi discorrer sobre conceitos aprendidos em aulas e em palestras,

reproduzindo os pensamentos de varios autores conceituados em suas areas de atuacao.

INTRODUGCAO

A Educacéo Infantil € um periodo de extrema relevancia no desenvolvimento integral de
uma crianga. Esta etapa educacional tem importancia fundamental na construcdo da
identidade da crianca. Nesse periodo é que ela comecard a desenvolver sua autonomia
através de estimulagdes, interacdes e de uma série de atividades significativas no processo
de seu crescimento como pessoa.

A vivéncia no ambito da Educacéo Infantil, com classes heterogéneas, constantemente
depara-se com muitos desafios, dentre eles criangas com necessidades especiais. Torna-se
fundamental refletir sobre estas inquietacbes e sobre as praticas pedagdgicas, buscando
embasa-las teoricamente para poder conduzi-las com sabedoria e eficiéncia.

Logo, é importante conhecer mais sobre a necessidade que esta crianca possui, das

leis que protegem esta crianca, e com a meta de contribuir no processo de desenvolvimento
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do aluno com necessidade educacional especial, vinculada também a ideia de cooperar com
0 processo de construcdo de conhecimento e desenvolvimento do grupo, hd a necessidade
de mergulhar nestes estudos.

Nesta perspectiva, o texto apresentado, aborda as consideracdes sobre a Educacao
Infantil, das transformacdes que esta etapa educacional enfrentou ao longo dos anos, bem
como sobre a importancia desta etapa para o desenvolvimento da crianca. Busca-se
embasar este estudo apontando para a legislacdo que engloba a educacao no pais.

Busca também refletir sobre a Educacéo Inclusiva na Educacao Infantil. Ressaltando
que se a primeira etapa da Educacdo Basica, que é a Educacao Infantil, € um periodo
especial para o desenvolvimento integral de uma crianga, principalmente quando esta se
apresenta portadora de necessidades educacionais especiais. Aborda-se também sobre a
legislacdo que ampara a Educacao Inclusiva.

Nesta perspectiva, uma das funcdes da educacao, € de contribuir com a construcéo de
identidades autbnomas, e o ambiente escolar € o espaco utilizado para essa construcao,
baseado nos direitos humanos, sem preconceito e com respeito as diferencas. E certo que
todo aluno com necessidades educacionais especiais tem garantido por lei o direito a
frequentar o sistema regular de ensino, por isso, toda equipe escolar deve estar sempre
aberta as mudancas visando facilitar seu processo de ensino-aprendizagem através de um
ensino acolhedor e de qualidade.

Entretanto este estudo reflete sobre a pratica pedagdgica frente a educacao inclusiva.
Logo, o educador deve estar aberto a mudancas visando facilitar e favorecer o processo de
ensino-aprendizagem proporcionando um ambiente acolhedor e de qualidade ao grupo,
como ao aluno com necessidades especiais.

Este texto também apresenta as consideragdes finais, acreditando que esta contribuira
com as reflexdes dos professores que buscam aprimorar sua pratica pedagdgica com o

intuito de favorecer significativamente o processo de desenvolvimento do individuo.

CONSIDERAGOES SOBRE A EDUCAGAO INFANTIL
Considera-se Educacdo Infantil no Brasil, o periodo da vida escolar que atendem
criangas de zero anos, a cinco anos e onze meses. Esta etapa da Educacdo Basica esta
organizada em creches e pré-escolas.
E na infancia, quando inserida num ambiente escolar, que a crianca € estimulada
através de atividades ludicas, jogos e brincadeiras a executar suas capacidades motoras, a
fazer suas descobertas, dentre inUmeras intervencdes que favorecem significativamente o

seu desenvolvimento.
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A Educacdao Infantil que encontramos hoje em nossa sociedade nem sempre foi assim.
Esta etapa educacional sofreu grandes modificagdes nos ultimos tempos. Por muito tempo a
crianga ndo era considerada importante. A forma de como elas eram educadas, se diferem
muito dos dias atuais. Antigamente a crianca era vista como um adulto em miniatura. A
educacdo era de carater assistencialista, com o intuito de auxiliar as mulheres que
trabalhavam fora de casa e as vilvas desamparadas. Logo a educacdo dessas criancas
ficava sob responsabilidade de “cuidadoras”.

Ao logo dos anos, lentamente a crianga comeca a ser vista e respeitada em todas as

suas especificidades, com identidade pessoal e histérica.

HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A autora Zilma Ramos de Oliveira em sua obra: “Educacdo Infantil: Fundamentos e
Métodos”, oferece subsidios tedricos relacionados a historia da educacéao Infantil, bem como
relata estudos e pesquisas recentes na area da educacdo. Ao abordar sobre a Histéria da
Educacéo Infantil no Brasil ressalta que “A historia da educacao infantil em nosso pais tem,
de certa forma, acompanhado a histéria (...) no mundo, havendo € claro, caracteristicas que
Ihe sé@o préprias. Até meados do século XIX, o atendimento de criancas pequenas longe da
mae em instituicbes como creches ou parques infantis praticamente ndo existia no Brasil. No
meio rural, onde residia a maior parte da populacdo do pais na época, familias de
fazendeiros assumiam o cuidado de inimeras criancas Orfas ou abandonadas, geralmente
frutos da exploracdo sexual da mulher negra e india pelo senhor branco. Ja na zona urbana,
bebés abandonados pelas maes, por vezes filhos ilegitimos de mocas pertencentes a
familias com prestigio social, eram recolhidosnas ‘“rodas de expostos” * existentes em
algumas cidades desde o inicio do século XIlI”. (OLIVEIRA, 2014, p.92).

Durante muitos séculos, era de responsabilidade familiar (mae e outras mulheres) o
cuidado e a educacgdo das criangas pequenas. Logo ap0s o desmame a crianca era vista
como um pequeno adulto, onde cresciam junto aos pais, acompanhando-os nas tarefas do
dia-a-dia. Dai em diante, as criancas iam trabalhar, desenvolvendo pequenas atividades.

Nos séculos XV e XVI, novos modelos educacionais foram criados para responder aos
desafios estabelecidos pela maneira como a sociedade europeia entdo se desenvolvia.
Surgem novas visdes sobre a crianca e sobre como ela deveria ser educada. Concepcdes
tedricas da época sustentavam a ideia de que a educacdo deveria respeitar a natureza
infantil, estimular a atividade da criangca e associar o jogo a aprendizagem.Devido a
transformacao que esta sociedade vinha sofrendo, muitas crian¢as eram vitimas de pobreza,

abandono e maus-tratos, em resposta a essa situacao, foram se organizando servicos de
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atendimento, coordenados por mulheres da comunidade.

Gradativamente, surgiram arranjos mais formais para atendimento dessas criangas e de
criancas cujos pais trabalhavam em fébricas, em instituicbes de carater filantrépico. N&o
tinham uma proposta instrucional formal. As atividades desenvolvidas voltavam-se para o
desenvolvimento de bons habitos de comportamento, a internalizacdo de regras morais e de
valores religiosos.Pode-se dizer que esses servigos contribuiram para diminuir os indices de
mortalidade entre as criancas e com o crescimento da urbanizacdo em meio a Revolucao
Industrial, surge uma nova etapa de construcdo da ideia de Educacéo Infantil na Europa.
Concepcoes teoricas passam a enfatizar a importancia da educacédo para o desenvolvimento
social.

Com a discussédo sobre a escolaridade obrigatéria que se intensificou em varios paises
europeus nos séculos XVIII e XIX, a crian¢a passou a ser o centro de interesse educativo dos
adultos “Comecou a ser vista como sujeito de necessidades e objeto de expectativas e
cuidados, situada em um periodo de preparacdo para o ingresso no mundo dos adultos, o
que tornava a escola um instrumento fundamental” (OLIVEIRA, 2014, p.98).

A autora acrescenta que Froebel, em 1.837, concebeu um “Kindergarten” (jardim de
infancia) este divergia tanto das casas assistenciais existentes na época, quanto da escola,
gue demonstravam ter constante preocupacdo com a moldagem das criangas, praticada de
uma perspectiva exterior.“O modo basico de funcionamento de sua proposta educacional
incluia atividades de cooperacdo e o jogo, entendidos como a origem da idade mental.
Froebel partia também da intuicdo e da ideia de espontaneidade infantil, preconizando uma
auto-educacao da crianca pelo jogo, por suas vantagens intelectuais e morais, além de seu
valor e no desenvolvimento fisico. Elaborou cancbes e jogos para educar sensacbes e
emocoOes, enfatizou o valor educativo da atividade manual, confeccionou brinquedos para a
aprendizagem da aritmética e da geometria, além de propor que as atividades educativas
incluissem conversas e poesias e o cultivo da horta pelas criancas. O manuseio de objetos e
a participacdo em atividades diversas de livre expressédo por meio da musica, de gestos, de
construgcdes com papel, argila e blocos ou da linguagem possibilitariam que o mundo interno
da crianca se exteriorizasse, a fim de que ela pudesse, entdo, ver-se objetivamente e
modificar-se, observando e encontrando solugdes. (OLIVEIRA, 2014, p.68).

A énfase posta por Froebel na liberdade da crianga passou a ser vista como
ameacadora ao poder politico aleméao, o que levou o autoritarismo governamental da época a
fechar os jardins-de-infancia do pais por volta de 1.851. As sementes da renovacao
educacional pensada por Froebel, proibida na Alemanha encontraram solo fértil em outros

paises e apods alguns anos, algumas experiéncias educacionais para criangcas pequenas
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foram realizadas no Brasil e em outros paises da América Latina, sob a influéncia das ideias
do educador aleméo.No periodo precedente a Proclamacdo da Republica, observam-se
iniciativas isoladas de protecéo a infancia, muitas delas orientadas ao combate de altas taxas
de mortalidade infantil da época com a criacédo de entidades de amparo.

Com a influéncia das ideias educacionais ocorridas na Europa e trazidas ao Brasil no
século XIX, pela influéncia americana e europeia, o jardim-de-infancia, foi recebido com
entusiasmo por alguns setores sociais. Todavia gerou muitos debates entre os politicos da
época, pois foram confundidos com as salas de asilo francesas, ora entendidos como inicio
de escolaridade precoce, eram considerados prejudiciais a familia por tirarem desde cedo a
crianca de seu ambiente doméstico, sendo admitidos apenas no caso de protecao aos filhos
de maes trabalhadoras.“Nesse momento ja aparecem algumas posi¢cdes histéricas em face
da educacao infantil que iriam se arrastar até hoje: o assistencialismo e uma educacao
compensatoria aos desafortunados socialmente. Planejar um ambiente promotor da
educagédo era meta considerada com dificuldade. (OLIVEIRA, 2014, p.93).

Com a Proclamacdo da Republica, ocorrida em 1.889, dentro de um cenério de
renovacdo ideoldgica, e com a intensificacdo da urbanizacdo e da industrializacao,
produziram um conjunto de efeitos que modificaram a estrutura familiar tradicional no que se
refere ao cuidado de filhos pequenos.“A consolidagdo da atividade industrial acelerou a
transformacao de uma estrutura econémica agraria, na qual o trabalho podia ser realizado
pelo conjunto de familiares, em outra estrutura, que passou a incluir a separacao fisica entre
local de moradia e local de trabalho. (...) Como a maioria da mao-de-obra masculina estava
na lavoura, as fabricas criadas na época tiveram que admitir grande nimero de mulheres no
trabalho. (OLIVEIRA, 2014, p.95).

No entanto as maes trabalhadoras tiveram que encontrar solugcdes emergenciais,
procurando mulheres “cuidadoras” que se propunham a cuidar das criangas em troca de
dinheiro, pois o problema do cuidado com seus filhos ndo foi considerado pelas industrias.
Entre as reivindicacdes de parte do movimento operario na década de 20 e no inicio da
década de 30, por melhores condi¢cfes de trabalho e de vida estava a da existéncia de locais
para a guarda e atendimento das criangas durante o trabalho das maes. As poucas
conquistas ocorridas ndo se deram sem conflitos.Alguns empresarios foram concedendo
certos beneficios sociais, como forma de enfraguecer os movimentos operarios. “Para atrair e
reter a forca de trabalho fundaram vilas operarias, clubes esportivos e também algumas
creches e escolas maternais para os filhos de operarios (...) iniciativas que foram sendo
timidamente seguidas por outros empresarios. (...) O fato de o filho da operaria estar sendo

atendido em instituicbes montadas pelas fabricas passou, até a ser reconhecido por alguns
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empresarios como algo vantajoso, por provocar aumento de produgdo por parte da méae”
(OLIVEIRA, 2014, p.96).

Na década de 20, no momento em que ocorria a crise no sistema politico predominante
e a expansdo das atividades industriais no pais, ocorreu em 1.922 no Rio de janeiro o
Primeiro Congresso Brasileiro de Protecéo a Infancia, no qual foram discutidos temas como a
educacdo moral e higiénica e o aprimoramento da raga, com énfase no papel da mulher
como cuidadora. Nesse contexto surgiram as primeiras regulamentacdes do atendimento de
criancas pequenas em escolas maternais e jardins-de-infancia.

Ao longo das décadas as poucas conquistas ndao se fizeram sem conflitos. Com o
avanco da industrializagdo e o aumento das mulheres da classe média atuando cada vez
mais no mercado de trabalho, aumentou a demanda pelo servico das instituicbes de
atendimento a infancia.

Assim segundo estudos, os movimentos feministas tiveram papel crucial na revisado do
significado das instituicbes de atendimento a crianga, pois passaram a ser reivindicadas
como um direito de todas as mulheres trabalhadoras, independentemente de sua
necessidade de trabalho ou condicdo econdémica. O resultado desse movimento gerou no
aumento do namero de instituicbes mantidas e geridas pelo poder publico. “Essas instituicoes
ganharam enfoque diferente, passando a ser reivindicadas como um direito de todas as
mulheres trabalhadoras. A partir de entdo, essa teoria, defendida tanto nos Estados Unidos
na década de sessenta como no Brasil ja em meados de 1970, considerava que o
atendimento a crianca pequena fora do lar possibilitaria a superacao das precarias condicées
sociais a que ela estava sujeita. Era a defesa de uma educacgdo compensatoria” (PASCHOAL
& MACHADO, 2009, p.84).

A educacdo compensatoria visava defender de uma maneira mais justa o atendimento
das criangas pertencentes as classes menos favorecidas. Tinha como prioridade superar as
deficiéncias de saude e nutricdo, assim como as deficiéncias escolares. Portanto visavam
compensar essas caréncias. Entretanto, estudos apontam que naquele periodo, enquanto o
atendimento das criangas realizado em instituicbes publicas visava proceder uma educacao
compensatoria, as propostas pedagogicas que eram oferecidas em instituicdes privadas,
diferentemente das publicas, davam enfoque a preparacdo da crianca para o ensino regular.
Manifestou-se, entdo, uma preocupacao em atender a todas as criangas, independentemente
de sua classe social. Com isso, inicia-se 0 processo de regulamentacdo no ambito da

legislacao.
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A EDUCACAO INFANTIL E A LEGISLACAO BRASILEIRA

Dentro deste contexto a crianca lentamente passa a ser respeitada em sua natureza
infantil. Com a inovacao de politicas voltadas para a educacéo, no ano de 1.961, o Conselho
Nacional aprovou a Lei n° 4.024, que apresentava uma grande reforma na educacao
brasileira. Quanto as criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos, passaram a ter direito de receber
educacdo nas instituicdes publicas de ensino. A educacéo era entdo oferecida de carater
assistencialista e compensatoria.

No entanto, como ja citado anteriormente, verifica-se neste periodo que a educacéo
oferecida para estas faixas etarias precisaria ser repensada, uma vez que 0O ensino
apresentava-se fragmentado e a qualidade defasada.

Contudo, somente na Constituicdo Federal de 1.988 (CF) que a crianca tem
efetivamente reconhecido seu direito a educacao na legislacdo. Podemos ver em seu texto
especificamente no artigo 208, o incisolV: “(...) O dever do Estado para com a educacéo sera
efetivado mediante a garantia deoferta de creches e pré-escolas as criancas de zero a seis
anos de idade” (BRASIL, 1.988). A partir desta Lei, as instituicbes de ensino passaram a ser
de responsabilidade da Educacéo, e deveriam desenvolver um trabalho pedagdgico.

Apoés dois anos da aprovacdo da Constituicdo Federal foi aprovado o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA)- Lei 8.069/90, que como relatam Pascoal e Machado: “ao
regulamentar o art. 227 da Constituicdo Federal, inseriu as criangas no mundo dos direitos
humanos. De acordo com seu artigo 3°, a crianca e o adolescente devem ter assegurados 0s
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, para que seja possivel, desse modo, ter
acesso as oportunidades de ‘[...] desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social,
em condigdes de liberdade e dignidade” (PASCHOAL & MACHADO (2009 p.94):

O ECA reafirma as criangcas e adolescentes como sujeitos de direitos. Esta lei serviu
como base para a constru¢do de um novo olhar para a criangca. Assim esses individuos,
passaram a ser vistos como sujeitos de direitos, direito de brincar, estudar, de querer, de ser
cuidado, dentre outros. Outra legislacdo que contribuiu significativamente para que a crianca
passasse a ser respeitada em sua natureza infantil, foi a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°
9394/96, que regulamenta a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica,
envolvendo simultaneamente o cuidar e o educar. Essa Lei define em seu artigo 29 que“A
Educacéao Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade” (BRASIL, 1.996).

Esta modalidade educacional é um direito da crianca, porém ndo é obrigatdrio que

sejam matriculadas nas instituicbes de ensino, nestas faixas etarias. Avangcando um pouco
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no tempo, o Ministério da Educacido publicou no ano de 1.998 o “Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil”’, (RCNEI’s). Este documento foi publicado como guia de
reflexdo sobre os objetivos, conteddos e orientagBes didaticas para os educadores que
atuam diretamente com as criancas pequenas. Sempre visando a melhoria da qualidade do
Ensino.

Logo apds, ainda no ano de 1.998, o Conselho Nacional de Educacéo, aprovou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil que tinha como meta direcionar, de
modo obrigatorio, os encaminhamentos de ordem pedagdgica para a educacao Infantil, e as
Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores da Educacao Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. A Resolucéo n° 5, de 17 de Dezembro de 2009, fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. E importante destacar alguns ajustes
realizados no corpo do seu texto: “Art. 3° O curriculo da Educacéao Infantil € concebido como
um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0os saberes das criangcas com
0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade.Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacado Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos que, nas
interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.Art. 5° A Educacéo
Infantil, primeira etapa da Educacéo Bésica, é oferecida em creches e pré-escolas, as quais
se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0
a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.§
1° E dever do Estado garantir a oferta de Educac&o Infantil publica, gratuita e de qualidade,
sem requisito de selecdo.§ 2° E obrigatdria a matricula na Educacéo Infantil de criancas que
completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de mar¢co do ano em que ocorrer a matricula.8 3° As
criangas que completam 6 anos apos o dia 31 de marco devem ser matriculadas na
Educacéo Infantil.§ 4° A frequéncia na Educacgéo Infantil ndo € pré-requisito para a matricula
no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2009).

Contudo, verifica-se um grande avanc¢o no que diz respeito a valorizacéo dos direitos da
crianca na vida, familiar, social, cultural e nas instituicoes em geral, ressalta-se a instituicdo
educativa, uma vez que esta modalidade educacional € considerada de extrema importancia

para o desenvolvimento integral da crianca.
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CONSIDERAGOES SOBRE A EDUCAGAO INCLUSIVA

Ao resgatar a historicidade da educacéo inclusiva, é possivel observar nos relatos de
grandes estudiosos que os esfor¢cos pela consolidacdo do movimento da inclusdo escolar
nao ocorreu sem lutas, e que tem como desafio até nos dias atuais estender a inclusdo a um
namero cada vez maior de escolas. Portanto, pode-se afirmar que, a medida que as praticas
pedagdgicas inclusivas ganharem maior visibilidade, a sociedade em geral comecara a
entender os beneficios dos ambientes educacionais ao portador de necessidades
educacionais especiais.

Segundo estudos, antigamente, o atendimento as criancas portadoras de necessidades
educacionais especiais era realizado somente em escolas especiais. E 0 que podemos
observar quando Biaggio afirma que:“...) o atendimento educacional a criancas com
deficiéncia era realizado apenas em escolas especiais, fato que trouxe consequéncias
negativas e segregacionistas, pois se imaginava que elas eram incapazes de conviver com
criangas sem deficiéncia” (BIAGGIO, 2007, p.21).

Lentamente a sociedade comeca a se mobilizar e se conscientizar que os portadores de
necessidades especiais deveriam ser educados. E com o passar dos anos, € possivel
observar através das pesquisas, que as pessoas portadoras de necessidades educacionais
especiais foram ganhando cada vez mais espacos na sociedade.Ainclusdo, em nosso pais,
vem sendo discutido ha algum tempo e os principios da educacéao inclusiva vém ganhando
forca desde os anos 90. Movimentos e acordos internacionais foram fundamentais para
impulsionar a criagdo de uma politica educacional que contemplasse a educacéao inclusiva.

Assim, criar oportunidades para que as criancas com necessidades educacionais
especiais possam sentir-se parte de um grupo num processo constante de conhecimento no
qual elas interajam, troquem experiéncias, e sejam respeitadas nas suas restricdes de serem
diferentes, tem sido alvo das politicas publicas, que busca construir uma sociedade
comprometida com a diversidade. Podemos observar quando Biaggio afirma:“O Ministério da
Educacdo, no seu papel indutor de politicas, tem trabalhado na perspectiva de que os
Estados e municipios brasileiros incluam em suas escolas e instituicbes (...) todas as
criangas com deficiéncia. Nesse sentido, tem firmado parcerias e convénios para garantir o
atendimento a esses alunos” (BIAGGIO; 2007, p.21).

Contudo é plenamente correto afirmar que a inclusdo esta estritamente relacionada a
educacdo. Assim, ao se pensar em educacgdo, logo no vem a mente a diferenca, pois a
diversidade é caracteristica de nés seres humanos. Se por um lado as nossas escolas estao

preparadas para receber um aluno considerado “normal”, e ela se prepara para oferecer um
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lugar de aprendizagem para esta crianca, com todas as suas especificidades, assim devera
também estar preparada para receber as criangcas com deficiéncia, propiciando que a
incluséo aconteca de fato.

Ressalta-se que essa busca pela incluséo, pela educacdo de qualidade para todos, a
qual contribui com o desenvolvimento de todos sem excec¢éo, a qual oferece condicbes de
acesso, a qual possibilita inser¢cdo do individuo em ambientes de aprendizagem e na
sociedade, a qual o inclui no mercado de trabalho, deve ser uma parceria entre as escolas,
entre a sociedade em geral - bem como entre as familias, e o governo - com suas politicas
publicas e recursos que auxiliardo na busca pelo sucesso de desenvolvimento destes

individuos.

LEGISLACAO

Quando recorremos as leis que regem em nosSso pais, observamos que sempre
destinaram alguns capitulos aos portadores de necessidades especiais. A Constituicdo
Brasileira de 1.988 garante a todas as criangas o direito de acesso ao ensino, sem
excecao.Ao incluir todos, é possivel constatar que a Constituicdo deixa claro que o individuo
portador de necessidades educacionais especiais deve receber atendimento especializado
complementar preferencialmente dentro da escola regular. E o que podemos observar no
Artigo 208 inciso lll, as determinacBes que norteiam a educacao inclusiva no pais: “Artigo
208: O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de: (...) lll -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).Neste contexto, o atendimento educacional
especializado deve estar disponivel em todos os niveis de ensino, inclusive na educacédo
infantil, pois € no ambiente escolar constituido de significados que contribuira com o
processo de desenvolvimento destes alunos.

A Conferéncia de Salamanca, realizada na Espanha em 1994, é um marco na trajetéria
da inclusdo. E vem de encontro com a Declaracdo Mundial, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, pois seu foco esta estritamente relacionado ao compromisso com a
Educacao para Todos, e reconhece a necessidade de todos os portadores de necessidades
educacionais especiais freqlientarem a escola comum. Os temas abordados nesses eventos
internacionais embasaram posteriormente documentos legais no Brasil.

Também no ano de 1990, com a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
surgem novas discussdes sobre o tema inclusdo, com a ideia de reestruturar a sociedade
visando proporcionar uma educacao de qualidade para todos, considerando as diferengas

raciais, sociais, culturais, deficiéncias e necessidades especiais.Com a Lei de Diretrizes e
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Bases (LDB, n° 9394/96), da Educacdo Nacional, a inclusio ganha reforcos. E o que
podemos observar: “Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo
especificos, para atender as suas necessidades;ll - terminalidade especifica para aqueles
gue nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para
os superdotados;lll - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;lV - educacéo especial para o trabalho,
visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para
0S que néo revelarem capacidade de insercao no trabalho competitivo, mediante articulacéo
com os oOrgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;V - acesso igualitario aos beneficios
dos programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular’(BRASIL, 1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), que sao embasados legalmente, foram
criados e organizados a fim de criar condicbes a todos os educandos, sem excecdo, O
acesso aos ambientes de aprendizagem, 0 acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como essenciais ao exercicio de cidadania.

Acompanhando o processo de aprimoramento na legislacdo brasileira em relacdo a
inclusdo escolar, ela também é favorecida com a criacdo das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, que Institui
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica. Podemos observar em
seu texto:“Art. 1° A presente Resolucao institui as Diretrizes Nacionais para a educacéo de
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacdo Basica, em
todas as suas etapas e modalidades.Paragrafo unico. O atendimento escolar desses alunos
tera inicio na educacao infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servi¢os de
educacéao especial sempre que se evidencie, mediante avaliagédo e interacdo com a familia e
a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado. Art. 2° Todos os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para
o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando a
eles todas as condi¢cdes necessarias para proporcionar uma educacdo de qualidade para
todos” (BRASIL, 2001).

Ao percorrer a trajetéria da inclusdo escolar no Brasil, € possivel constatar que grandes

avancos se deram ao longo desses anos que favoreceram significativamente uma construcéo
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de direitos e de transformacédo social. Estes avancos contribuiram para uma ampliacdo de
oportunidades para todos, inclusive para as criangcas com necessidades educacionais
especiais.

No entanto, para que a inclusdo aconteca de fato nas nossas escolas, é preciso que a
sociedade em geral, veja a educagdo com outros olhos. E preciso conscientizaco por parte
da sociedade em relagdo a importancia da inser¢cdo dos alunos portadores de necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares, e por parte dos educadores e dos envolvidos
com a educacao, ressignificar os seus conhecimentos em relacdo a educacéao inclusiva para
que a pratica pedagdgica seja realmente transformadora, e por parte do governo desenvolver
constantemente acdes que sensibilizem a sociedade e a comunidade escolar, propagando
conhecimento sobre a educagéo inclusiva, bem como disponibilizar recursos que favoregam

o0 ambiente de aprendizagem.

A EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA

Os primeiros anos de vida, que € o periodo que se refere a infancia, é o periodo em que
a crianca estd em constante desenvolvimento e construcdo, de aquisicdo de conhecimento,
de habilidades, de valores, de atitudes. As criangas tém como “espelho” a familia, a escola
em que ela esté inserida, logo, as pessoas que convivem com ela.

Conforme estudos, é na Educacédo Infantil que a proposta pedagodgica deve estar
pautada no brincar, pois é através da brincadeira que a crianca, aprende, cria, se expressa,
se comunica, socializa, interage...Podemos observar nos documentos: “Saberes e praticas
da Inclusdo na Educacédo Infantil (2006)" que ao ter como eixo do trabalho pedagdgico, “o
brincar”: “...) significa assegurar o atendimento as necessidades basicas de
desenvolvimento socioafetivo, fisico, intelectual e, ao mesmo tempo, garantir o avango na
construgcdo do conhecimento, mediante procedimentos didaticos e estratégias metodoldgicas
adequadas as necessidades de todas as criangas. Assim, a préatica educativa na educacgéo
infantil (...) tem os seguintes objetivos: desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de
forma cada vez mais independente, com confianca em suas capacidades e percepcdo de
suas limitacbes; descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando hébitos de cuidado com a
propria saude e bem-estar; estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e demais
criancas, fortalecendo sua auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de
comunicacdo e interagcdo social; estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e seus pontos de vista com os demais,

respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracdo; observar e
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explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez mais como
integrante do grupo, dependente e agente transformador do meio ambiente e valorizando
atitudes que contribuam para sua conservacdo; brincar, expressando suas emocoes
sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades; utilizar diferentes linguagens (corporal,
musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes intencdes e situacdes de
comunicacdo, de forma a compreender e ser compreendido, expressar suas ideias,
sentimentos, necessidades e desejos e avancar no seu processo de construgdo de
significados, enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva; conhecer algumas
manifestacfes culturais, demonstrando atitude de interesse, respeito e participacdo frente a
elas e valorizando a diversidade” (BRASIL, 2006, p.17).

Logo, a proposta pedagdgica para alunos portadores de necessidades educacionais
especiais na Educacao Infantil deve também estar pautada nesses objetivos, porém requer
ajustes e procedimentos metodoldgicos especificos que favorecam o0 processo de
aprendizagem desses alunos.

Contudo, a crianca portadora de necessidades educacionais especiais também
apresenta necessidades de afeto, de cuidado, de interagir, de aprender, de brincar, de
socializar (respeitando suas especificidades), como as outras criancas ditas
“normais”.“Assim, no processo de inclusdo, a crianga com necessidades educacionais
especiais ndo pode ser vista apenas por suas dificuldades, limitacdes ou suas deficiéncias.
Ela deve ser olhada na sua dimensdo humana, como pessoa com possibilidades e desafios a
vencer, de forma que os lacos de solidariedade e afetividade ndo sejam quebrados”
(BRASIL, 2006, p.27).

E preciso conhecer as necessidades educacionais desses educandos, ou seja, o0
diagnéstico clinico destes alunos, para poder direcionar a pratica pedagdgica. Mas o mais
importante € conhecer a historia de vida desta crianca.O Educador deve ter a familia da
crianca como aliada, deve ter o apoio dela, com o intuito de contribuir com as intervencdes
no ambiente escolar, favorecendo assim o processo de desenvolvimento e aprendizagem
desta crianga.Desde a Educacgdo Infantil, o professor deve estar atento as acdes, as
expressodes desta crianga, de como ela interage com as outras criangas, Como se comunica,
deve estar atento aos seus interesses, que sédo acdes fundamentais que norteardo suas
intervencgoes.

Nesta perspectiva, a proposta pedagogica na Educacéao Infantil direcionada aos alunos
portadores de necessidades educacionais especiais deve estar estritamente relacionada com
as habilidades, ou potencialidades e possibilidades daquilo que este aluno ja consegue fazer.

Assim sendo o educador deve estimular este aluno a desenvolver cada vez mais em busca
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do sucesso da aprendizagem.A aprendizagem deve ser significativa para todos os alunos,
bem como para os alunos portadores de necessidades educacionais especiais, logo as
atividades propostas devem ter como ponto de partida as experiéncias positivas e a vida
pratica desses alunos, com a cooperacao e auxilio do professor, demais colegas e da familia,
de maneira que todos os alunos tenham a oportunidade de participar, vivenciar, aprender,
trocar, ressignificar e construir conhecimentos.

O atendimento educacional a alunos portadores de necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino, de acordo com a fundamentacéo legal, deve ser guiada
pelos seguintes principios:“Garantir o acesso a educacgao infantil em creches e pré-escolas,
respeitando ao direito do atendimento especializado.(...).A educacdo especial € modalidade
do sistema educacional que deve ser oferecida e ampliada na rede regular de ensino para
educandos com necessidades educacionais especiais.A educacdo especial articula-se com a
educacao infantil no seu objetivo de garantir oportunidades sécio educacionais a crianca,
promovendo o seu desenvolvimento e aprendizagem, ampliando dessa forma, suas
experiéncias, conhecimento e participagcdo social.Garantir a avaliacdo como conjunto de
acOes que auxiliam o professor a refletir sobre os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca, podendo modificar a sua pratica conforme necessidades
apresentadas pelas criancas. Modelos qualitativos e continuos possibilitam organizar e
interpretar as informagdes, obtidas. através dos registros informais do processo de ensino,
evidenciando as potencialidades e habilidades do aluno e apontando suas necessidades
especificas e seus progressos frente as situacdes educacionais.Incluir conteidos basicos
referentes aos alunos com necessidades educacionais especiais nos cursos de formacao,
capacitacado e aperfeicoamento de professores, entre outros promovidos pelas instituicoes
formadoras.Proporcionar a formagdo de equipe de profissionais das areas de educacdo,
saude e assisténcia social para atuarem de forma transdisciplinar no processo de avaliagéo e
para colaborar na elaboracdo de projetos, programas e planejamentos educacionais.
Promover a capacitacdo de professores com énfase: no processo dedesenvolvimento e
aprendizagem, segundo os principios da inclusédo; nas relagbes construtivas professor-aluno-
familia; na compreensdo da existéncia de diferentes niveis, ritmos e formas de
aprendizagem; e na busca de novas situagfes, procedimentos de ensino e estratégias que
promovam 0 avanco escolar. Garantir o direito da familia de ter acesso a informacgéo, ao
apoio e aorientacdo sobre seu filho, participando do processo de desenvolvimento e
aprendizagem e da tomada de decisbes quanto aos programas e planejamentos
educacionais.Incentivar a participagdo de pais e profissionais, comprometidos com a

incluséo, nos Conselhos Escolares e Comunitario”.(BRASIL, 2000, p.12).
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E importante ressaltar que a construcéo de uma educacéo inclusiva desde a Educacéo
Infantil, vem sendo implementada no Brasil h4 algum tempo. No entanto, para que ela ocorra

de fato, € necessaria a acdo compartiihada da familia, da escola enquanto equipe

pedagogica, de profissionais especializados, e da comunidade.

REFLETINDO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA FRENTE A EDUCACAO INCLUSIVA

E certo que a educacéo é inerente a sociedade humana, assim ndo ha sociedade sem a
pratica educativa.Tudo que sabemos esta instituido socialmente; o conhecimento é
processual, inacabado e sdo transmissiveis através da mediacao do professor que também é
um ser que se encontra em constante formacéao.

Portanto é na prética, na relagdo com o outro, através do confronto entre os saberes
produzidos pela experiéncia que o conhecimento se constitui e se transforma.‘Devemos
pensar num novo professor, mediador do conhecimento, sensivel e critico, aprendiz
permanente e organizador do trabalho na escola, um orientador, um cooperador, curioso e,
sobretudo, um construtor de sentido. “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construgéo (...) E preciso que, pelo contrério,
desde o comec¢o do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre
si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado (...) Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. (FREIRE, 1997, apud
GADOTTI, 1996).

Diante desse fenbmeno “educagédo” e sociedade complexos surge a necessidade de
uma educacéao reflexiva, transformadora que proporcione aos individuos capacidades para se
desenvolverem e enfrentarem os desafios.E imprescindivel reestruturacdo no ambito escolar
e na relagcdo do professor / aluno. Que os professores sejam muito mais do que simples
transmissores do ‘saber’, mas sejam realmente reflexivos com relacdo a sua praxis. Alarcao
vem de encontro, afirmando que: “A concepcdo de “professor reflexivo” baseia-se na
consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como
criativo e ndo como um mero reprodutor de ideias e praticas que lhe s&o exteriores...”
(ALARCAO, 2004, p. 09).

E refletir sobre sua pratica passa por compreender que somos seres inacabados e que
é de extrema importancia adotarmos uma postura de constantes pesquisadores, que buscam
incansavelmente por respostas e estas nossas inquietagdes. Contribuindo com esta

constatacdo, Rios em suas abordagens sobre esta reflexdo, acrescenta:*(...) E necessario
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que facamos uma profunda reflexdo no sentido de buscar respostas (...) reflexdo implica
sempre uma analise critica do trabalho que realizamos (...). Se estamos fazendo uma
reflexdo sobre o nosso trabalho, estamos questionando sua validade, o significado que ele
tem para nos e para 0s sujeitos com que trabalhamos e para a comunidade da qual fazemos
parte e que estamos construindo. A resposta as questdes que nos propomos s6 pode ser
encontrada em dois espacgos: no da nossa pratica, na experiéncia cotidiana da tarefa que
procuramos realizar, e no da reflexao critica sobre os problemas que essa pratica faz surgir
como desafios para nés” (RIOS, 2002 p. 46).

A consequéncia dessas acdes do professor pesquisador € proporcionar a ele um
dominio das ac¢bes educativas. Buscar a autonomia profissional ndo é a possibilidade de
fazer o que se quer, sem planejar, sem ter que dar satisfacdo a ninguém, mas ser criativo,
responsavel, participativo e motivador. Sé assim estaremos contribuindo na formacéo de um
aluno mais critico, mais participativo e transformador. Atingir estes objetivos culminara no
sucesso do processo ensino-aprendizagem destes nossos alunos.

O saber docente se compde de varios saberes provenientes de diferentes fontes.
“Como o professor também se encontra em processo de formacao, deve refletir sobre sua
pratica e sua pesquisa (pois sem essas acdes ele ndo produz conhecimento), buscar um
repertério, deve se firmar também em argumentacfes tedricas bem fundamentadas, para
que o conhecimento sobre determinado objeto de estudo seja desconstruido e construido
internamente, ou seja, reelaborado, ressignificado, favorecendo as acfes pedagogicas”
(TARDIF 2002, p.2).

Neste contexto, contribuir significativamente com a implementagéo da escola inclusiva,
€ também tarefa do professor, pois o educador € uma figura indispensavel durante o
planejamento e implantacdo do atendimento a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais.

De acordo com o documento: “Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
- Estratégias e orientacdes para a Educacdo de Criancas com Necessidades Educacionais
Especiais - sdo fun¢des especificas do professor: “Este profissional é figura indispensavel no
planejamento, implantagéo e implementacao dos programas de atendimento especializado e
na inclusdo das criancas nas creches e nos centros de educacao infantil. Na auséncia dos
demais profissionais da equipe, seréo facultativas ao professor certas tarefas de avaliacao e
de orientacao atribuidas a eles, desde que receba apoio e supervisdo nos aspectos atinentes
a outras especialidades da equipe. Além das fungbes ja descritas, competem
especificamente ao professor: a) avaliar as oportunidades educacionais oferecidas a crianca

por sua familia, bem como as praticas e experiéncias enriquecedoras que possa ter no lar,
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sem invadir a intimidade da familia e respeitando seus valores, a fim de incentiva-la a
participar, de modo efetivo, do processo educacional; b) acompanhar e avaliar, por meio de
estratégias e instrumentos, o desenvolvimento da crianga com a participacdo da familia; c)
verificar e sugerir acbes em relacdo a eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, atitudinais
(mitos, preconceitos e outros) e, principalmente, curriculares; d) elaborar e executar planos
para atendimento pedagdgico, individual ou em grupo; €) incentivar as familias a utilizar
recursos recreativos ou educacionais da comunidade como jardins, parques infantis, creches,
pré escolas, clubes e outros” (BRASIL, 2000, p. 38).

Ao professor educador, inserido no contexto escolar inclusivo, cabera conhecer as
dificuldades e os diagnosticos clinicos do aluno com necessidades especiais, bem como
embasar teoricamente suas ac¢les praticas. Isto possibilitara que ele possa planejar suas
atividades a partir das vivéncias praticas deste aluno, adaptando-as gradativamente,
complementando-as quando necessario, contando com a parceria da familia. Dessa forma,
podera criar estratégias e recursos que favorecerdo o aluno a avancar a partir do que ja
consegue produzir sozinho.

A escola enquanto equipe devera estar em plena sintonia. E com a cooperacao de toda
esta equipe, da familia, dos demais alunos e de todos os demais agentes escolares
envolvidos, a crianca com necessidades educacionais especiais podera sentir-se integrada,
participativa, pertencente ao grupo e assim podera socializar, brincar e aprender. E todos os
envolvidos neste contexto serdo beneficiados, pois estas acbes favorecem a construcdo de

uma convivéncia docil e cordial entre os diferentes integrantes de um ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo deste trabalho, foi possivel constatar a importancia da praxis reflexiva
do professor/educador. E essa postura reflexiva, de embasar teoricamente sua praxis, de
ressignificar seus conhecimentos que incentivara suas intervencdes pedagogicas tornando-
as cada vez mais coerentes, produtivas no processo de ensino-aprendizagem de todos os
seus alunos.

O capitulo | discutiu aspectos relevantes sobre a trajetéria da Educacado Infantil no
Brasil, e sobre a importancia desta etapa educacional no processo de desenvolvimento de
cada individuo, bem como as leis que regulamentam a Educacéao Infantil no Brasil.

Especificamente no segundo capitulo buscou resgatar a histéria da educacao inclusiva
no Brasil. Neste contexto, € possivel constatar que a crianga portadora de necessidades
educacionais especiais, lentamente passa a ser respeitada em sua natureza infantil.

Verificou-se ainda que o processo de aprimoramento na legislacéo brasileira em relacao
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a inclusdo escolar favoreceu significativamente uma construcdo de direitos e da
transformacao social para a ampliagcado de oportunidades a todos, inclusive aos portadores de
necessidades educacionais especiais.

No terceiro capitulo procurou-se fazer uma reflexdo sobre a pratica do educador frente
a educacéo inclusiva. Assim, é possivel destacar que ao educador inserido numa escola
infantil inclusiva, além de embasar sua préatica pedagogica com a finalidade de contribuir
significativamente com o processo de constru¢cao de conhecimento de todos os alunos, em
destaque neste estudo do aluno portador de necessidades educacionais especiais, torna-se
necessario que esse profissional, juntamente com todos os envolvidos com a educacéo,
participe ativamente da efetiva implantacdo da educacéo inclusiva, que deve ser construida a
partir de tudo o que este alunado tem a oferecer. As propostas de atividades a esse aluno em
especial, deve ter significado com sua vida pratica e as suas experiéncias, oportunizando que
este participe, se envolva e aprenda efetivamente num ambiente respeitoso, com os demais
alunos do ensino regular.

Destaca-se que é imprescindivel a participacdo da familia e da sociedade. Assim, é
preciso um novo olhar para a educacéo, € preciso conscientizacdo por parte da sociedade
em relacdo a importancia da inser¢cdo dos alunos portadores de necessidades educacionais
especiais nas escolas regulares e por parte dos representantes das politicas publicas,
desenvolverem constantemente acdes que sensibilizem a sociedade e a comunidade
escolar, propagando conhecimento sobre a educacao inclusiva, bem como disponibilizar
recursos que favorecam o ambiente de aprendizagem.

Portanto, pode-se afirmar que, a medida que as praticas pedagdgicas inclusivas
ganharem maior visibilidade, a sociedade em geral comecara a entender os beneficios dos
ambientes educacionais ao portador de necessidades educacionais especiais. Nesta
perspectiva, finaliza-se este estudo com as palavras de MANTOAN e PRIETO (2006): "Dois
grandes desafios de imediato estdo colocados para os sistemas de ensino e para a
sociedade brasileira: fazer que os direitos ultrapassem o plano do meramente instituido
legalmente e construir respostas educacionais que atendam as necessidades dos alunos. As
mudancas a ser implantadas devem ser assumidas como parte da responsabilidade tanto da
sociedade civil quanto dos representantes do poder publico, pois se, por um lado, garantir
educacdo de qualidade para todos implica somar atuacdes de varias instancias, setores e
agentes sociais, por outro, seus resultados poderdo ser desfrutados por todos, ja que a
educacdo escolar pode propiciar meios que possibilitem transformacdes na busca da
melhoria da qualidade de vida da populacao. E isso é de interesse de todos”.
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RESUMO
Este artigo tem o objetivo de falar das brincadeiras que acompanharam nossa infancia,
desde os tempos mais antigos de nossa histéria, brincadeiras assim tdo importantes para a
socializacdo e incorporacdo ao universo adulto a sua maneira. Brincar na escola ja é
discutido h& alguns anos, talvez ha décadas quando se percebeu que o brincar poderia
auxiliar no desenvolvimento das criancas. Assim sendo, também se inclui o ladico as
atividades pedagdgicas, estudado pelos professores e incorporado ao ambiente curricular
que fundamentam a pedagogia. Este estudo tem a intencdo de nos proporcionar
conhecimentos especificos que serdo muito importantes na construcdo de nossa proposta
pedagdgica. O método aqui contido € a pesquisa bibliografica, fundamentadaem materiais

especificos sobre o assunto.

INTRODUCAO

O brincar faz parte da formacéo de toda crianca, ndo depende de cor, credo, ou classe
social, brincamos por vérias razbes, e as vezes sem motivo aparente para os adultos,
entende-se que toda brincadeira auxilia a crianca a se desenvolver, socializar e a se
comunicar, assim dividindo seus sentimentos e sensacdes com as outras criancas. Sem
essas brincadeiras ndo teria como entender e compreender como é ser uma crianga, assim
até a adolescéncia.

A simples agéo de brincar sugere um contexto muito especifico para a crianca, ndo da
para saber o que se passa na cabeca de uma crian¢a, quando ela cria suas historias e seus
personagens, contudo as grandes brincadeiras sdo frutos da sua realidade e da sua
imaginacéo, ou até mesmo da realidade que ela prépria quer ter.

Conforme o0 avanco do estudo ficou provado que existem muitas brincadeiras
destinadas a faixas etérias especificas, conforme a idade das criancas, elas vao dominando
0 ato de pensar e o articular com a linguagem, desta forma as brincadeiras vao evoluindo, e

criam-se novas brincadeiras, novos personagens, mais roteiro € utilizado e também todo tipo
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de material € utilizado para manter a ilusédo de realidade.

A educacdo infantil faz parte da educacao basica e tem por objetivo o desenvolvimento
integral da crianga, € 0 que diz a lei de diretrizes e bases da educac¢éo nacional (LDB, lei n°
9.394/96).

A educacao infantil esta repleta de brincadeiras, jogos e histérias que podem ser
utilizados no ambiente pedagdgico, como 0s jogos educativos, sua pratica pode ajudar no
desenvolvimento, fisico, psicolégico e social no aprendizado. Assim sendo a crianga passara
a solucionar conflitos e a desenvolver habilidades e capacidades de entender e compreender
a si mesmo e os outros, aprendendo a dar sua opinido e a respeitar a opinido dos outros.

Ha muitas razbes para realizar um artigo dessa magnitude contemplando um tema tanto
explorado em outros trabalhos que nos remete a importancia no desenvolvimento cognitivo,
(pensamentos da percepcao, da linguagem, da memoaria e do raciocinio), e também do social
(habitos, e costumes e valores) da sua aprendizagem.

Sabemos que ao saber mais sobre a criacdo, isto €, ao processo de criacdo das
brincadeiras e de seu desenvolvimento, fica possivel conhecer melhor as criangas com as
quais trabalhamos, sendo que desse modo fica mais facil de explorarmos o todo de sua

capacidade facilitando o seu desenvolvimento.

AS ATIVIDADES E BRINCADEIRAS NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

As brincadeiras e os jogos dao novas possibilidades as criancas, possibilitando elas a
desenvolverem novas habilidades cognitivas e motoras, acreditamos que estas brincadeiras
possam ser utilizadas em todo processo de ensino- aprendizagem, contanto que o professor
esteja ciente do que acontece na sua sala de aula e saiba explorar esse conhecimento para
fazer uma integracdo que favoreca essa troca de experiéncias.

Antes de o homem entender as brincadeiras como atividade ladica ele ja utilizava
dessas brincadeiras em outras atividades como a danca, cacga, pesca, luta, assim como em
outros recursos, nao se usava as brincadeiras s6 para a diversdo, mas sim para a realizacao

de diversas atividadesimportantes do cotidiano.

BRINCANDO NO AMBIENTE ESCOLAR.

Precisamos que os professores entendam e compreendam como ocorrem essas
brincadeiras dentro do ambiente escolar para que eles possam fazer uso das mesmas para
alcancar os melhores resultados possiveis no desenvolvimento da crianca: “O brinquedo, o
jogo o aspecto ludico e prazeroso que existem nos processos de ensinar e aprender nao se

encaixam nas concepcgoes tradicionalistas de educacdo que priorizam a aquisicao de
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conhecimentos, a disciplina e a ordem como valores primordiais a serem cultivados na
escola”. (RIBEIRO, 1999, p.134).

Deve-se usar de brincadeiras na aprendizagem, mas nao as usa como solugdo, assim
como qualquer forma de ensino a brincadeira deve promover e estimular as criancas para
novos processos pedagodgicos abrindo novas possibilidades no ensino-aprendizagem,
contudo ndo devendo ser o centro do processo, mas sim uma nova variante do processo
todo.

E importante salientar que o professor € muito importante ndo s6 na hora de educar,
mas também na hora de organizar todo ambiente recreativo ndo limitando os alunos e nao
deixando eles improdutivos fazendo as mesmas brincadeiras e atividades que fariam em
suas casas, e também respeitando as normas do ambiente escolar.

Vale a pena ressaltar alguns aspectos importantes, dentre eles: “Habilidades para
organizar um espaco de forma logica e n&o aleatdria”; “Saber usar e lidar com todo material
oferecido fazendo com que as criangas participem e se interessem pelas atividades
proposta”; “Procurar manter o espago destinado as atividades e brincadeiras sem que haja
interferéncias de outras pessoas”.

O educador tem que saber da sua importancia em sala de aula, bem como a
diversificacdo de conteudo proposto durante o ano letivo. O planejamento ideal é aquele que
consiste na realidade da escola e nas suas habilidades, é preciso que se tenha um

planejamento flexivel para todas e quaisquer eventualidades.

A IMPORTANCIA DA INTERACAO DO PROFESSOR COM O ALUNO NAS ATIVIDADES E
BRINCADEIRAS.

E extremamente delicada a relacdo das brincadeiras com os professores, apesar de
ladico pertencer ao universo infantil o professor precisa se atentar para a sua adaptacdo da
melhor maneira e dar aos seus alunos espaco para eles desenvolverem sua criatividade para
que as brincadeiras possam ter progresso, desenvolvendo o fisico, o psicologico, social e
cognitivo. Um dos grandes desafios do educador € possibilitar diferentes estratégias de
aprendizagem que ajudem o aluno na construcéo de uma aprendizagem significativa.

A ludicidade como instrumento pedagdgico € uma maneira diferente e divertida de
aprender, se na escola, proporcionamos 0 espaco, disponibilizamos materiais e até mesmo
nos envolvemos na brincadeira da crianga, para que ela livremente se expresse e desenvolva
sua criatividade, estamos assim tornando esse momento educativo, promovendo o
desenvolvimento da crianca, estamos assim respeitando o carater ludico do jogo. Os

brinquedos se compdem hoje em objetos privilegiados da educacéo das criancas, desde que
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sejam inseridos numa proposta educativa que se baseia na atividade e na interacao delas,
com significado quando utilizados pelas criangas para suas brincadeiras.

Apesar de toda experiéncia dos professores percebe-se que alguns deles ignoram a
importancia real de algumas brincadeiras ao invés de ensinar a desenvolver através das
brincadeiras eles colocam regras e querem escolher os brinquedos assim como as
situacdes.“O educador deve interagir coma crianga de modo a ser um facilitador, inventor,
problematizador e propositor de novas ideias, espagos e brincadeiras, levando em conta as
reacoes das mesmas e as encorajando em seus modos de brincar e de compreender o
mundo, assim o0 educador e as criancgas, juntos poderdo transformar e descobrir diferentes
modos de se relacionar” (SME/DOT, 2006, p.14).

Na educacdo de qualidade, deve se incorporar também o ladico como um eixo das
propostas pedagdgicas, Kishimoto afirma que as instituicbes ndo estdo preparadas para
desenvolver em seus alunos os conceitos referentes a cultura, socializacéo, ludicidade e
aprendizagem.

Para uma crianca brincar vai muito mais além do que simplesmente passar o tempo,
quer dizer entrar no universo do adulto, socializar, desenvolver aspectos praticos do conceito
da convivéncia em grupo.E importante destacar algumas propostas viaveis e aplicaveis pelo
professor que estdo no Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. (BRASIL,
1998, p.30):

-A interacdo com criancas da mesma idade e de idades diferentes em situacdes
diversas como fator de promoc¢éo da aprendizagem e do desenvolvimento e da capacidade
de relacionar-se;

-A individualidade e diversidade;

-O grau de desafio que as atividades apresentam e o fato de que devam ser
significativas e apresentadas de maneira integrada para as criangcas e as mais proximas
possiveis das praticas sociais reais;

-A resolucao de problemas como forma de aprendizagem;

Todos estes quesitos sdo muito importantes ndo s6 para o aluno, mas para o professor
também que tem a exata dimensdo do quanto sdo importantes suas a¢fes quando bem-
feitas, facilitando o desenvolvimento dos alunos dentro e também fora da sala de aula.

Alguns autores fazem questdo de salientar, dentre eles: Kishimoto (2003), Negrine
(2002), Froebel e Huizinga apud Kishimoto (2003), “Que o0 jogo possui varias definicdes
tedricas e questionamentos a respeito de sua origem”.

O que é bastante pertinente ao nosso trabalho é que o jogo pode sim variar desde as

atividades mais simples até aquelas que exigem maior concentracdo, onde existem regras
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complexas, por exemplo. E claro que podemos acrescentar ainda que nos jogos a crianca
podera ter uma criacdo e situacdo imaginaria ou simbdlica.

E esse simbolismo que esta relacionado aos fatores bioldgicos da mente humana e a
evolucdo desses processos, ou seja, com a capacidade de memaria, atencdo, percepcao e
pensamento que no processo evolutivo vao se transformando em processos mentais
superiores e que apesar de serem oriundos dos aparelhos biolégicos do homem, somente
evoluem porque o homem interage com 0 meio.

A grande maioria dos jogos pode ajudar a desenvolver competéncias, mas ndo podem
dispensar a ajuda do professor, para ajudar a desenvolver os jogos ludicos oferecem
condi¢cbes do educando vivenciar situacdes-problemas, a partir do desenvolvimento de jogos
combinados, ou seja, elaborados e livres que permitam a crianga uma vivéncia distinta as
experiéncias com a légica e o raciocinio e permitindo atividades fisicas e mentais que
favorecem a sociabilidade e estimulando as reacfes afetivas, cognitivas, sociais, morais,
culturais e também linguisticas.

Toda essa forma ludica, os brinquedos fazem parte da vida da crianca e esta associado
ao brincar, e é considerado como objeto ludico no suporte para brincadeira. Segundo Silva
(2004, p. 25), “pode-se dizer também que o brinquedo é uma producéo cultural da crianca: no
momento da brincadeira, a crianca faz de qualquer objeto seu brinquedo, ela o cria e recria
de acordo com sua imaginacdo, com sua brincadeira e contexto”. Um claro exemplo disso é
uma vassoura que no ato de imaginacado se torna um cavalo para crianca enquanto brinca,
ou mesmo com o brinquedo industrializado que normalmente supde uma brincadeira, ainda
assim a crianca o converte e lhe da novo significado, ela o reproduz, ou recria: uma simples
boneca velha pode se tornar um microfone, ou um tecladinho virar um computador, depende
do que a crianca queira brincar, isto € 0 que ela deseja representar ou expressar, depende
da sua imaginagéo.

Praticar o ludico e principalmente as brincadeiras em sala de aula significa dar ao aluno
diferentes maneiras de se ter um aprendizado, desenvolvendo assim sua vida académica.
Assim sendo, quando se fala em inserir tal pratica na sala de aula, deve-se pensar nos
objetivos a serem atingidos. Lembrando que nunca devemos organizar a brincadeira apenas
como recreacgao, isso seria desvalorizar a grande importancia que ela proporciona para o
desenvolvimento psicolégico, cognitivo, emocional, fisico, motor e social da crianca.

A primeira etapa da vida escolar de uma crianca é a educacao infantil, portanto, se trata
de uma fase fundamental para o seu desenvolvimento emocional e cognitivo. A escola, por
sua vez, € importante que proporcione um ambiente atrativo e ofereca praticas pedagogicas

que despertem o interesse da crianca.E necessario ressaltar que o professor deve estar
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sempre atualizado, para poder entender as mudancas que cada faixa etaria implica. Na
educacéo infantil educar ndo significa apenas ter os cuidados basicos, € muito mais que isso,
€ preciso fazer com que o aluno se sinta parte do meio que estdo inseridos, através de
histdrias, personagens ou quaisquer outros meios.

Como muitos sabem, muitos jogos fazem parte desse brincar da crianca, alguns muito
importantes para o desenvolvimento da crianga como o jogo de boliche, muito importante nas
primeiras serie da crianga, principalmente porque esse tipo de brincadeira desenvolve a
atitude, confianca, planejamento, concentracdo e autocontrole, que sao habilidades
essenciais para o aprendizado, Quando bem usado esses jogos sdo de fundamental
importancia em sala de aula e de grande ajuda no desenvolvimento das criangas.

Recomenda-se o0 uso das brincadeiras e jogos como mecanismos auxiliares desse
processo, observando 0s aspectos positivos de tais ferramentas. Essa pesquisa teve carater
estritamente bibliografico, portanto, sua defesa tem como alicerce estudos publicados sobre
0 assunto. Este apresentou como referencial teérico autores como Antunes, que publicou
livros que tratam dos jogos e do desenvolvimento das inteligéncias, Kishimoto, que se
destaca pela énfase dada ao uso dos jogos e brincadeiras no desenvolvimento da crianca e,
Piaget, que reune inimeros trabalhos voltados para as areas do ensino, aprendizagem e
desenvolvimento da crianga. Para Batista (2012)“a partir das atividades ludicas, toda crianca
pode desenvolver suas habilidades sociais e intelectuais, porque através dessas brincadeiras
elas se integram com o0s colegas, expressam seus desejos, colocando-se em harmonia com

0s interesses dos outros, ao mesmo tempo em que aprendem a defender sua opiniao”.

VYGOTSKY E SUA PERSPECTIVA

A teoria de Vygotsky foi construida com base no desenvolvimento do individuo como
resultado de todo um processo soécio histérico dando importancia ao papel da linguagem e da
aprendizagem. O ponto central € a aquisicdo de conhecimentos pela interagéo do sujeito com
0 meio, 0 ser humano se caracteriza por uma sociabilidade primaria.

O primeiro tipo de solugcbes propostas parte do processo de independéncia e
desenvolvimento do processo de aprendizagem. Segundo essas teorias a aprendizagem é
um processo exterior, paralelo ao processo de desenvolvimento da crianga, a aprendizagem
utiliza resultados do desenvolvimento, em vez de se adiantar ao seu curso e de mudar a sua
mente completa e interessante de Piaget, que estuda o desenvolvimento do pensamento da
crianca de forma completamente independente do processo de aprendizagem.

Para Vygotsky, a relagdo do homem com o mundo ndo é uma relacdo direta, mas

mediada, as funcdes psicologicas superiores apresentam uma estrutura tal que entreo
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homem e o mundo existem mediadores, ferramentas auxiliares da atividade humana, existem
dois tipos de elementos mediadores: 0s instrumentos e 0s Ssignos.

O autor acredita que a ideia de que o individuo comeca sua aprendizagem antes de
entrar na escola e que a aprendizagem escolar ndo comeca do nada, ou seja, do zero, mas
existe uma diferenca importante entre o que se produz em termos de aprendizagem antes e
0 que ela adquire no ambiente escolar. A escola tem a funcdo de direcionar a crianca a
alcancar o que lhe falta e ndo o abandonar ou deix&-lo preso a um universo especifica.“A
crianca comeca a estudar aritmética, mas ja muito antes de ir a escola adquiriu determinada
experiéncia referente a quantidade, encontrou ja varias operacdes de divisdo e adicao,
complexas e simples, portanto, a crianca teve uma pré-escola de aritmética, e o psicélogo
que ignora este fato esta cego”. (VYGOTSKY,2001, p.109).

No préximo capitulo iremos realizar uma revisdo tedrica sobre os trés tipos de
brincadeiras existentes, enfatizando a brincadeira de faz de conta, cuja associacdo entre o

simbolismo e o simulacro € significativa e merece ser destacada.

AS BRINCADEIRAS TRADICIONAIS E O FAZ DE CONTA

As tradicionais brincadeiras e seus jogos sao transmitidos de geracéo para geracao em
nossa cultura. A grande maioria dessas brincadeiras ninguém sabe quem as inventou e nem
0 porqué ou a razdo. Em creches e nas escolas esse tipo de brincadeiras é bastante
utilizado, até porque nas escolas publicas ndo existem muito recursos como nas escolas
particulares, e também pela necessidade intrinseca de todo ser humano criar, vivenciar e
compartilhar com as geracdes presentes e futuras aspectos importantes de seu passado.
Segundo Friedmann, existe também um tipo de classificacdo que se encontra na memoria de
cada um de nos: “Séo aqueles jogos que nossos pais e avos brincaram na infancia e que nos
transmitiram jogos que néo foram tirados de livros nem ensinados por um professor, mas sim
transmitidos pelas geracdes anteriores a nossa ou aprendidos pelos nossos colegas, jogos
gue aconteciam nas ruas, no pargue ou na praga, dentro de casa ou no intervalo da escola,
estes sdo os jogos tradicionais”. (FRIEDMANN, 1998, p.54).

Atualmente estas brincadeiras vém perdendo espaco para os celulares, televisdes 3D,
video games modernos, as criancas adoram os jogos coloridos, a facilidade de se ver um
desenho em qualquer lugar, entdo € preciso que resgatemos estas brincadeiras, nos
professores precisamos fazer isso, resgatar nossas brincadeiras.

As brincadeiras mais comuns antigamente aconteciam ao ar livre, em campinhos, ruas,
parques e até em terrenos baldios, hoje em dia ndo é muito recomendado que se brinque em

tais lugares, damos preferéncias a lugares mais fechados.
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O BRINCAR DE MONTAR

Quando as criangas atingem certa idade elas comeg¢am a se interessar por brincadeiras
as quais possam participar ativamente, destacando-se os jogos de montar, jogos de criacdo
como lego.Poderdo ser usados também outros tipos de materiais: massa de modelar,
massinha, argila, areia, quebra cabecgas, sucata, etc. Tudo aquilo que ndo possui uma forma
e que gradativamente vai adquiri-la através das maos da crianca podem ser considerados.

Toda brincadeira precisa estar adequada a faixa etaria da crianca, pois brincadeiras
muito complexas podem desestimula-las. Bontempo(2000, p.141) reafirma essa ideia, “o
desafio deve ser superado pela crianca, deve ser adequado aoseu nivel de
desenvolvimento”. Completando as brincadeiras de montar, ainda temos os quebra-cabecas,
atividades extremamente simples, mas dotadas de atributos, que auxiliam no
desenvolvimento infantii em varios aspectos”. As principais caracteristicas dos quebra
cabecas:O tipo de jogo é adequado a faixa etaria, ou seja, criancas de 4 anos, ndo precisam
brincar com quebra cabecas feito para criancas de 11 anos, cada um tem o seu. A
complexidade néo esta associada a quantidade de pecas, pode se criar um quebra cabeca
com milhares de pecas, mas totalmente simples.Suas cores e modelos atraem as criancas,
prendendo sua atencao e mantendo sua capacidade de concentracao.Estimulam o raciocinio

e a agilidade.

O FAZ DE CONTA

No inicio do capitulo mencionamos trés tipos de brincadeiras sendo que a mais
importante € brincadeira do faz de conta, pois é aquela que leva a crianca para outra
realidade associada ao seu cotidiano, tomando para si uma nova realidade.Nesta brincadeira
tudo é vélido, ndo se simulam apenas situacdes, mas também objetos, principalmente em
locais onde eles n&o existem.

Quem nunca brincou de médico, de dentista ou veterinario sem ter os objetos ideias
para brincar, mas ainda assim é possivel se divertir através da simulacdo e da imaginacao
das criancas. Brinca-se de faz de conta frequentemente ao fingir que esta dormindo, quando
ndo esta. Faz se a substituicdo de objetos quando se diz que uma trouxa de roupas € um
travesseiro, e quando imagina se um travesseiro onde ele ndo existe. No ato da simulacao,
importantes aspectos sdo apresentados e considerados: Faz-de-conta: cria-se uma situacao
que ndo existe, através do imaginario infantil; Realidade: “A crianca, ndo podendo participar
da realidade dos adultos, cria para si uma realidade, contendo muitos aspectos daquela que

realmente existe. Representacdo: A crianca, mesmo contando com aspectos da realidade,
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dar-se-a no direito de criar historias as quais ela pode montar desmontar, colocar o que é ou
nao é interessante para ela e assim sucessivamente” (OLIVEIRA, 2002, p.131).

No decorrer da idade a crianca vai modificando contexto da sua brincadeira, com dois
anos sua boneca podia trocar de roupa, quando tiver seis anos essa boneca ira falar, sentir
dores, sensacdes de frio ou calor, conversar e reclamar, isso pode ser verificado, porque a
criancga atribui a brincadeira aquilo que ela vive e simultaneamente observa.

Quando uma crianga resolve brincar em grupo. “E necessario conceituar papéis, dar
atribuicdes, principalmente porque o desenvolvimento néo € por igual, portanto nem sempre
aquilo que um vive o outro esta vivendo.Antes de comecar a brincadeira, a crianca precisa
recrutar os outros participantes, negociar os papéis entrar em um acordo com relacdo a
historia, designar o papel ficticio dos objetos além de determinar a area a ser utilizada”
(OLIVEIRA, 2002, p. 138).

Na execucdo da brincadeira é importante salientar que as criancas necessitam ter
tempo para cria-las e executa-las, quanto mais se determina o tempo em que a crianca pode
brincar, menos ela consegue desenvolver o contexto, o faz de conta. A liberdade cronologica

€ essencial a liberdade criativa.

0OS JOGOS

O jogo perpassa no mundo da fantasia uma realidade mais ou menos magica e,
conseguentemente, mais ou menos relacionada com a vida cotidiana.A teoria de Piaget
sobre o desenvolvimento e aprendizagem destaca a importancia do carater construtivo do
jogo no desenvolvimento cognitivo da crianca.Podemos destacar trés tipos de atividades
lidicas que caracterizam a desenvolvimento dos jogos, segundo Piaget:

Jogo do exercicio sensério motor - Assinala a etapa que vai do nascimento até o
comeco da linguagem. Os exercicios sensorios motores compdem a forma inicial do jogo na
crianca (esses exercicios motores incidem na repeticdo de gestos e movimentos tais como: o
bebé agita méos e dedos, estica e encolhe os bragos e pernas, toca objetos, produz ruidos e
sons, etc.);

Jogo simbdlico - Periodo abrangido entre os 2 a 6 anos, a tendéncia ludica se
manifesta, predominantemente, sob a forma do jogo simbdlico, ou seja, jogo de ficcao,
imaginagdo e imitagdo. Nesta modalidade esta inclusa a metamorfose de objetos, por
exemplo: um cabo de vassoura se transforma em um cavalo, uma caixa de fésforos em um
carrinho, um caixote passa a ser um caminhdo ou trenzinho, também ocorre o desempenho

de papéis: professor e aluno, mamae e filho, médico e paciente etc.
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Jogo de regras — Se inicia por volta dos 5 anos, mas se desenvolve principalmente na
fase que vai dos 7 aos 12 anos, prevalecendo durante toda a vida do individuo.Os jogos de
regras sdo combinagfes sensoério-motoras (corridas, jogos com bolas) ou intelectuais (cartas,
xadrez) em que ha competicdo dos individuos (sem o que a regra seria inutl) e
regulamentadas quer por um caodigo transmitido de geracdo em geracao, quer por acordos
momentéaneos. (PIAGET apud RAU, 2007, p. 75).

Vygotsky(1984) em seus estudos define o ludico e o jogo como, um estimulo a crianga
no desenvolvimento de processos internos de constru¢cdo do conhecimento e no dominio das
interacBes com os outros. O autor, que se enraizou no estudo dafuncdo das experiéncias
sociais e culturais a partir da analise do jogo infantil, aponta que no jogo, a crianca
transforma pela imaginacao os objetos produzidos socialmente.

A sua teoria afirma que toda atividade ladica da crianca possui regras. A situacao
imaginaria em qualquer forma de brinquedo ja contém regras que demonstram atributos de
comportamento, mesmo que de forma implicita. Para ele, o jogo € o nivel mais alto do
desenvolvimento na fase pré-escolar, e € através dele que a crian¢ca se move.

Dessa forma, Vygotsky (Apud Rau, 2007, p.76) destaca que o jogo é fundamental para
o desenvolvimento cognitivo, pois "0 processo de vivenciar situacdes imaginarias leva a
crianca ao desenvolvimento do pensamento abstrato, quando novos relacionamentos sao
criados no jogo entre significacBes e interacbes com objetos e agdes".E preciso refletir a
partir das teorias de Piaget e Vygotsky e entender o papel do educador ao empregar o ladico
como recurso pedagdgico, o que lhe possibilita o conhecimento sobre a realidade ludica da
crianga, sobre seus interesses e necessidades.

Portanto, ao utilizar o jogo como recurso pedagdgico, o educador deve analisar a
organizagéo do espaco fisico, a escolha dos objetos e dos brinquedos e o tempo que 0 jogo
ird ocupar em suas atividades diarias na educacéo infantil. Esses pontos séo definidos como
requisitos basicos, fundamentais, para o trabalho com o lddico no processo de
desenvolvimento cognitivo infantil.

O acordo sobre os aspectos favorecidos através do lidico como ferramenta pedagdgica
vem ao encontro da necessidade de simbolizacdo das vivéncias cotidianas pela criancga,
facilitando que diferentes linguagens, verbais e néo verbais socializadas e idealizadas,
transformem-se em um instrumento do pensamento. "Entende-se que 0 pensamento €
formado por relagcbes que o homem passa por meio de simbolos construidos nas relacdes
dialéticas com o mundo cultural, social e fisico". (RAU, 2007, p. 78).

Ao tratar desse tema Vygotsky (1984) pondera que a crianga precisa de tempo e

espaco para identificar e construir sua propria realidade e a realiza por meio da pratica da
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fantasia. Para ele, a imaginacdo na acao, ou o brinquedo, € a primeira interacdo da crianca
No campo cognitivo o0 que permite transpor a dimensao perceptiva motora do comportamento.

Na infancia, as linguagens expressivas subjetivas dao formas as experiénciasdiarias e
as transformam em pensamento, numa construcdo légica, sistematizando os processos
primarios, basicos ou elementares, em processos complexos. A0 passar por essaagcao a
crianca amolda-se da cultura, tornando-se parte dela, e a representacdo simbdlica, segundo
essa teoria, possibilita a interiorizagcdo do mundo que a rodeia. Conforme Kishimoto, "a
necessidade da criacdo de espacos como salas de jogos e cantos que permitam as criancas
ter mais liberdade e possibilidades diferentes nos seus movimentos, bem como investir na
atividade de exploracdo. Os espacos criados, recriados ou construidos nas instituicdes
educativas contribuem de forma significativa, dando oportunidade as criancas de iniUmeras
aprendizagens” (KISHIMOTO, 1999, p. 37)..

N&o basta o professor somente ter a nocdo de que se faz necessario o jogo na
educacdo das criancas, deixando-as a jogar sem nenhuma orienta¢io. E necessario criar
situacbes de incentivo ao jogo, fazendo com que elas identifiguem e reflitam sobre o
processo de ensino/aprendizagem que o jogo pode proporcionar.“[...] 0 jogo e a crianca
caminham juntos desde o momento em que se fixa a imagem da crianca como um ser que
brinca. Portadora de uma especificidade que se expressa pelo ato ludico, a crianga carrega
consigo as brincadeiras que se perpetuam e se renovam a cada geragaol...]” (KISHIMOTO,
1999, p. 11).

A brincadeira pertence a infancia, desde o tempo dos nossos pais, avos e bisavés,
dessa forma faz-se acreditar que devemos resgatar um pouco das brincadeiras do nosso
passado para que possamos construirno futuro das nossas criangas uma ponte entre
passado e futuro, resgatando também um pouco da prépria cultura, 0 que nos garantira como
resultado uma experiéncia enriquecedora.

Assim, esperamos que todos os adultos inseridos no contexto das instituicbes
educativas movam-se e compreendam a importancia do jogo e da brincadeira para as

criangas.

CONSIDERACOES FINAIS
Todas as brincadeiras e jogos tem papel importantissimo no processo ensino
aprendizagem, garantindo a interacdo e construcdo do conhecimento da realidade vivida
pelas criancas.Quando uma crianca interage com outra dentro de uma brincadeira ela esta
socializando a medida que passa a aceitar regras para estar em um determinado grupo,

desempenhar seu papel e aceitar o papel do outro.
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Assim como quando uma crianga brinca ela aprende, pois sempre ha algo novo para
aprender em um jogo ou em uma brincadeira, e ao brincar a crianca amplia o pensamento
l6gico e o cognitivo, porque jogar permite o treino das opera¢gbes do pensamento como a
criatividade, a capacidade de associar, discriminar, analisar, bem como as habilidades
estratégicas.

Ja no desenvolvimento motor, o jogo permite melhorar as aptidées motoras, elevando
as capacidades de forca, velocidade, resisténcia, flexibilidade, coordenacéo, lateralidade,
estruturacdo das nocdes de tempo e espaco etc.

Sabemos que ha muito tempo 0s jogos e as brincadeiras se fazem presentes na histéria
da humanidade, entretanto, em todas as pesquisas e estudos dedicados a ele, enquanto
recursos pedagogicos, continuam sendo investigados e, gradativamente, novas observagfes
vao sendo descobertas.

Os docentes ndao devem ver o brincar apenas como uma atividade recreativa que tenha
como objetivo distrair e passar o tempo, pois como Piaget defendia, a atividade ludica é
essencial para o desenvolvimento integral das criancas, por isso jogos e brincadeiras devem
ser inseridos nas praticas educativas com objetivos e expectativas muito bem planejadas
para que haja, no final, uma avaliacao sobre os resultados atingidos.

Da mesma forma como todos o0s jogos e brincadeiras devem ser devidamente
planejados e os objetivos a serem alcangados devem estar claros e bem definidos, toda a
atividade ludica deve ter sempre por finalidade o pleno desenvolvimento e a aprendizagem
da crianca.

Este trabalho apresentou-se como uma possibilidade de aprofundamento de
conhecimentos Uteis e que podem ser de grande importancia quando lidarmos com essa

realidade junto as nossas criancgas.
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RESUMO
Este trabalho teve como finalidade refletir sobre a Psicopedagogia e a sua importancia para
lidar com o fendmeno da aprendizagem. Compreender o processo de aquisicdo do
conhecimento, tanto na esfera do aprender como na do ensinar, buscando o
aperfeicoamento desta relacdo, ressignificando a visédo sobre a dificuldade de aprendizagem.
A Psicopedagogia tem como ideal entender como as pessoas constroem o conhecimento e,
ao identificar estes caminhos, propiciar estratégias e ferramentas que possam produzir as
transformacdes individuais e coletivas que viabilizem a aprendizagem de forma significativa

na vida dos alunos da instituicdo de ensino.

INTRODUCAO

A Psicopedagogia surgiu como uma resposta aos problemas de aprendizagem que nao
tiveram solugdo na Pedagogia e nem na Psicologia. Assim, seu campo de atuacao envolve
tanto a area da educacao quanto a area da saude, e tem como foco trabalhar nestas duas
dimensdes mas sempre se relacionando com o meio no qual os alunos estédo inseridos. “O
objeto central do estudo da Psicopedagogia esta se estruturando em torno do processo de
aprendizagem humana, seus padrdes evolutivos normais e patolégicos, e a influéncia do
meio (familia, escola, sociedade) no desenvolvimento” (BOSSA, 2007 P.8).

A evolugdo da Psicopedagogia tem acontecido de modo consideravel no decorrer dos
anos, e se abre para as inumeras possibilidades de constru¢cdo do conhecimento, valorizando
0 imenso universo de informagdes que nos rodeia. A forma mais comum é a Psicopedagogia
Clinica, que funciona em carater predominantemente curativo, tendo como espaco de
trabalho o consultério com atendimento individualizado. Porém, a Psicopedagogia oferece
um olhar sobre a aprendizagem em outras instituicdes em que o individuo esteja inserido. “A
Psicopedagogia Institucional possui um carater predominantemente preventivo, e
normalmente a atuacdo acontece com pequenos grupos de alunos, com trabalhadores ou

pessoas em geral. A area institucional se divide hoje em trés formas de atuacdo: A Escolar, a

52


mailto:raquell-rafaell@hotmail.com

Empresarial e a Hospitalar” (SERRA, 2012, p.6). Sempre preocupada com o fenébmeno da
aprendizagem, a Psicopedagogia Institucional busca uma forma preventiva de acéo,
pois‘transforma a atencao individual em grupal, analisa os sintomas, considerando a gama
de relacdes que existem numa instituicdo, e propde projetos de atuacdo que apontem para
uma mudanca global, sem deixar de atender os casos concretos que aparecem COMO
sintomas das tensdes existentes na instituicdo” (BARBOSA, 2001 p. 64).

Muito se tem discutido acerca das dificuldades de aprendizagem que criancas e
adolescentes tem demonstrado, tais como: problemas emocionais, comportamentais,
dislexia, disgrafia, disortografica, distirbios de leitura, autismo, problemas cognitivos, sociais
e bioldgicos. Assim, o psicopedagogo devera proporcionar uma investigagdo em todos o0s
aspectos que possam estar contribuindo de alguma forma para a problemética a fim de
intervir da melhor maneira possivel na busca das solu¢cdes. No enfoque clinico, o
psicopedagogo vai investigar, diagnosticar, nortear e buscar resolver os problemas que
surgem nos processos de ensino-aprendizagem. No enfoque escolar, ele deve voltar-se para
o conhecimento do sujeito, seja ele educando, educador ou alguém que esteja envolvido no
processo e apresentar contribuicdes no sentido de prevenir o surgimento ou repeticdo dos
problemas de aprendizagem.

Considerando que a Psicopedagogia propde que o préprio sujeito seja o autor de sua
aprendizagem, “intervir nesse processo € criar mecanismos que contribuam para que o
aprender do sujeito da aprendizagem possibilite, num processo dialético, a transformacao da
realidade bem como a transformacdo de si mesmo” (OLIVEIRA, 2009, p. 73). Essas
intervencdes sao fundamentais tanto para superar os obstaculos no processo de aprender,
quanto para acdes preventivas nas diversas instituicbes, em especial na Escolar. As
intervencdes se utilizam de recursos que funcionam como ferramentas de uso continuo da
Psicopedagogia que, como uma area de estudo e especializagdo, devera possibilitar a
criacao de estratégias que busquem caminhos para potencializar a capacidade de aprender,
indicando soluc¢des novas para problemas antigos.

A aprendizagem € altamente influenciada pelo trabalho do educador, promovendo aulas
significativas, interessantes, incorporando as tecnologias existentes como ferramentas e
instrumentos para favorecer o ensino e a aprendizagem. Utilizar-se das novidades e
informacgdes trazidas pelos alunos para modificar e contribuir com o tema e os conteudos,
proporciona aulas mais dinamicas e interligadas com a realidade, despertando o interesse
em aprender e coletar novidades para o cotidiano escolar. Propostas assim
elaboradasfavorecem as préticas dos educadores. Dessa forma, o professor estara

colaborando para que seus alunos possam trabalhar e até mesmo solucionar problemas do
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presente e do futuro.

Entretanto, sabemos que ndo é sempre assim gque acontece 0 ensino nas instituicées
escolares, e isso se torna, para muitos alunos, um local em que seus medos, angustias,
problemas e dificuldades de aprendizagem se manifestam. Surge nesse cenario a
Psicopedagogia que tem: “por objetivo compreender, estudar e pesquisar a aprendizagem
nos aspectos relacionados com o desenvolvimento e ou problemas de aprendizagem. A
aprendizagem é entendida aqui como decorrente de uma construgdo, de um processo o qual
implica em questionamentos, hipéteses, reformulagdes, enfim, implica num dinamismo. A
Psicopedagogia tem como meta compreender a complexidade dos multiplos fatores
envolvidos neste processo.” (FERMINO, 1996 p. 127).

Dessa forma, a Psicopedagogia vem colaborar com todos aqueles que tem dificuldades
de aprendizagem, que sao reprovados, que ndo conseguem acompanhar os seus colegas e
que muitas vezes sao “deixados” para tras no processo de aprendizagem. A insatisfacédo e a
inquietagdo dos profissionais que trabalham com as dificuldades de aprendizagem
concorreram para que surgisse a Psicopedagogia, permitindo que diversas areas do
conhecimento como Psicologia Cognitiva, Psicandlise, Sociologia, Linguistica, Antropologia,
Filosofia, e muitas outras viessem ao socorro destes alunos que apresentam sérias
dificuldades de aprendizagem.

Assim, torna-se fundamental a atuacdo do psicopedagogo, profissional que fara uso
destas funcionalidades, atuando tanto na esfera clinica, quanto na esfera institucional,
particularmente na abordagem escolar, promovendo uma reflexdo sobre o fazer pedagogico
e sobre as mediacbes no processo ensino-aprendizagem. Ao diagnosticar os problemas, é
essencial proceder as intervencdes necessdrias, sem as quais todas as fundamentacfes da

Psicopedagogia perderiam seu valor.

A IMPORTANCIA DA PSICOPEDAGOGIA

Os tempos de poés-modernidade em que vivemos trouxeram situacdes preocupantes
paranossa sociedade. O acesso a informacdo cada vez mais rapido e o volume super
abrangente, as mudancas nas relagdes entre patrdes e empregados, que afetam totalmente
o0 mercado de trabalho, a necessidade de formacdo cada vez mais extensa sem a devida
contrapartida salarial. As mées passaram a ocupar cada vez mais postos de trabalho para
poder compor a renda familiar. Assim, o modelo antigo de mées em casa, cuidando dos
filhos, foi alterado, e as criangas estao passando a frequentar a escola cada vez mais cedo, e
a quantidade de alunos por sala aumentou ainda mais.

Como consequéncia, os problemas de aprendizagem chegam mais cedo também nas
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escolas. Para fazer frente a este desafio inicial, que avanca para todo o periodo escolar e
ainda para além dele, surge a Psicopedagogia: “Pais estdo matriculando seus filhos na
Educacao infantil, cada vez mais cedo. Logo, a instituicAo de ensino que atende esta
clientela vem assumindo, inidmeras responsabilidades no que tange a educacdo das
criancas. Diante desse fato, a Psicopedagogia pode contribuir [...]tanto na prevencao dos
problemas de aprendizagem, por meio da orientacdo dos docentes e instituicbes no que
tange a questbes pedagogicas e metodologicas; quanto na intervencdo precoce dos
problemas de aprendizagem, evitando que estes se instalem” (COSTA,2012).

A Psicopedagogia vem lancar um novo olhar para as dificuldades de aprendizagem
que, antigamente, eram avaliadas biologicamente, ou seja, as criangcas que ndo aprendiam
eram levadas ao médico e muitas vezes submetidas a exames neurolégicos. Componentes
afetivos, sociais e culturais, que tanto interferem no ato de aprender, eram desconsiderados.
A tendéncia é de lancar o foco da causa do nao aprender sobre o aluno, mas é necessario
refletir sobre nossas préaticas pedagogicas e sobre o contexto que cerca estes educandos,
inclusive o contexto escolar e familiar.

A Psicopedagogia almeja compreender os problemas de aprendizagem, refletindo sobre
as questdes relacionadas ao desenvolvimento cognitivo, psicomotor e afetivo, implicitas nas
situacdes de aprendizagem. “Nessa visao psicopedagdgica, o aluno € visto de forma global,
0 Sseu cognitivo, 0 motor (movimento, psicomotrocidade) e o lado afetivo sao trabalhados e
analisados. Na instituicdo escolar, o trabalho psicopedagdgico possui duas naturezas: A
primeira diz respeito a uma esfera curativa voltada para alunos que apresentam dificuldades
na escola... O seu objetivo é reintegrar e readaptar o aluno & situacdo de sala de aula,
possibilitando o respeito as suas necessidades e ritmos. O segundo tipo de trabalho refere-se
a assessoria junto a pedagogos, orientadores e professores. Tem como objetivo trabalhar as
questdes pertinentes as relagcdes vinculares entre professor e aluno, e redefinir os
procedimentos pedagogicos integrando o afetivo e cognitivo, através da aprendizagem dos
conceitos, nas diferentes areas do conhecimento” (FAGALI, 2008, p.9-10).

APsicopedagogia auxilia individuos que se sentem impedidos para o saber, auxilia
individuos com transtornos de aprendizagem, reintegrando o sujeito da aprendizagem a uma
vida escolar e social tranquila, numa relacdo mais afetiva e harmoniosa com o outro.
Proporciona o reconhecimento de suas potencialidades e de seus limites, ressignificando
conceitos que o influenciam no movimento do aprender. Ela oferece instrumentos para
compreensao da situacdo da nao aprendizagem de cada aluno em particular, levanta dados
referentes ao contexto de ensino-aprendizagem da escola, desenvolve agcdes com toda a

comunidade escolar, identificando as principais barreiras a aprendizagem e a maneira de

55



como supera-las.

Dessa forma, “Todo diagnostico psicopedagdgico €, em si, uma investigacdo, é uma
pesquisa do que ndo vai bem com o sujeito em relacdo a uma conduta esperada. Sera,
portanto, o esclarecimento de uma queixa, do proprio sujeito, da familia e, na maioria das
vezes, da escola. No caso, trata-se do nao-aprender, do aprender com dificuldade ou
lentamente, do ndo revelar o que aprendeu, do fugir de situacdes de possiveis
aprendizagens” (WEISS, 2012, p.27). Logo, a “Psicopedagogia precisa estar livre de
interferéncias externas para poder realizar o seu trabalho de forma clara, sem conceitos preé-
estabelecidos. Poder olhar sem a influéncia de outros olhares que muitas vezes querem e
desejam esconder algo de si mesmo e dos outros, procurando muitas vezes se isentar de
suas responsabilidades” (WEISS, 2012, p.31). A autonomia da Psicopedagogia lhe confere a

idoneidade necessaria para sua missao.

A PSICOPEDAGOGIA NAS INSTITUIC}@ES

As abordagens da Psicopedagogia séo distintas, porém, muitas vezes complementares.
A mais comum tem sido a abordagem clinica, cujo carater € predominantemente terapéutico,
com sessdes individuais previamente programadas num espaco apropriado para tal. “Este
espaco deve ser de aprendizagem, proporcionando ao sujeito chances de conhecer o que
esta a sua volta, o que Ihe impede de aprender, possibilitando modificar uma histéria e nédo
aprendizagem” (BOSSA, 2007). A Psicopedagogia clinica “faz uma intervencédo terapéutica
por meio de profissional especializado que buscard ndo s6 a solucdo dos problemas de
aprendizagem, mas também, a construcdo de um sujeito pleno, critico e mais feliz. O
tratamento comeca com o diagnostico clinico, que dara suporte para identificar as causas
dos problemas de aprendizagem no desenvolvimento do sujeito e relacdo com sua familia e
grupos sociais” (ESCOTT, 2004).

O psicopedagogo “somente podera recomendar um tratamento ap0s a anamnese
(entrevista inicial) com os pais e com o aluno, com o objetivo de colher dados significativos
sobre a historia de vida do paciente” (WEISS 2012 p. 61). Caso sejam identificados outros
problemas, deve ser indicado um profissional especializado para ajudar no tratamento, como
psicologo, fonoaudidlogo, neurologista, entre outros. Assim, o psicopedagogo clinico, ao se
utilizar de varios recursos para sua analise, atuard& como mediador de todo o processo,
orientando pais e escola qual a melhor atitude a ser tomada.

A abordagem institucional caminha por trés areas de atuacdo: escolar, empresarial e
hospitalar. Na empresarial, o objetivo € melhorar o desempenho dos profissionais. “Ja que a

aprendizagem humana é um processo continuo, é fato que ela também se faz presente na
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fase adulta. Considerando que nenhum profissional, ao sair do seu curso de formacéo, esta
completo, podemos conceber o ambiente de trabalho, seja ele qual for, como um espaco
privilegiado de aprendizagem. Essa abordagem pode auxiliar profissionais que apresentam
dificuldade de adaptacdo a novos cotidianos, a novas funcbes, ja que isso tambéem é
aprendizagem humana” (SERRA 2012).

A abordagem hospitalar ainda é pouco difundida no Brasil, mas ganha adeptos devido
ao seu enfoque que € colaborar com o desenvolvimento cognitivo das criancas e
adolescentes que estejam acamadas ou internadas por longos periodos, e, por isso,
afastadas das escolas. Sua atuacao é junto ao leito, buscando reduzir as defasagens que
este afastamento acarreta. O intuito é de que este aluno, ao voltar para a escola, possa
acompanhar a turma da melhor maneira possivel.

A Psicopedagogia institucional escolar, seguramente, é a que mais nos impacta, afinal
somos professores e trabalhamos no ambiente escolar, o qual é repleto de desafios
grandiosos, proporcionais a complexidade deste espaco. Fracasso escolar, definicdo de
curriculo, planejamento pedagoégico, avaliacdo de aprendizagem, conselhos de classe,
elaboracdo de projetos, afetividade, relacdo com pais e comunidade, formacdo continuada
dos educadores, inclusédo, indisciplina, enfim, esta gama de obstaculos impacta fortemente
0s processos de aprendizagem. A Psicopedagogia escolar deve diagnosticar as causas e
apresentar planos de acéo preventiva para evitar o surgimento destes fatores prejudiciais ao
desenvolvimento da aprendizagem. “A atuacdo da Psicopedagogia na escola é muito
representativa, e seu carater preventivo inclui: Orientar os pais, auxiliar os professores e
demais profissionais nas questdes pedagogicas, colaborar com a direcdo para que haja um
bom entrosamento entre todos os integrantes da instituicdo, e, o principal, socorrer o aluno

que esteja sofrendo, qualquer que seja a causa” (BOSSA, 2007).

O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO

A familia € o primeiro vinculo social e afetivo da crianca e € responsavel por grande
parte de sua educacéo, e de sua aprendizagem. Infelizmente, o que temos observado é que
muitas familias estdo desorientadas, ndo sabendo lidar com situagdes novas: pais que
trabalham e passam o dia todo fora de casa, outros que brigam o tempo todo, outros
desempregados, usando drogas, pais analfabetos, separados e maes solteiras. Isso acaba
sendo transferindo para a crianca, e esta entra num processo de dificuldade de
aprendizagem e a familia responsabiliza a escola. “O professor € a primeira pessoa a
detectar alguma falha no processo de ensino aprendizagem do aluno, e quando o professor

tem na escola um profissional que pode trabalhar sistematicamente estas dificuldades, a
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metodologia e a forma de conduzir a aula, tendo conhecimento da real dificuldade do
aluno,ele tem seguranca. Dificuldade de aprendizagem refere-se ndo a um unico distarbio,
mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer &rea do desempenho
académico. Raramente, elas podem ser atribuidas a uma Unica causa: muitos aspectos
diferentes podem prejudicar o funcionamento cerebral, e os problemas psicolégicos dessas
criangas freqlientemente sdo complicados, até certo ponto, por seus ambientes doméstico e
escolar” (SMITH, 2007, p. 15).

O psicopedagogo “é como um detetive que busca pistas, procurando soluciona-las, pois
algumas podem ser falsas, outras irrelevantes, mas a sua meta fundamentalmente é
investigar todo o processo de aprendizagem levando em consideracdo a totalidade dos
fatores nele envolvidos, para valendo-se desta investigacdo, entender a constituicdo da
dificuldade de aprendizagem” (RUBINSTEIN, 1987, p. 51).

O psicopedagogo amplia cada vez mais 0 seu campo de atuacdo: escolas, clinicas
particulares, consultérios particulares e hospitais sdo alguns dos espacos de atuacao. Na
escola ele exerce sua atividade auxiliando os professores nas demandas de dificuldade de
aprendizagem dos alunos “Cabe ao psicopedagogo assessorar a escola no sentido de alerta-
la para o papel que lhe compete, seja redimensionando o processo de aquisicdo e
incorporacao do conhecimento dentro do espaco escolar, seja reestruturando a atuagcéo da
propria instituicdo junto a alunos e professores e seja encaminhado a alunos e outros
professores” (BOSSA, 2007, p.67).

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E FRACASSO ESCOLAR

Para a abordagem tradicional da educagao, “a aprendizagem é um produto mecéanico
gue ocorre por meio da transmissao de idéias selecionadas e a escola € o lugar onde essa
acdo acontece. O individuo € passivo e apenas recebe o conhecimento. Para a abordagem
sociocultural, o individuo constitui-se sujeito na medida em que toma consciéncia de sua
historia e se apropria da realidade, sendo um agente transformador da mesma. A educacao
assume um carater amplo e ndo se restringe as situagées formais de aprendizagem, pois a
educacéo é um ato politico” (SERRA, 2012 p. 39).

Entendendo que dificuldades de aprendizagem sdo uma “desvantagem para
aprender”, que pode ser “cognitiva”, como a dislexia, por exemplo, onde o aluno apresenta
dificuldade para ler ou escrever, mesmo com bom rendimento em outras areas. Ela nédo é
capaz de reter a informagédo e pode ser avaliada incorretamente como um aluno sem
interesse. Todavia, pode ser hereditario e em alguns casos fazer uso de medicamentos. Uma

avaliacao responsavel é essencial, visto que profissionais da educacdo costumam classificar
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dislexia em alunos quando a desvantagem é “social”’. Existe uma distancia consideravel entre
0 universo do aluno e do professor. Muitas vezes o ndao aprender estda mais formatado nas
politicas de desigualdade, de acumulacdo de riquezas para poucos. Se as experiéncias de
aprendizagem propostas pela escola, ndo forem socializadoras e integradoras, se tornarédo
produtoras de desigualdades nas suas praticas pedagogicas, ndo fardo sentido para o aluno,
e ndo ocorrerd uma aprendizagem significativa.

Todo este contexto coopera para o fracasso escolar, onde os alunos que né&o
terminam o ensino fundamental ou médio, e os que concluem mal conseguem fazer uso do
que aprenderam. “A autonomia intelectual que a escola deveria garantir ao aluno nédo existe.
A gente observa que os alunos concluem ensino fundamental e médio sem condi¢bes de
fazer a leitura de um texto simples. Eles ndo compreendem as quatro operacdes
fundamentais de forma que elas possam ser utilizadas na vida cotidiana. O que a gente
aprende na escola nada mais € que a vida escrita em uma outra linguagem. Ndo saber
interpretar este esquema de representacao desvincula a escola da vida. O que se aplica na
escola ndo se aplica na vida, o que se aprende na vida n&o serve para interpretar na escola.
Esta ai o grande fracasso. E isso piora a cada ano. Quando se eliminou a questdo da
reprovacado, os alunos e professores ndo tinham mais instrumento numeérico para avaliar a
questao da aprendizagem, a coisa foi se agravando. Tirou-se a reprovagao e nao se colocou
outro instrumento. Quem concluiu o ensino fundamental em grande parte sai da escola sem
sequer saber ler e operar de verdade as quatro operacdes fundamentais. Entdo podemos
dizer que o fracasso escolar é o fracasso do sistema educacional. E um sintoma que revela
que a educacéo brasileira vai de mal a pior” (BOSSA, 2011).

Dentro de uma realidade dificil como esta, a Psicopedagogia aparece com um enfoque
sobre a dificuldade de aprendizagem que avalia os processos de modo interdisciplinar,
buscando apoio em varias areas do conhecimento, e analisa a aprendizagem no contexto

escolar, familiar, afetivo e cognitivo.

A CONTRIBUICAO DAS INTERVENCOES
“A atuacdo psicopedagogica institucional auxilia o resgate da identidade da instituicdo
com o saber, mediando e resgatando o processo de ensino e aprendizagem” (PORTO, 2006
p.116). Ela propicia identificar no funcionamento institucional as configuragdes relacionais
que podem estar obstaculizando o fluxo do ensinar e aprender. O alvo da intervencéo
psicopedagdgica ndo € somente o aluno com problemas de aprendizagem, mas o0s
mecanismos que integram a constru¢cdo deste processo. A contribuicdo das intervencdes

psicopedagdgicas € movimentar o ato educativo, como um fato global, resgata uma visdo
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globalizada do processo de aprendizagem. “A intervencdo a partir de acdes que se
caracterizam por uma atitude operativa, provocando no sujeito da aprendizagem a busca da
operatividade, da resolu¢cdo de um problema. Ela cria, mantém e fomenta a comunicacéo,
para que os envolvidos possam se desenvolver progressivamente, a ponto de poderem se
aproximar afetivamente da tarefa e realiza-la” (BARBOSA, 2000 p. 215).

Alguns recursos, que sdo como ferramentas de uso continuo na pratica do
psicopedagogo na instituicdo educacional, configuram uma atitude operativa e contribuem

com a construcdo do processo de aprendizagem. Destacam-se: “Mudanca de situacao”

Aquilo que é sempre feito da mesma forma pode estar gerando situacdes conflituosas.
Propor uma mudanga é agir operativamente, é surpreender para intervir. “Informacdo” Para
provocar um movimento em relacdo a determinada tarefa, fornecendo informacdes que nao

sdo acabadas e prontas. “Acréscimo _de Modelo”: Apresentar uma outra opg¢ao para que

determinada atitude possa ser efetivada. Em vez de dizer: “Nao € assim”, se diz: “Esta € uma
forma de pensar, mas vocés poderiam considerar também este outro aspecto”. “Modelo de

Alternativa Multipla”: Sem ofuscar o conhecimento do outro, oferece-se algumas alternativas

que permitem a reflexao, a escolha, o teste, a conclusao. “Mostra”: Recurso nao verbal que
objetiva a revisdo do movimento do sujeito ou do grupo, sem necessariamente corrigi-lo.

“Vivéncia do Conflito”: Criar um grau de ansiedade e desequilibrio necessario para que essa

vivéncia possibilite tensdo e motivagao para atingir metas propostas. “Problematizacéo”: Criar

situacdes-problema para hipdteses serem levantadas, testadas, confirmadas ou n&o,

reordenando a forma inicial. “Destaque do Comportamento”. Comportamentos adequados

assumidos pelo sujeito ou pelo grupo devem ser destacados. “Explicacdo Intrapsiquica”:
Busca explicar para o sujeito ou grupo, o mecanismo interno que esta sendo utilizado

naquele momento. Pode referir-se a cognicdo e a afetividade que energiza a acao de

aprender e de realizar tarefas. “Assinalamento”: Explicita um segmento da conduta,

enfatizando a motivacao, o objetivo, a metodologioa e a conduta escolhida, etc. (BARBOSA,
2000 p. 218).

A intervencdo psicopedagdgica € uma acdo que predetermina um movimento. Alguém
numa atitude ativa, estabelecendo uma ligagdo, um elo com outro alguém. A Psicopedagogia
esta habilitada a intervir, produzindo uma transformacado, que abrira uma cadeia de acgbes

para novas intervencgoes.

CONSIDERACOES FINAIS
Este estudo propdés promover uma reflexdo a respeito da importancia da

Psicopedagogia, e de como ela estd se estruturando, lancando um novo olhar para as
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dificuldades de aprendizagem, considerando-as ndo apenas como problemas fisicos, mas
levando em consideracdo os componentes afetivos, sociais e culturais. Ela propde a
desenvolver agOes abrangentes extensivas a toda a comunidade escolar, com todos o0s seus
agentes focados no propdsito de identificar as principais barreiras a aprendizagem, e entéo
combaté-las.

Para isso, enfatizamos a atuacao da Psicopedagogia nas instituicdes e como ela tem se
desenvolvido e se destacado nestas frentes. A medida que ela se solidifica, também se
ssubstancializa a figura do psicopedagogo, profissional que se capacita para encontrar
solucbes para os problemas de aprendizagem que se manifestam nas instituicdes,
investigando os processos, considerando todos os fatores envolvidos. Pesquisas recentes
apontam que este profissional estd sendo cada vez maisvalorizado e cada vez mais
requisitado.

Finalmente, constatamos que as dificuldades de aprendizagem e o fracasso escolar que
presenciamos nos dias atuais séo inegaveis. Todavia, verificamos que a Psicopedagogia
surge como uma poderosa ferramenta para identificar os ofensores deste estado de coisas.
Utilisando procedimentos de intervencéao eficientes, ela contribuira para que os problemas de

aprendizagem sejam combatidos.
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RESUMO
O presente trabalho se faz necessario para que possamos entender o que é a
psicopedagogia e qual é a sua importancia nas intervencdes referentes as dificuldades de
aprendizagem. A psicopedagogia é um tema atual de relevante importancia para a
sociedade. Razé&o pela qual esse trabalho busca apresentar suscintamente, do ponto de vista
histérico, as primeiras manifestacdes ocorridas na Europa, cujo interesse principal dos
interventores visava desenvolver com aprendizes a¢Ges de carater curativo. Além disso, por
meio de uma revisdo da literatura, busca-se apresentar o surgimento da psicopedagogia
alhures, bem como em solo brasileiro. Os resultados obtidos na pesquisa indicam que no
Brasil a psicopedagogia chegou em meados do século XX por influéncia da Argentina e da

corrente desenvolvida na Europa..

INTRODUGCAO

A psicopedagogia tem, entre outros®..o intuito de avaliar as causas do fracasso escolar
e as suas solucdes, abordando os aspectos fisicos e psiquicos dos individuos que
apresentam dificuldade da aprendizagem, que eram tratadas como patologias a medicina era
responsavel, a psicopedagogia se vale hoje da pedagogia, psicologia, fonoaudiologia,
psicomotricidade e medicina, interdisciplinarmente, visando a superacdo do aluno na
reintegracdo ao processo de aprendizagem, com a recuperacao da confianca e autoestima e
do descobrimento do seu potencial de assimilacdo e aprendizado” (ARAGAO, 2010). A
concepcao desse “processo de investigacdo do sujeito e das causasdas dificuldades
apresentadas, como possiveis traumas, transtornos de humor e a forma com que cada ser
consegue lidar com suas emogbes, tem a finalidade de solucionar as dificuldades
apresentadas, contribuindo com o progresso do estado cognitivo na dificuldade da
aprendizagem discente”. (ARAUJO, 2007).
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O SURGIMENTO DA PSICOPEDAGOGIA.

A psicopedagogia aborda o aprendizado humano sob o aspecto psicolégico do
individuo, teve inicio na Europa, quando durante a Revolucdo Industrial, houve uma
preocupacado com fatores que pudessem atrapalhar a producéo, de fundamental importancia
naquele momento historico. Um dos fatores seria a dificuldade de aprendizagem.

Segundo JeanineMery (1985), no século XIX, j& havia uma intervencdo pedagodgica
curativa. No Século XX, a atitude dos pedagogos se maodifica, influenciada pela corrente
denominada psicanalise, que passa a ter um papel fundamental no estudo da psique
humana. Assim, “o juizo de valores, foi substituido por uma atitude de compreensao”. J, Mery
(1985). Nao era mais visto apenas o problema isoladamente, mas quem tinha aquele
problema e as suas condicbes quanto personalidade para desenvolver tais reacbes
adversas.

Na segunda metade de século XX, foram fundados na Europa, os Centros
Psicopedagdgicos, com o objetivo de, a partir da integracdo de conhecimentos pedagogicos
e psicanaliticos, atender pessoas que apresentavam dificuldades para aprender, mesmo
sendo inteligentes.

Na Franga, em 1970, foi realizado um coléquio, com o seguinte tema: “A Dislexia em

~ ”

Questao”. Muitos profissionais participaram desse evento e as discussdées foram de grande
valia para os estudos e compreenséao do fracasso escolar. Nessa ocasiao Chassagny (1977)
mencionou a Pedagogia Relacional de Linguagem (PRL).

Chassagny,(1977) deixou clara a diferenca entre a PRL e a psicoterapia analitica,
dizendo que néo tinha por objetivo transformar a PRL em psicoterapia, porém “num encontro
com uma crianga, sobre um objeto “linguagem”, encontramos a linguagem, a técnica do
reeducador e também uma relacao terapéutica”, tendo em vista a relacdo afetiva que
naturalmente surge entre duas pessoas.

Nos Estados Unidos, o mesmo movimento acontecia, porém, enfatizando mais
conhecimentos médicos e dando um carater mais organicista a esta preocupagdo com as
dificuldades de aprendizagem. O movimento americano proliferou a crenca de que o0s
problemas de aprendizagem possuiam causas organicas e precisavam de atendimento
especializado.A corrente Europeia influenciou a Argentina, que passou a cuidar das pessoas

com deficiéncia na aprendizagem, realizando um trabalho de reeducacéo desses individuos.

A PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL
O Brasil recebeu influéncias dos EUA e da Europa, através da Argentina, a partir da

década de 1950, mas o movimento ganhou mais for¢ca nos anos 1960. Nesse periodo o
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Brasil vivia sob o Regime Militar, onde a Ditadura imperava e 0 que se via em meio a
populacdo eram sentimentos de medo extremos, de modo que o siléncio se fazia presente
em grande parte das pessoas, assustadas com o nome Regime e com 0 que poderia
acontecer com elas a partir dessa nova forma de Governo. Dessa forma, a Psicopedagogia
chegou até o Brasil, por intermédio de exilados politicos, que distante do pais, tiveram
contato com essa nova corrente e puderam trazer as inovagdes, no entanto, de forma velada
e com muita cautela para evitar a perseguicao politica.

O desenvolvimento da psicopedagogia no Brasil foi parecido com o que ocorreu na
Europa. Numa primeira fase via-se o problema com um olhar médico-clinico.A dificuldade em
aprender era atribuida a disturbios do aprendiz e as causas do problema eram depositadas
especialmente nele. O olhar sobre a questéo era periférico no inicio (BOSSA, 2008, p. 11).

Os primeiros psicopedagogos eram profissionais da educacdo que buscavam uma
forma eficaz de tratar os problemas dos alunos. Queriam entender melhor as questées que
dificultavam o aprendizado, assim passavam a estudar psicologia, psicomotricidade e
neurologia, numa tentativa de fazer a integracéo entre diversas areas que pudessem afetar
em conjunto a capacidade de aprendizado de cada individuo e da mesma forma encontrar
uma solucao interdisciplinar para o assunto em questdo, a dificuldade na aprendizagem.
Momento em que o Brasil passava por uma massificacdo da educacdo, de forma que
diagnésticos patolégicos que concluiam que o verdadeiro problema era algum tipo de
disfuncédo do proprio aprendiz contribuiam para camuflar todos os problemas de um novo
sistema educacional que nascia sem estrutura para receber a grande massa com qualidade
de ensino e que tinham uma educacéao voltada para a ideologia do momento politico.

Assim, os diagnésticos, antes empregados somente nos consultérios, chegaram as
escolas num processo de rotulacdo de criangas e adolescentes, como no caso do DCM —
Disfuncdo Cerebral Minima, como afirma Bossa“O rotulo DCM foi apenas um dentre os
varios diagndésticos empregados para camuflar problemas psicopedagégicos traduzidos
ideologicamente em termos de psicologia individual. Termos como dislexia, disritmia e outros
também foram usados para esse fim” (BOSSA, 1994, p. 43).

Na década de 1970 surgiram 0s cursos de especializacdo nessa area e assim
muitas pesquisas contribuiram para o avanco do tema, acirrando as criticas quanto a
patologizacdo e trazendo um novo momento para a pesquisa e para a evolucdo dessa
corrente.

Cumpre destacar que, com o0 passar dos anos, ap6s 0 seu surgimento da
psicopedagogia no Brasil, a escola passou a ser vista como uma organizagcdo de extrema

contribuicdo para a sociedade, ou seja, uma instituicdo em que diversos aspectos do
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individuo séao formados, tais como: como habitos, comportamento, linguagem, conceitos e
padrdes, levando em consideracao o individuo como um todo. Dessa forma, passaram a ser
pesquisados também os fatores interescolares de ordem social, econdbmica e politica que

interferem na aprendizagem e na propria vida do individuo.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta andlise aqui desenvolvida foi possivel compreender as finalidades da
psicopedagogia, que aborda aspectos psicoldgicos e fisicos quando procura entender quais
as razdes que levam determinada pessoa a apresentar possiveis dificuldades na
aprendizagem. Na analise realizada foi possivel identificar que ocorreu na Europa as
primeiras intervencdes pedagogicas de carater curativo, ainda no século XIX, e que a partir
da segunda metade do século XX surgiram varios centros de estudos centrados na
psicopedagogia. Verificou-se que no Brasil a Psicopedagogia surgiu com mais énfase na
década de 1960, sob influencia da Argentina e da Europa, sendo que nos dias atuais
consolidou-se como um campo de atuacdo profissional mais amplo e socialmente

reconhecido, diferentemente daquilo que verificava em sua fase inicial.
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RESUMO

Este artigo tem como eixo central a leitura, a pesquisa bibliografica, coletada nas bases de
dados da Cielo, Google académico e livros que versam sobre a psicomotricidade e a
Educacao Infantil. Nesse processo procura se demonstrar a importancia do desenvolvimento
motor, psiquico e afetivo da crianca nas primeiras etapas de seu desenvolvimento na escola.
O artigo leva uma reflexdo dos processos da psicomotricidade na Educacgao Infantil e como
pontos relevantes devem ser entendidos e melhor direcionados no trabalho docente. A
pesquisa é fator primordial no entendimento desse assunto, assim como o papel da escola
nas bases que sustentam um ensino que valorize a integracdo do aluno em todos o0s seus
aspectos tendo a psicomotricidade e os seus elementos basicos como estudo para um

direcionamento eficaz na educagéo Infantil.

INTRODUGCAO

Para discorrer sobre a psicomotricidade, € notdrio compreender que todo e qualquer
processo sobre a educagdo, em sua vertente principal € de atender com primazia as
necessidades bioldgicas, sociais, culturais e psicoldgicas de todo o contexto que estamos
inseridos em sociedade. Falar dos principais eixos que norteiam as primeiras etapas de
escolarizacédo do aluno, devemos entender as varias abordagens e 0s pressupostos teoricos
gue nos déo o norteamento das acdes dos professores, gestores, alunos, pais e comunidade
no geral.

As atividades docentes vém se modificando ao longo dos tempos e novas indagacoes,
valores e atitudes vem sendo repensadas no trato com as metodologias para uma educacao
de qualidade.

Segundo FONTANA (2012), a psicomotricidade como uma técnica que busca
conhecimento nas varias ciéncias apresenta como seu objeto de estudo o corpo em

movimento, a fim de, desenvolver os aspectos comunicativos do corpo, dando ao individuo a
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possibilidade de dominio corporeo, de economizar sua energia, de pensar seus gestos, de
aumentar-lhe a eficacia e a estética, de aperfeicoar o seu equilibrio e desenvolver as
possibilidades motoras e criativas na sua globalidade.Levando a centralizar sua atividade e a
procura do movimento e do ato, incluindo tudo o que deriva dela propria, ou seja, disfungdes,
patologias, educacéo, aprendizagem e outros.

Na Educacdo Infantil em relacdo a psicomotricidade é importante entender que as
tentativas de abordagem sdo necessarias para estabelecer uma fundamentacédo tedrica
dirigida para as criancas. O principal objetivo € buscar nos processos de crescimento, de
desenvolvimento e de aprendizagem motora do ser humano uma fundamentacdo para outro
olhar sobre a educacgéo. Olhar a educacdo ndo como transmissora de conhecimento e sim
um estudo do ser humano global.

A justificativa deste posicionamento na Educacdo Infantil aspira atender as reais
necessidades e expectativas das criancas, pois ela necessita, antes de tudo, compreender as
suas caracteristicas e expectativas. A relevancia dos conhecimentos de crescimento,
desenvolvimento e aprendizagem do ser humano na Educagéo Infantil caracteriza pela
progressdo normal no crescimento fisico, no desenvolvimento fisioldgico, motor, cognitivo,
afetivo social e na aprendizagem motora.

Vale ressaltar que se encontra uma sequencia normal destes processos de
crescimento, desenvolvimento e de aprendizagem motora, as criangas necessitam ser
orientadas com relacdo a estas caracteristicas para que suas necessidades e expectativas
sejam alcancadas. Nas interacfes desses processos a psicomotricidade solidifica-se como

um estudo obrigatério para educadores no processo de ensino e aprendizagem.

DEFINICAO DE PSICOMOTRICIDADE

Segundo LUSSAC (2004), quando queremos explicar o desenvolvimento de algo é
comum iniciarmos pela génese do fen6meno. Em todas as culturas isto € um fato corriqueiro
conhecido academicamente como Cosmogonia. Historicamente o termo "psicomotricidade”
aparece a partir do discurso médico, mais precisamente neurolégico, quando foi necessario,
no inicio do século XIX, nomear as zonas do cortex cerebral situadas mais além das regifes
motoras.

Com o desenvolvimento e as descobertas da neurofisiologia, comeca a constatar se
que ha diferentes disfuncdes graves sem que o cérebro esteja lesionado ou sem que a lesdo
esteja claramente localizada. Sdo descobertos disturbios da atividade gestual, da atividade
pratica. Portanto, o "esquema anatomo-clinico" que determinava para cada sintoma sua

correspondente lesdo focal ja ndo podia explicar alguns fendmenos patoldgicos. E,
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justamente, a partir da necessidade médica de encontrar uma area que explique certos
fenbmenos clinicos que se nomeia, pela primeira vez, o termo Psicomotricidade, no ano de
1870. As primeiras pesquisas que déo origem ao campo psicomotor correspondem a um
enfoque eminentemente neurologico.

A Psicomotricidade no Brasil foi norteada pela escola francesa. Durante as primeiras
décadas do século vinte, época da primeira guerra mundial, quando as mulheres adentraram
firmemente no trabalho formal enquanto suas criangas ficavam nas creches, a escola
francesa também influenciou mundialmente a psiquiatria infantil, a psicologia e a pedagogia.
Em 1909, a figura de Dupré, neuropsiquiatra, € de fundamental importancia para o ambito
psicomotor, j& que é ele quem afirma a independéncia da debilidade motora, antecedente do
sintoma psicomotor, de um possivel correlato neurolégico.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, para Educacdo Fisica (1998), a
psicomotricidade € o primeiro movimento mais articulado que aparece a partir da década de
setenta em contraposicdo aos modelos anteriores. Nela o movimento da Educacéo Fisica é
com o desenvolvimento da criangca, com 0 ato de aprender, com 0S processos cognitivos,
afetivos e psicomotores, ou seja, buscando garantir a formacéao integral do aluno.

Segundo a Associacao Brasileira de Psicomotricidade (2003), a psicomotricidade é um
termo empregado para uma concepcdo de movimento organizado e integrado, em funcgao
das experiéncias vividas pelo sujeito cuja acdo é resultante de sua individualidade, sua
linguagem e sua socializacao.

Ja segundo COSTA (2002), a psicomotricidade baseia-se em uma concepc¢ao unificada
da pessoa, que inclui as interacbes cognitivas, sensoOrias motoras e psiquicas na
compreensao das capacidades de ser e de expressar-se, a partir do movimento, em um
contexto psicossocial. Ela se constitui por um conjunto de conhecimentos psicoldgicos,
fisiol6gicos, antropoldgicos e relacionais que permitem, utilizando o corpo como mediador,
abordar o ato motor humano com o intento de favorecer a integracdo deste sujeito consigo e
com o mundo dos objetos e outros sujeitos.

Fundada numa visdo global do ser humano, a psicomotricidade encara de forma
integrada as fungdes cognitivas, sécio-emocionais, simbdlicas, psicolinguisticas e motoras,
promovendo a capacidade de ser e agir num contexto psicossocial. A psicomotricidade pode
também ser definida como o campo transdisciplinar que estuda e investiga as relagcdes e as
influéncias reciprocas e sistémicas entre o psiquismo e a motricidade.

Nas consideracdes de COSTE (1981) em razdo de seu préprio objeto de estudo, isto &,
o individuo humano e suas relagbes com o corpo, a psicomotricidade é uma ciéncia

encruzilhada... que utiliza as aquisicbes de numerosas ciéncias constituidas (biologia,
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psicologia, psicanalise, sociologia, linguistica. Em sua pratica empenha-se em deslocar a
problematica cartesiana e reformular as relag6es entre alma e corpo: o0 homem € seu corpo e
Nao o contrario.

Nos dias atuais a psicomotricidade encontra-se pautada em estudos entre a emocao, a
linguagem, corpo e imagem em seus aspectos mais praticos do que mecanicos. Assim, a
“Psicomotricidade é a educagdo do movimento com atuacdo sobre o intelecto em uma
relacdo entre pensamento e acdo, englobando funcbes neurofisiolégicas e psiquicas. Além
disso, possui uma dupla finalidade: “assegurar o desenvolvimento funcional, tendo em conta
as possibilidades da crianca, e ajudar sua afetividade a se expandir e equilibrar-se, através
do intercambio com o ambiente humano” (ASSUNCAO e COELHO 1997, p. 27).

Na sua totalidade o movimento é visto como um elemento essencial na aprendizagem,
visto que, é através dele que o ser humano explora 0 ambiente na qual se constitui fator
primordial para sua percepcao e aprendizagem. Os autores acrescentam também que “a
psicomotricidade € a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem por meio de seu corpo
em movimento e em relagdo ao seu mundo interno e externo. Esta relacionada ao processo
de maturacdo da crianca, onde o corpo é a origem das aquisicdes cognitivas, afetivas e
organicas. E sustentada por trés conhecimentos basicos: 0 movimento, o intelecto e o afeto.
A psicomotricidade, portanto, € um termo empregado para uma concepc¢do de movimento
organizado e integrado, em funcdo das experiéncias vividas pelo sujeito cuja acdo €
resultante de sua individualidade, sua linguagem e sua socializacdo” (ASSUNCAO e
COELHO 1997, p. 28).

Ja FONSECA (1995), afirma que se deve tentar evitar uma analise desse tipo para ndo
cair no erro de enxergar dois componentes distintos: o psiquico e o motor, pois ambos sdo o
mesmo A psicomotricidade para Fonseca nao € exclusiva de um novo método ou de uma
‘escola” ou de uma “corrente” de pensamento, nem constitui uma técnica, um processo, mas
visa fins educativos pelo emprego do movimento humano.

Para NICOLA (2004), uma conceituacado atual de psicomotricidade é que esta ciéncia
nova, cujo objeto de estudo € o homem nas suas relacdes com o corpo em movimento,
encontra sua aplicagcdo pratica em formas de atuacdo que configuram uma nova
especialidade. A psicomotricidade estuda o homem na sua unidade como pessoa. Para tanto
deve se entender que nas primeiras etapas de escolarizacdo o0 desenvolvimento da
psicomotricidade esta presente nas atividades dos aluno contribuindo para o conhecimento e
o dominio de seu proprio corpo.

Segundo Rossi apud REVISTA VOZES DO VALE (2012) a psicomotricidade constitui-

se como um fator indispensavel ao desenvolvimento global e uniforme da crianca, como
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também se constitui como a base fundamental para o processo de aprendizagem dos
individuos. O desenvolvimento psicomotor evolui do geral para o especifico. No decorrer do
processo de aprendizagem, os elementos basicos da psicomotricidade (esquema corporal,
estruturacdo espacial, lateralidade, orientacdo temporal e pré-escrita) sdo utilizados com
frequéncia, sendo importantes para que a crianca associe nocdes de tempo e espacgo,
conceitos, ideias, enfim adquira conhecimentos. Um problema em um destes elementos
podera prejudicar a aprendizagem, criando algumas barreiras. A crianga em que apresenta o
desenvolvimento psicomotor mal constituido podera apresentar problemas na escrita, na
leitura, na direcdo grafica, na distincdo de letras, na ordenacédo de silabas, no pensamento
abstrato e logico, na analise gramatical, entre outras.

Percebendo que a méa formacdo psicomotora pode acarretar dificuldades na
aprendizagem, qual o papel da escola na prevencdo desse quadro? A instituicdo escolar tem
papel fundamental no desenvolvimento no sistema psicomotor da crianca, principalmente
quando a educacao psicomotora for trabalhada nas séries iniciais.

Porquanto é na Educacao Infantil, que a crianca busca experiéncias em seu proprio
corpo, formando conceitos e organizando o esquema corporal. A abordagem da
psicomotricidade ir& permitir a compreensado da forma como a crianca toma consciéncia do
seu corpo e das possibilidades de se expressar por meio dele, localizando-se no tempo e no
espaco.

A locomoc¢ao humana € construida em funcéo de um objetivo. A partir de uma intengéo
como expressividade intima, o0 movimento transforma-se em comportamento significante. E
necessario que toda crianca passe por todas as etapas em seu desenvolvimento.

O caminhar da educacao psicomotora com as criancas deve prever a formacao de base
indispensavel em seu desenvolvimento motor, afetivo e psicoldgico, dando oportunidade para
que por meio de jogos, de atividades ludicas, se conscientize sobre seu corpo. Através
dessas atividades ludicas a crianca desenvolve suas aptiddes perceptivas como meio de
ajustamento do comportamento psicomotor.

Segundo ROCHA, NETO (2012), ensinar a criangaa utilizar o proprio corpo como
ferramenta a ser descoberta e a ser desenvolvida, € muito importante para a aquisicdo de
novas habilidades escolares, mas sempre respeitando e enfatizando aos alunos de que
todos, inclusive os proprios, possuem limites. Nos planos pedagdgicos voltados ao ensino da
crianca, o professor deve conhecer sobre a psicomotricidade e seus elementos basicos, e
desenvolver tarefas que trabalhem com o corpo e seus sentidos, ndo se limitar apenas as
aulas em seus planejamentos curriculares, e sim um trabalho multidisciplinar envolvendo a

crianca em toda a sua totalidade psiquica, afetiva, emocional e motora.
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PSICOMORTICIDADE E A CONTRIBUICAO DE JEAN PIAGET E HENRI WALLON

Falar da psicomotricidade na Educacédo Infantil ndo pode esquecer que toda a acdo
humana da qual somos envolvidos nas atividades diarias que se complementam, a
psicomotricidade se baseia em um estudo que inclui entender os processos cognitivos,
afetivos, psicolégicos desenvolvimento motor presentes nos movimentos simples e naturais
no intuito de motivar os alunos nas suas rotinas diarias e escolares. Neste topico falaremos
de dois autores consagrados que tiveram em suas filosofias os tracos importantes e
marcantes da psicomotricidade na educacao.

Dentro do modelo piagetiano, tornou-se clara a importancia dos movimentos na
formacao da inteligéncia. E de la pra ca, varios autores tem se preocupado em mostrar o
movimento com meio para o desenvolvimento cognitivo. Por isso quase a totalidade do
assunto aborda o desenvolvimento cognitivo e afetivo social.

PIAGET apud Reportagem da revista nova escola (2008), a crianca € concebida como
um ser dinamico que a toda momento interage com a realidade, operando ativamente com
objetos e pessoas. Essa interacdo constante com o ambiente faz com que a crianca construa
estruturas mentais e adquira maneiras de fazé-las funcionar. “A preocupacgéo central de Jean
Piaget dirige-se a elaboracdo de uma teoria do conhecimento, que possa explicar como o
organismo conhece o mundo. Existe, para ele, uma realidade externa ao sujeito do
desenvolvimento do conhecimento adaptativo. “A fungdo do desenvolvimento ndo consiste
em produzir estruturas légicas que permitam ao individuo atuar sobre o0 mundo de formas
cada vez mais flexiveis e complexas” (RAPPAPORT, 1993, P.52).

Considerar a aprendizagem da crianca pré-escolar em uma perspectiva de Piaget
implica de imediato, ter em conta que este autor escreveu sobre o desenvolvimento da
crianga e ndo sobre sua aprendizagem, a aprendizagem refere-se a aquisicdo de uma
resposta particular, aprendida em funcéo da experiéncia, seja ela obtida de forma sistematica
ou ndo. O desenvolvimento seria uma aprendizagem no sentido lato e ele é o responsavel
pela formagdo dos conhecimentos. Sendo assim, Piaget interessou-se muito mais em
descrever e analisar o desenvolvimento da crianga do que suas aprendizagens.

Segundo Piaget (1996) a crianca pré-escolar encontra-se em uma fase de transicédo
fundamental entre a acdo e a operacgéo, ou seja, entre aquilo que separa a crian¢a do adulto.

Além disso, é uma fase de preparacdo para o periodo seguinte (operatério concreto).
Trata-se de um periodo com caracteristicas bem demarcadas no processo de
desenvolvimento e que Piaget chamou de pré-operatério. Este periodo localiza-se entre o

sensoOrio-motor e 0 operatorio concreto. Suponho ser util aos professores saberem o que
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significa cada um destes trés periodos, para poderem apreciar a dire¢cdo do desenvolvimento
psicoldgico na perspectiva de Piaget. Saber de onde a crianga vem e para onde vai a termos
de desenvolvimento €, em uma perspectiva genética, tdo importante quanto saber onde ela
estd, ainda que um aspecto ndo anule o outro. “O periodo sensoério-motor caracteriza pela
construcdo de esquemas de acdo que possibilitam a crianca assimilar objetos e pessoas.
Além disso, caracterizam-se pela construcdo prética das nocbes de objeto, espaco,
causalidade e tempo, necessarios a acomodacdo destes esquemas aos objetos e pessoas
com 0s quais interage. Tem-se um processo de adaptacéo funcional, pelo qual a crianca
regula suas acdes em funcédo das demandas de interacdo, compensando progressivamente,
sempre no plano das sensacbes e da motricidade, as perturbacées produzidas pela
insuficiéncia dos esquemas no processo de interacdo. Como a crianga estrutura suas agdes
no plano das representacées no periodo pré-operatorio” (REVISTA Nova escola. Grandes
Pensadores, ed. especial, julho/2008).

A resposta que Piaget deu a essa pergunta € que, neste periodo, a crianca estrutura as
representacfes de forma justaposta, sincrética e egocéntrica. Seu raciocinio é transdutivo e
sua compreensao € de natureza intuitiva e semi-reversivel A justaposicao caracteriza-se pelo
fato de que a crianca liga as palavras, as imagens, as representacfes entre si de forma
analdgica, ou seja, baseada em semelhancas e diferencas e ndo em uma implicacao.

As ideias ficam colocadas uma ao lado da outra, por contiguidade, mas consistindo em
estados e ndo em transformacdes. Nao existe, ainda no plano de representacdo, nenhuma
ligacdo temporal, causal ou légica. A crianca sabe fazer, mas ndo compreende o que faz, no
sentido de poder, independente do corpo, reconstituir o que faz no puro plano da
representacdo, ainda ndo sabe organizar (estruturando as partes entre si e formando um
todo) suas representacdes, como sabe tdo bem organizar suas agoes.

As ligacbes sdo, entdo, de natureza, justapostas, isto €, analogicas. Veja-se, por
exemplo, as colec¢des figurais no plano da classificacdo ou a separacdo em grande e
pequeno no plano da seriacdoO sincretismo € a tendéncia de a crianca, do periodo pre-
escolar, ligar tudo com tudo, de perceber globalmente, isto €, ndo saber discriminar detalhes,
de fazer analogias entre coisas sem uma analise detalhada delas. Dai o carater egocéntrico
deste periodo, ou seja, é dificil, por falta de recursos cognitivos, para a crian¢a deste periodo,
sair de seu ponto de vista e considerar, diferenciando e integrando, os estados e as
transformacdes das coisas.

Essas consideracfes analisadas sdo de natureza psicoldgica, ou seja, descrevem 0
desenvolvimento da crianga no periodo pré-operatorio. A teoria de Piaget tem um valor de

compreensao do processo de desenvolvimento da crianga, ou seja, pode instrumentalizar o
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professor a fundamentar sua pratica e compreender a importancia dela no cotidiano de sala
de aula.

Para Piaget (1996) o desenvolvimento intelectual ocorre por meio da assimilagédo e
acomodacédo, mediante uma constante reequilibracdo.“Sabendo como o individuo constréi a
sua autonomia, isto €, como a pessoa torna-se capaz de se governar, a pré-escola
compreendera o que as criangas sdo capazes de fazer e que ainda ndo € compativel com
seu estagio de desenvolvimento. Assim, seus professores trocardo pontos de vista com as
criancas; em vez de punicdo, discutirdo os porqués pertinente de cada situacdo (KAMII,
1984, P.103).

PIAGET apud Reportagem da revista nova escola (2008), atividade Ludica é o bergo
obrigatério das atividades intelectuais da crianca. Nao é apenas uma forma de desafogar ou
entretenimento pra gastar energia das criancas, mas meios que contribuem no
desenvolvimento intelectual.

O jogo € indispensavel para o desenvolvimento intelectual da crian¢a, seu movimento,
percepcdes, ou seja, até os dois anos de idade sensério-motor; de dois a quatro anos pré-
operacional; de quatro a sete anos intuitivo; de sete ao quatorze anos operacionais concreto;
e a partir dessa idade operacional. Quando Piaget descobriu que ndo é o estimulo que move
o individuo ao aprendizado, revolucionou a pedagogia da época, para ele inteligéncia sé se
desenvolve para preencher uma necessidade.

Para PIAGET (1996), a teoria dos estagios de desenvolvimento psicogenético, tornou
possivel avaliar as estruturas das quais o sujeito ja dispde, para compreender e assimilar
certos conceitos, inclusive os escolares, e verificar também as estruturas que o sujeito ainda
nao construiu ou esta em fase de construcdo e que o impedem de assimilar e compreender

outros conceitos.

HENRI WALLON
A construcao do eu na teoria de Henri Wallon depende essencialmente do outro. Seja

para ser referéncia, seja para ser negado, principalmente a partir do instante em que a
criangca comeca a viver a chamada crise de oposi¢cédo, em que a negacao do outro funciona
como uma espécie de instrumento de descoberta de si propria. Isso se da aos trés anos de
idade, a hora de saber que “eu” sou. Manipulagao (agredir ou se jogar no ch&o para alcangar
0 objetivo), seducéo (fazer chantagem emocional com pais e professores) e imitagéo do outro
séo caracteristicas comuns nessa fase.

Segundo MAHONEY, ALMEIDA (2005), o foco da teoria de Wallon esta na relacédo da

crianca com seu meio, sendo que € nessa interacdo que se constitui a pessoa. O
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desenvolvimento da crianca se constitui no encontro, no entrelacamento de suas condicdes
de existéncia cotidiana, encravada em uma dada sociedade, numa dada cultura, numa dada
época. Wallon foi o primeiro a considerar o corpo (movimento) da crianca e suas emocgoes
fundamentais para o desenvolvimento intelectual, numa época em que a escolaridade das
criancas privilegiava a memoéria e a erudicao.

Para ele, a infancia é um periodo privilegiado que possui caracteristicas e necessidades
proprias. Os temas fundamentais trabalhados em sua teoria sdo os conjuntos funcionais,
motor, afetivo, cognitivo e pessoal, formando um sistema integrado em que cada um deles
depende do funcionamento do sistema como um todo, cada um deles participa da
constituicdo dos outros, funcionando, entdo, o psiquismo como uma unidade. Wallon
entendia o ser humano unido ao seu meio ambiente de forma indivisivel, ndo ocorrendo de
forma alguma separacao.

Assim, ele considera que ndo ha oposicdo entre o desenvolvimento psicobioldgico e as
condicbes sociais que o justificam. Nessa perspectiva, a sociedade se torna uma
necessidade predominante na constru¢do do desenvolvimento da crianga, pois eladetermina
0 seu desenvolvimento e, portanto, a sua inteligéncia. Aapropriacdo do conhecimento € um
fator extrabioldgico inerente ao gruposocial. No ser humano, o desenvolvimento biol6gico, ou
seja, suamaturacdo neuroldgica, e o desenvolvimento social, ou seja, a incorporacaoda
experiéncia social e cultural sdo condicdes um do outro E nessa relacdo que a crianca se
desenvolve, aprende se constroigradativamente. O que liga todo esse movimento interno e
externo é sua motricidadeque se torna seu principal meio de comunicacdo dentro de um
grupo social.

A psicologia da crianca é um dos principais ramos do estudo psicogenético do homem,
pois é na infancia que se localiza a génese da maior parte dos processos psiquicos, este é
um dos motivos do interesse de Wallon pelo desenvolvimento infantil.

Falar que a escola deve proporcionar formacéo integral, intelectual, afetiva e social para
as criancas € comum hoje em dia. No século passado, porem, essa ideia foi uma verdadeira
revolucdo no ensino. Uma revolu¢cdo comandada por um médico, psicologo e filosofo francés
chamado Henri Wallon. Sua teoria pedagdgica, que diz que o desenvolvimento intelectual
envolve muito mais que um simples cérebro, abalou as convic¢gdes numa época em que a
memoria e erudicdo eram 0 maximo em termos de constru¢cdo do conhecimento. Wallon foi o
primeiro a levar ndo s6 o corpo da crianga, mas também suas emocdes, para dentro da sala
de aula. Baseou suas ideias em quatro elementos basicos que se comunicam o tempo todo,a
afetividade, o movimento, a inteligéncia e a formag&o do eu como pessoa.

Diferente dos métodos tradicionais que priorizam a inteligéncia e o desempenho em
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sala de aula, a proposta walloniana pde o desenvolvimento intelectual dentro de uma cultura
mais humanizada. A abordagem é sempre de considerar a pessoa como um todo.

Elementos como afetividade, emoc¢des, movimento e espaco fisico se encontram num
mesmo plano. As atividades pedagodgicas e os objetos, assim, devem ser trabalhados de
formas variadas, uma sala de leitura, por exemplo, a crianca pode ficar sentada, deitada ou
fazendo coreografias da historia contada pelo professor. Os temas e as disciplinas néo se
restringem a trabalhar o conteido, mas a ajudar a descobrir o eu no outro.Essa relacdo
dialética ajuda a desenvolver a crianga em sintonia com o meio. Wallon considera a pessoa
como um todo, afetividade, emocdes, movimento e espaco fisico se encontram num mesmo
plano.

As emocoes, para Wallon, tém papel preponderante no desenvolvimento da pessoa. E
por meio delas que o aluno exteoriza seus desejos e suas vontades. Em geral sdo
manifestacfes que expressam um universo importante e perceptivel, mas pouco estimulado
pelos modelos tradicionais de ensino.

As transformacdes fisiologicas de uma crianca (ou nas palavras de Wallon, no seu
sistema neurovegetativo), revelam tragos importantes de carater e personalidade. “A emogéao
€ altamente organica, alteram a respiracdo, os batimentos cardiacos e até o tbnus muscular,
tem momentos de extensao e distensdo que ajudam o ser humano a se conhecer”.

A raiva, a alegria, 0 medo, a tristeza e 0s sentimentos mais profundos ganham funcao
relevante na relacéo da crianca com 0 meio. A emocao causa impacto no outro e tende a se
propagar no meio social. A afetividade € um dos principais elementos do desenvolvimento
humano.

Segundo a teoria de Wallon, as emocdes dependem fundamentalmente da organizagéo
dos espacos para se manifestarem. A motricidade, portanto, tem carater pedagoégico tanto
pela qualidade do gesto e do movimento quanto por sua representacdo, mas a escola
infelizmente insiste em mobilizar a crianga em uma carteira, limitando justamente a fluidez
das emocdes e do pensamento, tdo necessaria para o desenvolvimento completo da pessoa.

Estudos realizados por Wallon com criangcas entre 6 e 9 anos mostram que o
desenvolvimento da inteligéncia depende essencialmente de como cada crianca faz as
diferenciacGes com a realidade exterior. Primeiro porque, a0 mesmo tempo, suas ideias sao
lineares e se misturam ocasionando um conflito permanente entre dois mundos, o interior,
povoado de sonhos e fantasias, e o real, cheio de simbolos, cddigos e valores sociais e
culturais. Nesse conflito entre situagdes antagbnicas ganha sempre a crianca.

E na solugido dos conflitos que a inteligéncia evolui. Wallon diz que o sincretismo

(mistura de ideias em um mesmo plano), bastante comum nessa fase, é fator determinante
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para o desenvolvimento cultural, estabelecendo um ciclo constante de boas e novas
descobertas. O enfoque Walloniano sobre o meio escolar oferece subsidios para a
compreensao de condutas individuais, mas também para a organiza¢do do trabalho com a
classe.

Inspirado em experiéncias da pedagogica soviética, Wallon convida o professor a
organizar a classe em coletivo, desenvolvendo o espirito de cooperacao; critica o ensino
tradicional na sua atitude de anular o espirito coletivo, estimulando a competicdo entre 0s
individuos, como se o grupo articulado representasse uma ameaca ao poder do professor,
argumenta que, ao contrario do que acredita o ensino tradicional, os grupos nédo séo
forcosamente hostis ao que é distinto deles; adverte que ndo basta defender o trabalho em
equipe, ja que este pode, conforme a orientagcdo que se dé, estimular a rivalidade e a
competicdo, o trabalho em equipe deve ser, portanto, orientado para a solidariedade entre
seus membros.

Esta concepcéo valoriza o papel do professor. Como elemento diferenciado, € o
responsavel pela unidade do grupo, podendo receber as manifestacdes das crises infantis
com o distanciamento necessario para ndo as comprimir nem se submeter a elas.

Uma das mais recorrentes caracteristicas das crises que pontuam o desenvolvimento
da crianca é a oposicdo. Seja pela necessidade de fazer um primeiro recorte da
personalidade que até aproximadamente trés anos se acha diferenciada do meio social ou
para a construcdo da identidade no adolescente, a oposi¢cao traduz uma autonomia ainda
fragil, recém-conquistada. Compreendidas desta forma, as crises de oposicdo podem ser
superadas sem colocarem risco a unidade do grupo e a boa relacdo do grupo com o
professor.

A questdo da influéncia do meio sobre o desenvolvimento e o fato de que as reacdes
caracteristicas dos diferentes estagios sejam sempre relativas a certo ambiente tanto quanto
a propria maturacdo do espirito nos leva a examinar, o problema psicopedagodgico das
relagdes sociais proprias da infancia. E um dos pontos sobre o qual a escola moderna e a
escola tradicional se opdem da maneira mais significativa as questdes da indisciplina e seus

comportamentos no espaco escolar.

ASPECTOS SOCIAIS E A CRIANCA NAS PRIMEIRAS ETAPAS NA ESCOLA
Segundo MANOEL, KOKUBUN, TANI, PROENCA (1988), o movimento € uma
propriedade inerente aos organismos vivos. Isto tem um importante significado biol6gico, pois
permite ao individuo intervir ativamente sobre o meio ambiente de modo a atender as

necessidades de sobrevivéncia. Porém, muito mais relevante do que isso é o fato de o
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movimento estar relacionado com uma outra propriedade da vida , ou seja, a de mudanca.
Quer ao longo da existéncia de um individuo, quer ao longo de geracdes de uma ou diversas
espécies, ha mudancas. Veremos que ao longo de bilhdes de anos, 0 movimento essencial
para a evolucéo, desde as primeiras formas de vida até o surgimento do homem com todas
as faculdades que distinguem das demais espécies.

Visto isso, serd feita, em seguida, uma analise dos mecanismos internos responsaveis
pela organizagao e realizagdo do movimento e suas rela¢cdes com os diferentes aspectos do
comportamento. Destas consideracfes, tentaremos extrair a ideia de que as funcbes do
organismo séo desempenhadas por diferentes componentes cada qual contribuindo com sua
parcela no funcionamento global do organismo.

A construg&o no processo educativo viabiliza refletir uma reflex@o das praticas sociais e
comportamentais em que ndo se constréi no vazio e sim ha construcdo com o outro em uma
identidade segura e confiante. Importante pensar que a construcao desse processo educativo
envolve conceitos na relagcdo com o outro e suas potencialidades néo limita o conhecimento
nao racional, mas sim um conhecimento de si mesmo.

O incentivo de se relacionar com o outro envolvem sentimentos de positividades em
relacdo consigo e com 0s outros, a crianca se forma a partir do olhar do outro em que ela
comeca a se ver pela primeira vez no olhar da méae.

Segundo BAKHTIN (2002), a préatica educativa € uma atividade existente em todas as
sociedades, pois € necessaria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades. Torna
os individuos capazes de atuar no meio social e transformam esses meios quando
necessarios, assim como sao por eles influenciados gracas aos conhecimentos e
experiéncias culturais desenvolvidos, como valores, crencas, modos de agir, técnicas e
costumes adquiridos pela pratica educativa. As influéncias educativas sdo nao intencionais,
do contexto social e do meio ambiente e intencional, quando ha intencbes e objetivos
definidos.

A educacdo escolar se destaca entre as intencionais, principalmente na sociedade
atual, com a educacédo intencional e sistematizada. Todas essas formas, entretanto se
interpenetram “contextualizadas social e politicamente”, subordinadas a sociedade.

Na sociedade brasileira, de classes e grupos sociais com interesses distintos e
antagonicos, o professor dever considerar essas condi¢cdes dinamicas da vida social. A
sociedade capitalista faz do sistema educativo um meio privilegiado para o repasse da
ideologia dominante. As comunicacoes feitas pelo grupo dominante ddo a impressao que 0s
problemas séo de porte individual, dando falsa ideia da realidade.

Assim, quem lida com a educacéo deve ser capaz de descobrir as relacdes sociais
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reais e as questdes que envolvem o bioldgico da crianca. A educacao escolar coloca ao
professor a responsabilidade de permitir aos alunos um desenvolvimento de conhecimentos
e habilidade para entendimento dos problemas sociais e das atividades préticas.”..A
Educacdo em um conceito amplo, que se refere ao processo de desenvolvimento unilateral
da personalidade, envolvendo a formacdo de qualidades humanas, fisicas morais,
intelectuais e estéticas tendo em vista a orientacdo da atividade humana na sua relagdo com
0 meio social, num determinado contexto de relacdes sociais. Uma instituicdo social € um
produto do processo” (LIBANEO,1984 p.18).

O autor afirma ainda que “o ensino € visto como o principal campo da instrucdo e da
educacdo. A educacdo escolar se constitui num sistema de instrucdo e ensino com
propoésitos intencionais, praticas e sistematizadas e alto grau de organizacdo. E onde os
trabalhadores podem desenvolver a escolarizacao formal de seus filhos, condicionada pelas
relacbes sociais, incluindo uma orientacdo sobre as finalidades e meios, conforme as
opc¢Oes.O processo de ensino definido como uma sequéncia de atividades do professor e dos
alunos é o objeto de estudo da didatica. Importante dizer que o ensino ndo é s6 a
transmissdo, mas também a organizacdo da atividade de estudo dos alunos” (LIBANEO,
1984 p.21).

Dessa forma, faz se necessario assegurar uma organizacao interna da escola em que
0S processos de gestdo e administracdo e os de participacdo democratica de todos os
elementos envolvidos na vida escolar, estejam voltados para o atendimento da funcéo basica
da escola, o ensino.

Nesta perspectiva, podemos entender melhor as metodologias aplicadas no espaco
escolar em que o educador contemple o aluno como ser integral, em que desenvolva praticas
de ensino que valorize os desafios, o pensar, 0 agir, o fazer.

Nesse contexto de cidadania, ha que se estabelecer uma nova ordem social, é preciso
fazer parcerias, estar atento as demandas sociais, a familia, a escola, a midia, recurso este
para abrir os olhos do mundo. Uma escola sé sera escola se for espaco de transformacéo.
“Na educacgéo ndo existem marcos teoricos tao fieéis e comparados empiricamente como em
muitas das outras profissdes. Mas hoje em dia o problema n&o consiste em se termos ou néo
suficientes conhecimentos teoricos; a questdo € se para desenvolver a docéncia é
necessario dispor de modelos ou marcos interpretativos. Alguns teoricos da educacao, a
partir da constatacdo da complexidade das variaveis que intervém nos processos educativos,
afirmam a dificuldade de controlar esta pratica de uma forma consciente. Na sala de aula
acontecem muitas coisas ao mesmo tempo, rapidamente e de forma imprevista, e durante

muito tempo, o que faz com que se considere dificil, quando ndo impossivel, a tentativa de
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encontrar referéncias ou modelos para racionalizar a pratica educativa” (ZABALA, Antoni,
1998, p.46).

Na escola, o processo educativo € responsavel pelo desenvolvimento dos alunos,
devendo oportunizar a eles praticas e aprendizagens que utilizem o movimento e o cognitivo
de forma eficiente e controlada. Isso pode trazer contribui¢cdes futuras para o pleno exercicio
da cidadania e a adocdo de um estilo de vida ativo, social, participativo e saudavel na
sociedade que esta inserido.

O desenvolvimento das capacidades linguisticas e motoras, que se da por intermédio
da aprendizagem e movimento, ndo pode ser o Unico objetivo do professor e sim o0s
educadores estarem ligados no contexto global do aluno, em seus aspectos histéricos e
culturais da realidade dos alunos, entendendo que aprender a mover-se € muitas vezes,
fundamental quando possibilita a aprendizagem de outros conhecimentos ndo diretamente
relacionados ao movimento, mas sim nas aprendizagens cognitivas, afetivas, psicologicas.

Assim, 0 movimento, ao mesmo tempo em que oferece conteldos e saberes
educacionais sobre as praticas corporais, € também utilizada como estratégia para alcancar
o desenvolvimento integral dos alunos.

Falar sobre o corpo é algo que nos desafia a entender o que esse corpo tem sido.
Diferentes ideias sobre o corpo podem ser entendidas em diferentes culturas. O corpo, na
maioria das vezes, é visto através de um foco dual, percebido de forma dividida, criando uma
dicotomia que separa o corpo da mente.

O corpo € o primeiro instrumento de pensamento da crian¢a, sendo essencial para seu
dialogo com o mundo e para com ela mesma. E primordial que o papel do professor seja o de
mediador neste processo.Que a escola entenda a crianga por inteiro, como corpo e sujeito de
sua proépria histéria, e ndo algo que possa ser manipulado, restritivo. O resgate e a
valorizagéo do corpo se fazem em um conjunto que fala através de gestos, movimentos, que

estdo relacionados com a vida em suas experiéncias e culturas.

CONSIDERACOES FINAIS
A reflexdo que fica deste trabalho, € que as instituicbes educacionais precisam ser
exercidas com muita coeréncia e pesquisa tedrica relacionada & pratica para que nao se caia
no esvaziamento pedagogico.
Observou- se que a psicomotricidade na educacdo infantii tem sua forma no
movimento, principalmente nas suas varias expressdes motoras, para que se possa ampliar
o desenvolvimento dos aspectos proprios da motricidade das criancas. O trabalho com o

lidico na aprendizagem de forma significativa, na educacéo infantil proporciona a crianga o
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seu conhecimento de si mesma. A pratica psicomotora deve ser rotina nas escolas,
principalmente nas primeiras etapas de escolarizagdo em que a organizagcdo do esquema
corporal, aumenta a possibilidade para um melhor desenvolvimento e percepcdes destas
criancas. O retraimento do movimento espontaneo, pela crianca passa nao exercer sua total
acao no mundo, restringindo-se ao seu pequeno nucleo.

A Educacdo Psicomotora € fator importantissimo para o desenvolvimento fisico,
psiquico e social da crianca, com beneficios que poderédo ser notados no decorrer de sua
vida adulta. Dessa forma, verificou-se que a educacdo psicomotora é indispensavel como
formacdo de base, tanto para o desenvolvimento motor, como para o desenvolvimento
afetivo e psicolégico.

O estudo do professor sobre a educacdo psicomotora favorecera a crianga na
realizacdo do seu autoconhecimento, proporcionando a ela capacidade de pensar, desejar,
perceber, raciocinar, a ter consciéncia de seu proéprio corpo, ajudando-a e beneficiando-a no
seu desenvolvimento integral, ou seja, nas suas aptidées perceptivas, seu comportamento
psicomotor, como também na manutencdo e conservacdo da saude fisica, mental e no
equilibrio sécio afetivo, que séo indispensaveis a qualquer ser humano ao desenvolvimento
do seu intelecto.

Diante desta visdo, as atividades motoras desempenham na vida da crianca um papel
importantissimo, em muitas das suas primeiras iniciativas intelectuais. Enquanto explora o
mundo que a rodeia com todos os érgdos dos sentidos, ela percebe também os meios como
quais fara grande parte dos seus contatos sociais.

Portanto, para que o educador legitime essas conquistas deve procurar a pesquisa
como fonte de estabelecer desafios em suas praticas de ensino em que modelos de
pensadores devem ser refletidos, analisados, questionados e inseridos na realidade em que

se esta trabalhando.
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RESUMO
Este trabalho visou apresentar elementos que evidenciassem a importancia da comunicagao
entre professores e alunos no ambito da Educacéo realizada na modalidade EAD (Ensino a
Distancia). Alguns fatores tais como: falta de tempo, distancia da Instituicdo de Ensino,
atividades familiares, a possibilidade de escolher onde e quando estudar aliados ao alto
custo x baixa renda, contribuem, e muito, para que cada vez mais ocorra 0 aumento
significativo do numero de alunos matriculados nos cursos em EAD. O crescimento pela
procura pelos cursos em EAD subiu nos ultimos meses 11% em relagdo aos anos anteriores
e, a tendéncia é a de aumentar cada vez mais. Desta forma, o perfil dos alunos que
procuram por curso ha modalidade a distancia é diferente do perfil dos alunos de cursos
presenciais, da mesma forma que o perfil dos professores também ¢€ diferente. Neste
contexto, o trabalho apresentou informacdes sobre esses perfis e formas de comunicacao
entre si e sua eficécia, afinal a comunicacéo é a forma mais primitiva e segura de aproximar
0S seres e, assim, é de suma importancia, uma vez que nao existe a relacdo afetiva, de tato,
de olho no olho e, que muitas vezes ocorrem de forma assincrona.Em sintese, apesar das
distingcdes, ambos tipos de educacao, se bem conduzidos e orientados ajudam na constru¢ao

da educacéo por parte de professores tutores e alunos.

INTRODUCAO

Este Artigo visa trazer um assunto bastante polémico e atual, j& que estamos cada vez
mais na era da informatizacéo, do individualismo, do mundo digital e virtual e dos cursos de
formacdao profissional realizados na modalidade a distancia (EAD). Sabe-se que essa ja é a
educacao do futuro. Uma nova modalidade de ensino, que visa atender uma demanda de
mercado cada vez mais crescente: a de pessoas cujo tempo é escasso e cujos motivos nao
faltam: alto custo do ensino presencial (mensalidade, deslocamento, alimentagéo) x baixa
renda e, também, a possibilidade do aluno poder escolher onde e como estudar, adequadas

a sua condicdo. Nesta modalidade, as aulas sdo oferecidas através da internet e, em
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algumas vezes podera ser necessaria a presenca do aluno para a realizagcdo de provas ou
atividades extraclasse porém, 85% da carga horaria do curso é realizada em EAD.

Assim, nesse contexto do ensino a distancia, como fica a comunicacdo entre
professor/aluno, se ambos mantém contato apenas através dos meios virtuais de
comunicacao, dos chats, salas de bate-papo, foruns ou webcams? Sera que o professor tem
como avaliar a participacéo de cada aluno durante as aulas, como nos cursos presenciais?
Ser& que os alunos tém como participar ativamente das aulas, demonstrando interesse pelos
temas abordados nas aulas virtuais?

Para tanto, faremos algumas analises e estudos com o propésito de contribuir com um
melhor entendimento acerca do assunto: “A Importancia da Comunicagéao entre Professor x

Aluno nos Cursos em EAD.

O PROFESSOR E A MODALIDADE EAD

A principal caracteristica de alunos que cursam o ensino a distancia € o senso de
responsabilidade, a autogestado, pois ndo ha a obrigatoriedade de comparecimento nas salas
virtuais, embora hoje muitos cursos exijam a participacdo do aluno no momento exato de
algumas disciplinas.Os professores, por sua vez, devem considerar aspectos importantes,
que sao caracteristicas proprias desses alunos. Dentre elas, destacam:

- O aluno, geralmente, ndo possui tempo nem horarios fixos para participar das aulas;

- Idealiza um curso que ndo o prenda, mas que dé a alternativa de ser flexivel quanto
ao deslocamento e ao tempo disposto;

- E possivel que esse aluno more em uma localidade que ndo tem uma universidade ou
gue as mesmas sdo muito longe de sua casa,;

- Os recursos financeiros do estudante podem ser limitados, preferindo pagar um curso
mais barato;

- Pode ser uma pessoacom deficiéncia, como cadeirante, deficiente auditivo, etc.

Para que ocorra o engajamento do aluno de EAD , é necessario que o discente seja
uma pessoa ativa, esforcada, dedicada e que tenha grande capacidade de compreensao,
podendo contar com recursos proprios para a aprendizagem. Para que ocorra 0 engajamento
desse aluno, é necessario que o discente seja uma pessoa ativa, esfor¢cada, dedicada e que
tenha grande capacidade de compreensdo, podendo contar com recursos préprios para a
aprendizagem.

De nada adianta o professor criar uma grade curricular atrativa, preparar aulas
dindmicas e interativas, se o0 aluno ndo se esforca para vencer cada obstaculo, cada etapa,

nem tampouco inclui os estudos em sua rotina.Os recursos de informatica também sao
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considerados importantes. O aluno deve ter internet de banda larga, comandar determinadas
técnicas de navegacédo, ter dominio dos programas que o curso utiliza e ter os mesmos
instalados em seu computador, além das caixas de som, webcam, meios de impresséo e
outros.

O uso de tecnologias educacionais liga-se essencialmente a questdo da qualidade do
ensino e da aprendizagem, inclusive porque novas tecnologias permitem aplicabilidades
pedagdgicas inovadoras que podem contribuir para resultados positivamente diferenciados.

De fato, o uso de computadores, netbooks, notebooks, tablets e celulares em sala de
aula ou fora dela, podem se transformar em excelentes instrumentos de acesso a conteudo e
vivéncias, permitindo que novas formas de aprendizagem se desenvolvam, através de
editores de texto que fomentam a realizacao de oficinas de escritores, atlas interativo, lousas
interativas, simuladores de experiéncias por meio de jogos educacionais ou simulacfes
interativas, e assim por diante.

Algumas faculdades oferecem treinamento antes do inicio das aulas. Para isso, basta
conferir se existe a necessidade de participar dos mesmos. E importante que os alunos
participem das atividades propostas, a fim de manter relacionamento com outros estudantes
e com os professores, que podem sanar suas duvidas no exato momento das aulas.

Em relac@o ao perfil do professor que atua em EAD € necessario pensar na formacao
deste profissional, é preciso, primeiramente, pensar nos quesitos profissionais exigidos para
atender as novas formas de organizacdo de trabalho no atual processo de globalizacdo da
economia. A globalizacdo exige uma nova concepc¢ao de ensino, de educadores e de novas
posturas pedagdégicas e metodoldgicas para responder ao atual conjunto de conhecimentos
exigido pelas transformac¢des do mundo contemporaneo.

O uso de tecnologias, cada vez mais presentes na vida das pessoas, identifica-se como
um dos elementos do conjunto que caracteriza a modernidade. Tal sociedade se baseia,
fundamentalmente, no aumento da produtividade, na modernizagdo dos meétodos de gestao e
em novas tecnologias, particularmente as de informacéo e de comunicacdo que rompem as
barreiras do tempo e espaco, exigindo rapidez nas tomadas de decisdes e no aumento da
capacidade criativa do homem.

Esses desafios, impostos nesta nova ordem mundial, exigem um método de dominio
para aprender o novo e implicam em alteracdes na ordem politica, técnica, profissional,
social e educacional dirigidos a aquisicdo de novas capacidades e habilidades. Para os
profissionais da educacado, sobretudo da Educacdo a Distancia, o grande desafio é colocar
as tecnologias a servico da producéo de conhecimento e da criagdo de uma nova cultura

para o desenvolvimento dos alunos.
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A Educacdo a Distancia no Brasil apresenta-se em um cenério de emergéncia com
cursos de formacao superior que objetivam atender as demandas do ensino convencional e a
democratizacdo do acesso ao ensino. O avanco tecnoldgico possibilitou a disseminacdo de
cursos na modalidade a Distancia, as TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicacao)
contribuem como técnica e ferramenta no trabalho pedagodgico. O professor, nessa
modalidade, necessita de conhecimento especifico para desenvolver suas atividades em
ambientes virtuais. Lopes corrobora essa importancia: “Resgatar uma reflexdo a respeito da
incorporacdo das novas tecnologias e a velocidade na producdo e transmissdo do
conhecimento em escala global”. O autor ainda complementa afirmando que a ‘informagdo
esta no ar” e os professores sdo considerados elementos dispensaveis, o que torna o
corpo docente um apéndice no processo de aprendizagem” (LOPES, 2009, p.20).

Para isso, € necessario desenvolver um novo perfil docente, capaz de atender as
demandas do ensino e tecnologia. Sdo necessarios modelos de aprendizagem que reforcem
e desenvolvam atitudes, posturas e habilidades e ndo somente oconhecimento técnico.

N&o ha davidas de que educacéo a distancia se torna cada vez mais importante, pois
atende uma maior proporcédo da populacdo que busca educacao e/ou atualizacéo profissional
neste novo cenario. Paulo Freire, em seus primeiros escritos, considerava a escola muito
mais do que as quatroparedes. “Na concepg¢do da nova pedagogia, educar ndo se reduz a
nocado simplista de “aula” e essa concepgdo esta presente na atual sociedade conhecida
como “sociedade do conhecimento”. A educagéo se tornou comunitaria, virtual, multicultural e
ecologica. Atualmente, pensa-se, investiga-se e trabalha-se em redes, sem hierarquias”
(FREIRE, 2000 p.13).

Lopes ainda acrescenta que: “Apesar deste ofimismo em face as novidades
metodoldgicas que se tornam cada vez mais disponibilizaveis, o que se percebe é que a
utilizacao de novas tecnologias na educacao néao resolve magicamente os problemas que o0s
alunos apresentam no processo de formacdo e, pior, podem acabar agravando a
situacao, professores sdo considerados elementos dispensaveis, 0 que torna 0 corpo
docente um apéndice no processo de aprendizagem” (LOPES 2009, p.30).

As diferencas existentes entre a modalidade educacional convencional e a EAD
dificultam, para muitos professores, 0 processo de transicdo de um contexto para outro. A
nova pratica docente em EAD leva-nos a reflexdo sobre a necessidade de uma proposta
metodoldgica que atenda a todos os contextos atuais de ambientes de aprendizagem. Isto
esta diretamente relacionado a transposicdo de conteudos educacionais da modalidade
presencial para EAD, bem como a formacéo docente para atuar nesta modalidade de ensino.

A inclusdo das tecnologias na educacdo desperta questionamento nos professores
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sobre o seu papel social e sua pratica pedagdgica. Isso decorre da necessidade da busca de
estratégias que favorecam o processo ensino- aprendizagem.

As inovacgles tecnoldgicas possuem no meio educacional, entre outros predicados, a
funcdo de auxiliar professores e estudantes na pesquisa e na aprendizagem, criando
condicOes favoraveis para a producdo do conhecimento. Tais inovacdes estdo impulsionando
a expansdo dos sistemas educativos e a Educacdo a Distancia é reconhecida como
alternativa para atender as novas exigéncias educacionais.

Os estudos e pesquisas realizados por Sherry (1998)5], Collins e Berge (1996)€Belloni
(2003)I], Tavares (2001)®], Azevedo (2007)°!, sobre o perfil do professor para EAD,
apresentam comparacgdes entre a modalidade de ensino presencial e a modalidade de EAD e
da passagem de uma para outra.“Para Tavares, assim como na modalidade presencial ndo
existe uma unica forma de ensinar, 0 mesmo acontece na EAD. As comparacfes que podem
existir estdo relacionadas as possibilidades e potencialidades de cada uma, as praticas mais
comuns do ensino convencional e as que sao utilizadas nos cursos na modalidade de EAD.
Dessa forma, a formacdo de professores para EAD também apresenta procedimentos que
podem ser comparados com a formacédo de professores convencional, mas sem esquecer
que eles possuem caracteristicas especificas para atuagdo nessa modalidade” (TAVARES,
2018 p. 54).

O PROFESSOR E UM NOVO CONTEXTO

Diante dos desafios trazidos pela inclusdo de novos instrumentos tecnoldgicos, os
professores buscam o desenvolvimento de novas habilidades, adaptando-as as tecnologias
de informacdo e comunicacdo disponiveis, principalmente as de comunicacdo em rede. De
acordo com Sherry (1998F!, p. 34) quando realizam atividades on-line, os docentes podem
estimular a comunicagéo, compartilhar e estimular os alunos na constru¢cédo do conhecimento.

O docente comeca a ver seu papel como o de orientador, fazendo mediacdes e
colaborando tanto com os alunos como com outros professores e participantes. A afirmacao
de Sherry destaca que:A formacao e definicdo do papel do professor nesse novo contexto
educacional envolve questbes sobre o estilo de ensino, a necessidade de controle pelo
professor, definicdes e concepc¢des de aprendizagem, planejamento e preparacéo de aula de
forma mais ampla, considerando a mudanca dos papéis de professores e alunos” (SHERRY,
1998 p. 3).

A formacao docente requer uma compreensao sobre as influéncias das tecnologias na
educacdo e das mudangas que promovem na forma de ensinar e aprender. Collins e Berge

destacam algumas mudancas ocorridas no papel do professor ao utilizar as tecnologias e,
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principalmente, quando a interacdo e o processo ensino-aprendizagem sdo mediados pelo
computador. Sao elas:

% O professor passa a ser consultor, orientador e provedor de recursos;

* O professor deixa de ser provedor de respostas e passa a ser um questionador
eficiente;

* O professor deixa de apenas apresentar conteudos e propde experiéncias de
aprendizagem;

*» O professor estimula e encoraja o aluno para autodirecionamento de trabalhos:

» O professor enfatiza aspectos importantes e apresenta varias perspectivas sobre cada
topico;

* O professor deixa de ser solitario e passa a ser membro de uma equipe de
aprendizagem;

* O professor deixa de ter total autonomia para utilizar atividades que podem ser
amplamente avaliadas;

* O professor deixa de ter total controle do ambiente de ensino e passa a compartilha-lo
com o aluno como um coaprendiz;

* O professor se torna sensivel aos estilos de aprendizagem dos alunos;

* Ocorre um rompimento das estruturas de poder entre professor-aluno” (COLLINS e
BERGE, 1996, p. 3).

O docente necessita saber ndo apenas da técnica para utilizacdo das ferramentas
tecnolégicas, mas, principalmente, refletir sobre as mudancas que essas inovacdes
tecnoldgicas trazem para 0 processo ensino-aprendizagem e sobre sua préatica pedagdégica
como fator fundamental para o desenvolvimento profissional, assim a comunicacdo como
ferramenta de interacdo € um conjunto de técnicas e atividades que procuram a fluidez de
mensagensentre 0s membros de uma organizagcdo, assim como entre esta e seu meio,
afetando opinides, atitudes e condutas, tanto para os receptores internos como externos a
mesma, para poder alcancar com a maior eficacia seus objetivos, baseando-se na
investigagdo para conseguir as oportunidades nas diferentes areas em funcdo do
conhecimento.

A comunicac¢do, num nivel gerencial determina a eficiéncia, tanto para a solucdo de
problemas, como para o fortalecimento das relacdes entre aqueles que a conformam,
estruturando dessa forma o planejamento e o controle.

A grande maioria das teorias da comunicacdo, além de assumir de alguma maneira o
sentido do conceito como persuasao, nao se refere explicitamente ao estudo do processo de

comunicacdo como um fendmeno geral que se desenvolve em todo tipo de relacdo entre os
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homens, sendo que concentram sua atencdo principalmente na chamada comunicagao
social, e especialmente no uso eficaz dos meios de difusédo coletiva, mais conhecidos como
meios de comunicacao.

A comunicacdo pode passar a ser um campo animado de investigacdo e teoria. E uma
das mais ativas encruzilhadas no estudo profundo do comportamento humano o qual é
perfeitamente compreensivel, ja que a comunicacdo é um processo social considerado
fundamental. Sem a comunicacéo, ndo existiiam os grupos humanos nem as sociedades.
Dificilmente se pode teorizar ou projetar uma investigacdo em qualquer campo do
comportamento humano, sem fazer algumas suposic¢des a respeito da comunicacdo humana.
Comunicacgéo e integragcdo representam a esséncia do desenvolvimento ndo s6 para o ser
humano.

A educacdo presencial é a educacdo tradicional, a educacdo que acontece com a
presenca pessoal de professores, alunos e outros atores que participam do ensino X
aprendizagem. E uma modalidade de educac&o mais antiga e que apresenta bons resultados,
porém o que observamos sdo mudancgas significativas ocorridas nas Ultimas décadas em
relacdo ao ensino, as metodologias e até as ferramentas e técnicas utilizadas que séao
comprovadamente mais eficientes que estdo sendo utilizadas nas escolas, universidades e
centros tecnoldgicos.

Com o avanco da informética e particularmente o desenvolvimento espantoso da
Internet 0 mundo ja ndo é mais o mesmo. A educacdo a distancia é a nova modalidade de
educacdo que também, por conta deste avanco, veio para ficar.Vivemos no mundo da
informacdo e uma das mais utilizadas é a informagdo automética. Cada vez mais cresce a
utilizagdo de computadores e suas redesvirtuais desenvolvidas quase sempre em todas as
areas e muito buscadas por todos.

A grande rede é utilizada por muitos, sejam profissionais: professores, advogados,
administradores, médicos, engenheiros, arquitetos, economistas, etc ou até mesmo jovens
que ainda sdo apenas estudantes. A utilizacdo de ambientes virtuais € uma realidade e
assim, pouco a pouco, a educacdo presencial comeca a divir espaco com a chamada
educacgédo virtual. Esse tipo de educacdo se utiliza técnicas e ferramentas que permitem
impulsionar a agilidade de comunicacao das pessoas e das instituicdes, por mais distintas e
distantes que elas estejam.

Se formos ver um pouco da histéria da educacdo vamos identificar que o século XXI
trouxe avancos significativos com uma educacdo inovadora, mas também cheia de
desconfiangcas. No seu inicio, a educacdo a distancia utilizava certos meios mais

convencionais como o radio, a televisdo, hoje, verifica-se a crescente utilizacdo do
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computador como ferramenta dessa educacao por meios digitais e virtuais. Para boa parte da
populacdo brasileira o contato com o computador e com a proépria Internet j& ndo € mais um
sonho. Até o governo ja desenvolve atualmente politicas educacionais voltadas para a
utilizacdo do computador e da Internet.

Assim, observa-se que enquanto na educacéo a distancia existe separacao fisica ente
professor e aluno, na educacgao presencial isso ndo ocorre.A educacéo presencial ndo possui
o chamado tutor, um intermediador do processo ensino x aprendizagem. O tutor € um dos
atores do ensino a distancia que mantem maior contato com o aluno do que o professor; na
educacao presencial ndo ha intermediario, isto é, ndo é necessario um tutor.

Na educacédo a distancia ha utilizacdo de meios de comunicacdo mais automaticos e
impressos, ha uma comunicacao bilateral e possibilidade de encontros ocasionais com
objetivos de socializacdo e didaticos; os alunos tém mais autonomia. Ja na educacao
presencial nota-se que ha a convivéncia numa mesma estrutura fisica com docentes e
discentes, a forma mais comum de procedimentos metodoldgicos € a aula expositiva e
dialogada que permite o "face to face".

Uma outra diferenca que devemos considerar € o ritmo de aprendizado. O ritmo da
aprendizagem na educacéo a distancia é de certa forma, controlado pelo aluno, destacando
aqui, a maleabilidade para a auto-aprendizagem, as avaliagcdes e controles discentes sao
ditados pelo professor e tutor, enquanto que na educacdo presencial o ensino-aprendizagem
€ mais focado no professor, ou seja, este Ultimo tem que se empenhar mais para com o
aprendizado do aluno. Enquanto a educacdo a distancia apresenta dias e horarios de aula
mais maledveis, a educacao presencial apresenta horarios mais rigidos.

Diferencas a parte, os dois tipos de educacdo, modernamente, sdo muito utilizados e
detalhe, praticamente no mundo todo verifica-se a utilizacdo de ambos. Na educacdo a
distancia a comunicacdo deve ser frequentemente bem analisada, controlada e avaliada do
que a educacao presencial. A educacdo a distancia € mais nova e utiliza tecnologias com
linguagens html, enquanto que a presencial utiliza muito mais a oralidade e tecnologias mais
convencionais.

Em sintese, apesar das distingbes, ambos tipos de educacdo, se bem conduzidos e

orientados ajudam na construcdo da educacgéao por parte de professores tutores e alunos.

CONSIDERACOES FINAIS
Assim, diante de todo exposto, percebe-se que a comunicagcdo entre alunos e
professores é de total importancia para que ocorra de forma mais assertiva o processo de

aquisicdo do conhecimento. Seja na educacao presencial, seja na educacdo em EAD. Mas,
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veja...na educacdo presencial existem os meios de comunicacdo ndo verbais, 0s quais em
tempo real o aluno capta as entrelinhas, gestos, olhares, o que néo ocorre na EAD, assim, 0
professor/tutor precisa ter uma boa compreensdo do que o aluno esta querendo passar nas
informacdes para que a comunicacdo ocorra de maneira transparente e assertiva.

Em relacdo as novas tecnologias educacionais, liga-se essencialmente a questdo da
qualidade do ensino e da aprendizagem, inclusive porque novas tecnologias permitem
aplicabilidades pedagdgicas inovadoras que podem contribuir para resultados positivamente
diferenciados.

De fato, o uso de computadores, netbooks, notebooks, tablets e celulares em sala de
aula ou fora dela, podem se transformar em excelentes instrumentos de acesso a conteudo e
vivéncias, permitindo que novas formas de aprendizagem se desenvolvam, através de
editores de texto que fomentam a realizacdo de oficinas de escritores, atlas interativo, lousas
interativas, simuladores de experiéncias por meio de jogos educacionais ou simulacdes
interativas, e assim por diante.

N&o se trata de pensar-se que existam ferramentas mégicas. A qualidade do ensino ndo
depende apenas do uso de novas tecnologias. Contudo, se estas estiverem presentes e
forem adequadamente inseridas em praticas pedagodgicas, a melhoria do ensino pode surgir
como consequéncia, efetivando-se o direito humano ao ensino de qualidade.

As tecnologias instrucionais podem ser instrumentosde justica social, ja que 0 acesso a
educacdo contribui para mitigar desigualdadesformais e materiais. Se pensarmos, por
exemplo, em cursos superiores, além das pessoas que simplesmente preferem a educacao
na modalidade a distancia em contraposicdo ao estudo presencial, existem muitas outras
para quem a educacdo a distancia é a mais viavel ou até mesmo a uUnica possibilidade de
obter conhecimentos e evolugcdo pessoal e profissional em nivel de graduacdo ou poés-
graduacéo, por questdes espaciais, de mobilidade ou mesmo de tempo, que dificultariam ou
inviabilizariam a frequéncia em sala de aula.

Na educacao a distancia, prevista no art. 80 da LDB, as tecnologias educacionais séo
instrumentos democratizantes, fortalecedores da promocéao de justica social, permitindo que o
acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, dé-se
realmente segundo a capacidade de cada um, conforme preceito do inciso V do art. 208 da
Carta Politica.

Vale lembrar que a justica social € tanto principio constitucionalregente da ordem
econbmica brasileira (CF, art. 170, caput), como também objetivoda ordem social (CF,
art193).Ainda, as tecnologias educacionais contribuem para o acesso a educacgdo por

pessoas com deficiéncia, enquanto educacéo inclusiva, por exemplo, através das Salas de
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Recursos Multifuncionais.

Destaque-se, apenas como um dentre varios exemplos normativos possiveis, que o
Decreto n° 6.949/2009, que promulga a Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de
marco de 2007, estipularam o comprometimento dos Estados Partes de realizarem ou
promoverem a pesquisa e o desenvolvimento, bem como a disponibilidade e o emprego de
novas tecnologias, inclusive as tecnologias da informag¢éo e comunicacdo, ajudas técnicas
para locomocdao, dispositivos e tecnologias assistivas, adequados a pessoas com deficiéncia,
dando prioridade a tecnologias de custo acessivel. Nesse campo, pode ser englobado o uso
de &audio ou legendas com possibilidade de aumento de fonte, para deficientes visuais,
tecnologias para aprendizado de libras, dentre inUmeras outras possibilidades, quevalorizam
a equalizacéo de oportunidades, para efetivacdo do principio constitucional da igualdade, em
atencao a dignidade da pessoa.

Vale salientar, também, que ao aparelharem professores e alunos com tecnologias
educacionais, as instituicbes de ensino, publicas e privadas, favorecem a propria inclusao
digital daqueles. Assim, ndo € por estarem distantes que o0 relacionamento fica
impossibilitado. Pelo contrario, existem varias ferramentas que favorecem a comunicacao.

E para que tudo dé certo, que a formacgéo seja de sucesso e 0 aluno atinja os objetivos
esperados, ambas as partes devem cumprir com o seu papel: professores, alunos e a propria
instituicdo de ensino fazendo cada qual seu papel de modo a facilitar os meios de
comunicacdo entre todos, garantindo um melhor aprendizado para o aluno e novas
experiéncias para o professor/tutor, o que resulta na boa divulgacdo do nome da instituicao

de ensino.
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RESUMO
O presente trabalho se faz necessério para que possamos entender o que é a
psicopedagogia e qual é a sua importancia nas intervencdes referentes a dificuldades de
aprendizagem. A psicopedagogia é um tema atual de relevante importancia para a
sociedade. Por esse motivo se faz necessario que ampliem-se as discussdes a respeito
desse tema. Vamos falar sobre a definicdo da psicopedagogia e da sua evolucao até os dias
atuais em que ela se tornou um instrumento importantissimo para o progresso escolar e &
utilizada como método de tratamento para diferentes distlrbios da aprendizagem que muito

auxilia os aprendizes a recuperarem sua capacidade de aprenderem.

INTRODUGCAO

O desenvolvimento acelerado e continuo da sociedade faz com que novos temas de
estudo surjam com o objetivo de auxiliar a humanidade no seu processo de evolugcédo. A
psicopedagogia é um desses temas, relativamente novo e que muito vem contribuindo com o
progresso humano.

Trata-se de um tema demasiado importante ao passo que busca caminhos para auxiliar
no desenvolvimento escolar e de aprendizagem dos que necessitam.

A psicopedagogia aborda aspectos fisicos e psiquicos dos individuos que apresentam
determinadas dificuldades de aprendizagem, avalia as formas do fracasso e busca encontrar
meios de solucionar ou amenizar as dificuldades de aprendizagem enfrentadas pelas
pessoas.

Abordaremos neste trabalho um pouco da histéria da psicopedagogia, a importancia do
diagnéstico psicopedagogico e sua pratica em busca de resultados.

Por toda a relevancia da psicopedagogia na sociedade atual é que ela merece nossa
atencdo, pois € uma area que muito tem a oferecer, jA que sao notdérios os seus efeitos

benéficos para cada ser em busca de progresso.
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COMPREENDENDO A PSICOPEDAGOGIA

Pode-se dizer que a psicopedagogia teve inicio na Europa, quando durante a
Revolucdo Industrial, houve uma preocupacdo com fatores que pudessem atrapalhar a
producado, de fundamental importancia naquele momento historico. Um dos fatores seria a
dificuldade de aprendizagem.

Segundo Jeanine Mery (1985), no século XIX, ja havia uma intervencdo pedagodgica
curativa. No Século XX, a atitude dos pedagogos se modifica, influenciada pela corrente
denominada psicanalise, que passa a ter um papel fundamental no estudo da psique
humana.

Até entdo, a medicina era que estudava as causas dos problemas de aprendizagem.
Com a influéncia da psicanalise no processo de aprendizagem, houve um avancgo, pois 0s
pedagogos ndo se valiam apenas de diagndsticos médicos que tratavam apenas do
problema, mas puderam também se aprofundar e estudar as causas que levavam a
determinadas dificuldades de aprendizagem. Assim, “o juizo de valores, foi substituido por
uma atitude de compreensao”. J, Mery (1985). Nao era mais visto apenas o problema em si,
mas quem tinha aquele problema, quais as suas condicdes e sua personalidade para
desenvolver tais reacdes adversas.

A partir da segunda metade de século XX, foram fundados na Europa, os Centros
Psicopedagdgicos, com o objetivo de, a partir da integracdo de conhecimentos pedagdgicos
e psicanadliticos, atender pessoas que apresentavam dificuldades para aprender, mesmo
sendo inteligentes.

Na Franca, em 1970, foi realizado um coléquio, com o seguinte tema: “A Dislexia em
Questao”. Muitos profissionais participaram desse evento e as discussdes foram de grande
valia para os estudos e compreensao do fracasso escolar.

Nessa ocasidao, Chassagny mencionou a Pedagogia Relacional de Linguagem (PRL):

“Na ultrapedagogia (reeducacéo) ha um sintoma agredido, ao passo que na PRL o sintoma &
tolerado, respeitado”...”E se nés o aceitamos, podemos objetiva-lo para reconsidera-lo a rogo

do interessado e tentar com ele fazé-lo desaparecer” (CHASSAGNY, 1977 p. 11).

Nos EUA, o mesmo movimento acontecia, enfatizando mais conhecimentos médicos e
dando um carater mais organicista a esta preocupacdo com as dificuldades de
aprendizagem. O movimento americano proliferou a crenca de que os problemas de
aprendizagem possuiam causas organicas e precisavam de atendimento especializado. A
corrente Europeia influenciou a Argentina, que passou a cuidar dos seus portadores de
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deficiéncia na aprendizagem, realizando um trabalho de reeducacéo desses individuos.

O Brasil recebeu influéncias dos EUA e da Europa, através da Argentina, a partir da
década de 50, mas o movimento ganhou mais forca nos anos 60. Nesse periodo o Brasil
vivia sob o Regime Militar, onde a Ditadura imperava e 0 que se via em meio a populagéao
eram sentimentos de medo extremos, de modo que o siléncio se fazia presente em grande
parte das pessoas, assustadas com o nome Regime e com 0 que poderia acontecer com
elas a partir dessa nova forma de Governo. Até os pensamentos eram temidos e a moral
passou a ser coercitiva e padronizada. Todos deviam exercer as acdes privadas e publicas
conforme a vontade do poder estabelecido.

Dessa forma, a Psicopedagogia chegou até o Brasil, por intermédio de exilados
politicos, que distante do pais, tiveram contato com essa nova corrente e puderam trazer as

inovacodes, de forma velada e com muita cautela para evitar a perseguicao politica.

O desenvolvimento da psicopedagogia no Brasil foi parecido com o que ocorreu na
Europa. Numa primeira fase via-se o problema com um olhar médico-clinico. A dificuldade
em aprender era atribuida a distarbios do aprendiz e as causas do problema eram

depositadas especialmente nele. O olhar sobre a questao era periférico no inicio.

Os primeiros psicopedagogos eram profissionais da educacdo que buscavam uma
forma eficaz de tratar os problemas dos alunos. Queriam entender melhor as questdes que
dificultavam o aprendizado, assim passavam a estudar psicologia, psicomotrocidade e
neurologia, numa tentativa de fazer a integracdo entre diversas areas que pudessem afetar
em conjunto a capacidade de aprendizado de cada individuo e da mesma forma encontrar

uma solucéo interdisciplinar para o assunto em questéo, a dificuldade na aprendizagem.

Apesar de algumas iniciativas em se trabalhar causas e efeitos no processo de
aprendizagem, abrangendo varias areas que pudessem contribuir para uma melhora do
aprendizado, a corrente que trabalhava com diagndsticos médicos tinha mais for¢ca naquela
época de conturbado momento politico para o pais e encontro destaque no cenario

pedagdgico inclusive.

Momento em que o Brasil passava por uma massificagdo da educacéo, de forma que
diagnésticos patoldgicos que concluiam que o verdadeiro problema era algum tipo de
disfuncdo do proprio aprendiz contribuiam para camuflar todos os problemas de um novo
sistema educacional que nascia sem estrutura para receber a grande massa com qualidade

de ensino e que tinham uma educacdao voltada para a ideologia do momento politico.

Assim, os diagnosticos, antes empregados somente nos consultorios, chegaram as
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escolas num processo de rotulagdo de criancas e adolescentes (Scoz, 1994), como no caso
do DCM - Disfungéo Cerebral Minima. “O rétulo DCM foi apenas um dentre os varios
diagnosticos empregados para camuflar problemas psicopedagogicos traduzidos
ideologicamente em termos de psicologia individual. Termos como dislexia, disritmia e outros

também foram usados para esse fim” (BOSSA, 1994 p. 43).

Foi na década de 70 que surgiram 0s cursos de especializacdo nessa area e assim
muitas pesquisas contribuiram para o avanco do tema, acirrando as criticas quanto a
patologizacdo e trazendo um novo momento para a pesquisa e para a evolucdo dessa

corrente.

A escola passou a ser vista como uma organizacdo de extrema contribuicdo para a
sociedade, sendo Instituicdo onde diversos aspectos do individuo eram formados, como
habitos, comportamentos, linguagens, conceitos e padrdes, levando em consideracdo o

individuo como um todo.

Dessa forma, passaram a ser pesquisados também os fatores entre- escolheres, de
ordem social e de ordem econdmica e politica que interferem na aprendizagem e na propria

vida do individuo.

Essas pesquisas e novas formas de pensar o problema eram o marco de mudanca de
enfoque na questdo da psicopedagogia, onde o diagnéstico clinico deixava de ser
considerado como Unico responsavel pelas dificuldades de aprendizagem dos alunos, de
forma que passava-se a considerar demais areas da vida do aprendiz para entdo, de forma
interdisciplinar chegar a causa das suas dificuldades de aprendizagem e assim oferecer
métodos de tratamentos que pudessem realmente atingir as necessidades particulares de
cada um e consequentemente obter um resultado satisfatorio para alunos e educadores.
Interessante observar o respeito dado a subjetividade e a raiz das dificuldades e né&o ficar

mais no plano periférico como aconteceu em outras épocas.

Hoje, a psicopedagogia ja € amplamente difundida e sua importancia ficacada vez mais
clara no meio social. Uma sociedade que quer progredir tem que, em primeiro lugar, pensar
na educacdo de seus individuos e para isso, a psicopedagogia colabora, permitindo ao

aprendiz desenvolver sempre com mais qualidade.

Na atualidade, a preocupacdo com o humano estd em evidéncia, muitos estudos
comprovam que quando olhado com atencéo e cuidado, mesmo 0s que apresentam maiores
dificuldades, podem ter um rendimento satisfatorio em questdes de aprendizado, ndo tendo

com ele uma postura determinista e ndo desacreditando em suas potencialidades subjetivas.
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Uma pessoa que consegue ter bom rendimento nos estudos, com certeza sera uma
pessoa bem preparada para ingressar no tdo competitivo mercado de trabalho, e ndo apenas
isso, sera também uma pessoa capaz de contribuir de diversas maneiras no meio social em

que vive, fornecendo, de certa forma, aparatos para que a sociedade evolua sempre.

Nesse sentido, Masini (op. cit.) afirma que o estudante de psicopedagogia, além de
critérios de conhecimento para ingressar no curso, deve ter um “interesse pelo processo de
aprender e pelo trabalho junto aos envolvidos nesse processo” para que possa alcangar suas
objetividades “Conviria que os cursos fossem em nivel de pos-graduacdo, pois s6 um
conhecimento amplo de Educacdo e Psicologia, fundamentado em uma visdo critica da
realidade social e da investigacao cientifica, propiciaria ao psicopedagogo seguranca para
decidir sobre sua acdo, bem como posicionar-se e justificar suas diretrizes de trabalho diante
de outros profissionais que lidam com o aprendiz” (MASINI, 2006 p. 22).

Conforme mencionamos, a psicopedagogia chegou ao Brasil, na época da Ditadura Militar e
aos poucos foi ganhando espago na sociedade. Ainda hoje, estudiosos buscam uma legitimacao

nessa area e contam com a ajuda de resultados positivos que mostram sua importancia e relevancia

no cenario académico.

A prépria natureza do desenvolvimento da psicopedagogia explica essa tendéncia, pois a
ciéncia nasceu da necessidade de se identificar fatores que impediam o completo sucesso escolar em
uma sociedade que precisava cada vez mais de especialistas em diferentes areas, era importante e
essencial eliminar qualquer barreira que impedisse o pleno desenvolvimento do conhecimento

humano nas areas de atuacéo, tornando o individuo mais preparado para o mercado de trabalho.

Para tanto, a educacédo buscou parametros na psicologia, neurologia, fonoaudiologia, e como
resultado dessa juncéo nasceu a psicopedagogia, de forma que num primeiro momento, seu estudo

ficava mais evidenciado num nivel de especializacdo de quaisquer destas areas.

A ATUACAO DA PSICOPEDAGOGIA: DIAGNOSTICO, INTERVENQAO E OS SEUS
RESULTADOS

E grande a importancia e do diagndstico na psicopedagogia. O fracasso escolar,
acompanhado da dificuldade de aprendizagem em multiplas areas do conhecimento ou em
apenas algumas, tém impulsionado a pratica e o avanco da psicopedagogia.

Para que seja possivel um tratamento psicopedagoégico com resultados satisfatorios, €
de relevante a importancia que primeiro se dé um diagnéstico. E o momento em que o
profissional ira detectar quais as causas fisicas e psiquicas que desencadeiam no paciente as
suas dificuldades em aprender. Dai a importancia desse profissional atuando junto aos

pedagogos.
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Assim, o primeiro passo na psicopedagogia € o diagndstico. A partir dele, o
psicopedagogo tera bases concretas acerca das dificuldades apresentadas pelo sujeito
especifico e podera entdo, propor um método eficiente de tratamento. E uma forma de se
respeitar o individuo, tratando suas dificuldades e os possiveis tratamentos, de forma
diferenciada e individualizada.

No diagnostico, o profissional levanta informacgdes a respeito do paciente, quais sdo as
reais dificuldades por ele apresentadas, seu comportamento nos meios em que vive (escola,
familia, grupos, entre outros), seus medos, ansiedades e expectativas. E importante também
saber como a familia se comporta diante das dificuldades apresentadas pelo sujeito e de que
forma proporciona sua educacdo e processo de desenvolvimento dentro de seu nucleo e
atraves de sua historia.

O diagnéstico é um processo complexo, uma vez que envolve familiares, professores e
outras pessoas que tenham relevancia e possam, de alguma forma, contribuir no processo
de aprendizagem. As informagdes colhidas pelo psicopedagogo se cruzam na elaboracéo de
uma hipétese que justifique as dificuldades de aprendizagem apresentadas, e assim serédo
trabalhadas pelo meio mais eficaz indicado pelo profissional da area.

Durante o acompanhamento do psicopedagogo o diagndstico podera se confirmar ou
sofrer modificacBes, pois a medida que se trabalha o sujeito, novas descobertas podem ser
feitas, e também ndo é possivel precisar como sera o desenvolvimento do aprendiz, que
pode responder muito bem a determinadas técnicas e ndo tdo bem a outras, pois ele é o
protagonista de seu processo de aprendizagem.

O processo do diagnostico se baseia em métodos cientificos para captacéo de todas as
informacBes necessarias a respeito do sujeito aprendiz. E um verdadeiro levantamento de
dados que possibilita identificar quais as falhas de aprendizagem, o porqué delas ocorrerem,
guais as dificuldades que o aluno apresenta e como lidar com elas, como se relaciona em
seu ambiente escolar e domeéstico. De uma forma mais profunda, o levantamento do
diagnostico é capaz de fazer uma leitura de como esse individuo que apresenta determinada
dificuldade de aprendizado percebe o mundo e de como ele mesmo se percebe nele.

E importante dizer que o diagndstico se faz com uma completa leitura do ser, onde
todos os dados de sua vida, inclusive 0s que parecem irrelevantes tém de ser considerados,
pois a partir dessa base, o psicopedagogo podera comecar atrabalhar com as hipéteses de
causa do problema apresentado pelo aprendiz.

Uma vez levantadas as possiveis causas, o0 profissional pode entdo fazer um
diagnéstico, ou seja, apontar qual é o real problema que interfere na aprendizagem daquele

paciente. A partir dai inicia uma linha de trabalho. “Na acgdo psicopedagogica é de
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fundamental importancia o desenvolvimento de um diagndéstico para que a configuracdo da
pratica interventiva possa ser delineada. Independente das diversas técnicas de intervengéo
disponiveis para o trabalho do psicopedagogo, € no diagnéstico que se identificam as
singularidades do processo de aprendizagem e € a partir dele que potencialidades e
competéncias, bem como obstaculos sdo descritos para posterior planejamento e acao
psicopedagdgica”. (OLIVEIRA, 2009, p. 85).

Para realizar o diagnéstico e auxiliar na investigacdo das causas que geram
dificuldades nos alunos, o psicopedagogo pode se utilizar de diversos métodos, tais como
anamnese com a familia para saber como € a vida da crianca em seus detalhes, provas que
permitam diagnosticar o nivel da estrutura cognitiva da crianca ou adolescente, também
podem ser aplicados “testes de desempenho escolar (TDE) que avaliam as capacidades
fundamentais para o desempenho escolar, especificamente escrita, aritmética e leitura” (Osti
et alii. 2005, pg. 154), testes de raciocinio légico, organizacdo espacial e demais
instrumentos de avaliagdo permitidos e que sejam capazes de detectar quais as dificuldades,
quais as facilidades e quais as potencialidades apresentadas pelo aluno.

Sabe-se que a psicopedagogia tem por objetivo estudar, bem como oferecer
mecanismos que solucionem ou mesmo amenizem os fatores que levam um individuo em
processo de aprendizagem a apresentar qualquer tipo de dificuldade em acompanhar ou em
evoluir nesse processo.

Uma vez concluido o diagnéstico, cabe entdo ao psicopedagogo tracar um
planejamento de como sera o atendimento daquele individuo. Aqui € importante que o
profissional tenha claro em sua mente que a sua funcéo primordial é fazer a reintegracao do
seu paciente, de modo que ele possa além de obter qualidade em seu aprendizado se sentir
estimulado e capaz de buscar conhecimento por ele mesmo.

E uma tarefa ardua, pois a dificuldade apresentada pelo paciente, na maioria das vezes
decorre de multiplos fatores que podem variar desde distarbios organicos, como problemas
motores e neurologicos, como problemas sociais decorrentes do estilo de vida, adquiridos
por influéncias externas dos meios em que o aprendiz vive e convive; sendo estas influéncias
das naturezas mais diversas ocasionando no aprendiz uma baixa autoestima, inseguranca e
medos que na maioria das vezes vem acompanhados de sentimento de incapacidade.

O paciente acaba, por todas essas razdes acreditando ndo ser capaz de desenvolver as
atividades que lhe sdo impostas, pois recebe estimulos que o fazem validar essa crenca.
Dessa forma passa a demonstrar reais dificuldades em sua aprendizagem, fazendo
necesséria a intervencdo de um psicopedagogo que possa lhe auxiliar a quebrar essas

crencas, através de um trabalho que pode ser longo, mas que lhe possibilitara um novo
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padrdo de pensamento e comportamento, e assim ele terd uma nova perspectiva em relacéo
ao aprendizado, percebendo sua capacidade & medida que fica mais seguro e confiante de si
mesmo, reconstruindo seu proprio eu.

Assim, a atuacao do psicopedagogo pode se dar de forma preventiva ou interventiva.
Ou seja, se seu trabalho se desenvolve em escolas, por exemplo, ele pode acompanhar os
professores e a equipe pedagodgica, oferecendo mecanismos para que desenvolvam com
os alunos trabalhos que incentivem de forma geral o aprendizado e sejam capazes de
criar nas criancas autoconfianca e a seguranca de todos eles sdo capazes de se desenvolver
nesse processo. Cada vez mais as escolas, principalmente as privadas, tém recorrido a este
profissional e destinado a ele um espaco em suas dependéncias para exercer essas a¢gdes
dentro do espaco pedagfdgico.

Ja na intervencdo, o0 psicopedagogo trabalha com o aprendiz que apresenta a
dificuldade, seja ela qual for. “O psicopedagogo desenvolve seu trabalho pela prevencéo ou
intervencdo. No aspecto preventivo, sua atuacdo esta voltada para a orientacdo a outros
profissionais quanto & metodologia de ensino, didatica, estrutura curricular, ambiente de
estudo e outros fatores fundamentais ao ensino. Porém, quando a crianca ja possui
dificuldades de aprendizagem, a intervencao é necessaria, e para isso é feito o diagndstico
psicopedagdgico e, em seguida, a intervencdo propriamente dita. Esses procedimentos
compreendem: anamnese, analise do material escolar, relacionamento com a escola,
observacdo do desempenho em situacdo de aprendizagem, aplicacdo de testes
psicopedagdgicos especificos e solicitacdo de exames complementares (psicoldgico,
neuroldgico, oftalmoldgico, audiométrico, fonoldgico e outros)” (CIASCA, 2004, p. 166).

No desenvolvimento do acompanhamento psicopedagdgico, o profissional vai se valer
de conhecimentos de diversas areas, principalmente da pedagogia e psicologia, uma vez que
estas duas ciéncias é que ddo maior base a psicopedagogia, norteando a sua atuacdo em
busca de caminhos que levem o sujeito aprendiz a uma autonomia do seu saber. Contudo,
outras areas podem ser utilizadas, comprovando a interdisciplinaridade do trabalho do
psicopedagogo.

Cabe a este profissional desenvolver com seu paciente métodos através dos quais ele
possa trabalhar as deficiéncias que o aprendiz apresente, seja dificuldade com leitura,
raciocinio légico matematico, se ndo compreende totalmente a matéria, se a dificuldade é
fazer interligacbes ou mesmo se ndo consegue compreender comandas simples ou mais
complexas.

Conforme o psicopedagogo desenvolve sua linha de trabalho com o paciente,

identificando quais séao realmente as dificuldades por ele apresentadas e demonstrando-lhe
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que o processo de aprender pode ser simples e vem sempre acompanhado de significados
que se fazem importantes no decorrer de sua vida, este vai ganhando seguranca e
autonomia.

De pronto se percebe que essa nova postura do aprendiz surge de uma relacdo com o
psicopedagogo que |he fornece meios para acreditar em si proprio “A construgdo da
autonomia e da marca pessoal ndo surge espontaneamente. E fruto de uma relagio mediada
por um outro, com quem o sujeito/aprendiz se identifica e vai construindo sua identidade e
sua independéncia. Para que isso ocorra, esse outro/mediador deve estar em posicdo de
relativo equilibrio, isto €, ser presenca na medida certa, pois 0 excesso pode provocar
sufocamento e a auséncia, abandono” (RUBINSTEIN, 1999 p. 36).

A partir da intermediag&o que o profissional fara para reintegrar o aluno ao meio escolar
ou de aprendizado, ele deve propor algumas acdes que seriam “estratégias que visam a
recuperacdo, por parte das criancas, de conteudos escolares avaliados como deficitarios;
procedimentos de orientacdo de estudos (organizacdo, disciplina, etc.); atividades como:
brincadeiras, jogos de regras e dramatizacdes realizadas na escola e fora dela, com o
objetivo de promover a plena expresséo dos afetos e o desenvolvimento da personalidade de
criancas com ou sem dificuldades de aprendizagem; atendimentos em consultério de
criancas com dificuldades de aprendizagem na escola(...); pesquisa de instrumentos que
podem ser utilizados para auxiliar o processo de aprendizagem de criancas, bem como o seu
desenvolvimento, no que se refere a inteligéncia e a afetividade” (CIASCA, 2004 p. 173).

Esses séo alguns meios de se propor a reintegracdo do aprendiz com o meio escolar,
outros métodos podem ser utilizados, desde que se tenha em mente qual a funcdo primordial
do acompanhamento psicopedagdgico, que é fazer com que o sujeito aprendiz tenha uma
melhor qualidade de ensino.

Como todo tratamento, a aplicagdo da psicopedagogia também busca resultados. A
psicopedagogia como ciéncia que €, busca estudar e compreender os fendbmenos que
causam dificuldades de aprendizagem, quer sejam eles de ordem organica ou psiquica.

Uma vez compreendidos esses fenbmenos é de suma importancia e também trabalho
da psicopedagogia que se apliguem métodos afim de se obter resultados satisfatérios em
relacéo ao processo de aprendizagem.

Pois bem, 0 que se pretende com a intervencdo psicopedagogica é, além da completa
assimilacdo do aluno das matérias apresentadas pela escola uma interacdo entre 0s
conteudos escolares e os assuntos abordados em sua vida cotidiana, de modo que sua
capacidade cognitiva seja completa, uma vez que ele percebe que o que aprende tem

utilidade na vida escolar e cotidiana, e dessa forma se torna um sujeito capaz de guiar seu
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processo de aprendizagem sozinho, ja que compreendeu que possui potencialidades e
capacidades antes nao percebidas.

Desde os tempos remotos da Pré-histéria, em que o homem pintava e desenhava em
cavernas, o ser humano faz referéncias as imagens artisticas como uma forma de se
expressar. A arte surge no mundo como forma de organizacdo, como de transformar e a
experiéncia vivida em objetos de conhecimento que demonstram sentimentos, percepgcao e

Imaginagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A psicopedagogia aborda aspectos psicolégicos e fisicos quando procura entender
quais as raz0es que levam determinada pessoa a apresentar esta ou aquela dificuldade na
aprendizagem. Procura sempre fazer uma leitura completa do sujeito aprendiz, identificando
as interferéncias externas que este sofre e que podem ter causado ou mesmo influenciado o
seu processo cognitivo de maneira negativa, levando-o a obter resultados insatisfatorios. Seu
objetivo € sempre levar o aprendiz a um estagio de melhor aprendizado. Um patamar em que
ele saiba que é capaz de aprender e possa, para tanto, desenvolver seu potencial.

A psicopedagogia nos faz refletir sobre a importancia de se olhar o todo para
compreender as partes. Ela possibilita que o sujeito se desenvolva como um todo, a medida
gue recupera sua capacidade de assimilagéo.

Temos assim que a intervencdo psicopedagdgica nas dificuldades de aprendizagem é
primordial para o desenvolvimento pedagogico e psiquico do individuo em questéo, de forma
gue possibilita a ele a reinsercao no processo de aprendizagem, recuperando sua autoestima

e confianca, permitindo assim que desenvolva todo o seu potencial antes oculto.
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RESUMO
O objetivo principal deste artigo € mostrar a importancia da literatura infantil, principalmente
as fabulas e os contos de fadas, para a alfabetizacdo e letramento das criancas durante a
fase da educacdo infantil. No inicio de sua caminhada de aprendizagem, a crianca que
escuta historias se abre para uma jornada de descobertas e de compreensdo do mundo. A
literatura infantil, os contos de fadas e as fabulas conseguem deixar fluir o imaginario,
levando a crianca a ter curiosidade, e, nas préprias historias, ela acabarad encontrando as
respostas e as possibilidades que sua imaginacdo e criatividade reivindicardo. E uma
oportunidade sem igual para ela descobrir um mundo fabuloso de conflitos, impasses e
solugcbes em que todos se envolvem e ultrapassam, de uma maneira ou de outra,
vivenciando problemas que vao sendo encarados e solucionados, pelos personagens de
cada histéria. A metodologia utilizada para este artigo foi a reproducdo dos conceitos
aprendidos nas aulas e nos féruns académicos, a transcricdo de pensamentos de inUmeros
autores gabaritados e especializados, tanto através de trechos dos seus livros, quanto de

artigos publicados, além de videos exibidos nos mais diversos canais de conteudo.

INTRODUCAO

O primeiro contato que a crianga tem com a leitura € por meio da audicéo, alguém esta
lendo enquanto ela ouve. E é dessa forma que a leitura vai sendo apresentada para a
crianga. "Ha que se desenvolver o gosto pela leitura, afim de que possamos formar um leitor
para toda vida. Quando chega a escola, a crianga encontrara através da leitura, um mundo
magico, habitado por seres incriveis e que chamam sua aten¢éo” (VILLARDI, 1999 p. 11). As
criancas aprendem observando e imitando o que vivenciam. Ao ouvirem uma historia, uma
fabula ou um conto de fadas, elas tém a oportunidade de refletir sobre suas atitudes e
valores, tanto no relacionamento com amigos e colegas, quanto com os familiares,
impactando diretamente a sua formacao e o seu aprendizado.

Para que esse processo seja positivo na escola, é imprescindivel que a apresentacao
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da leitura venha acompanhada de uma alta dose de entusiasmo pelo professor, o qual deve
atuar como intermediador para que a leitura se desenvolva com toda empolgacdo entre os
pequenos. “Para formar leitores, devemos ter paix&o pela leitura” (KLEIMAN, 2007, p.15). A
medida que a leitura de uma histéria, uma fabula ou um conto de fadas vai sendo
comunicada, as criancas, mesmo caladas, participam efetivamente do enredo narrativo. Elas
conseguem caracterizar 0os personagens e absorvem a linguagem em que o relato esta
sendo feito. Assim, a pratica docente deve ter como objetivo atingir a formacédo da crianca.
Fazer com que ela se emocione, se alegre, se divirta e ponha em pratica, ela propria, sempre
que possivel, a moral da historia, que ocorre, principalmente, nas fabulas. Isso ajudara no
seu desenvolvimento e na sua capacidade de reflexdo e analise critica.

Nas classes de alfabetizacdo, a literatura infantil tem se mostrado um excelente
recurso, pois ha uma variedade de temas, e 0s materiais necessarios para se trabalhar sédo
relativamente poucos. Os aspectos internos da crianca: imaginacdo, carater, raciocinio,
criatividade, senso critico, dentre outros, podem ser amplamente alcancados. Além disso, as
histérias, as fabulas e os contos de fadas trazem um impacto direto no processo de
alfabetizacado, pois vivenciar essas narrativas estimula a formacdo dos habitos de leitura. O
encantamento de suas narracdes leva as criancas a experimentar situacées desafiadoras e
ludicas, impulsionando-as a pensar, representar, criar, brincar, desenhar e descobrir a
relacdo e o significado dos simbolos graficos com as palavras pronunciadas. O professor que
utiliza esta ferramenta, através de praticas pedagogicas agradaveis, contribuird para o
desenvolvimento do lado imaginario da crianca, do seu interesse pela leitura, e da construcéo
dos seus valores, que propiciardo a ela um convivio equilibrado e justo em sociedade.

A literatura esta diretamente ligada a leitura. Algumas definicdes dao conta de que ela
seja a arte expressa através da escrita, principalmente em forma de livro. A literatura infantil,
com escritos destinados as criangas, passa a ser um instrumento essencial ndo apenas para
a alfabetizac&o, mas para se transmitir valores significativos que seguramente impactarao no
seu carater. “A formacao de leitores das primeiras letras pode resultar acréscimo significativo
de valores humanos, sociais, econbémicos, cientificos, filoséficos, socioldgicos, psiquicos,
artisticos e tantos outros. A iniciacdo da crianca nas habilidades de leitura impacta na sua
forma de pensar, de criar e de agir. A forca dessa aprendizagem construira uma consciéncia
e atitudes eficazes ao longo da sua vida” (COSTA, 2009 p. 23).

A literatura infantil no Brasil tomou forma com os escritos de Monteiro Lobato que
publicou, em 1921, “A menina do nariz arrebitado”, que deu inicio as suas obras literarias
infantis. Em 1931, com “As reinagbes de Narizinho”, que mostrava situacdes vividas no

ambiente rural do “Sitio do pica-pau amarelo”, é considerado até hoje como um dos maiores
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classicos desse género. Nas obras de Monteiro Lobato, como em todo o género infantil, a
ficcdo, as fabulas, os contos de fadas tem papel preponderante e sdo extremamente Uteis
para alfabetizar, passar valores e estimular a imaginacéo, a criatividade e o interesse pela
leitura.

O célebre escritor britanico Gilbert Keith Chesterton determina que “Os contos de fadas
sao a pura verdade. Nao porque nos contam que dragdes e bruxas existem, mas porque nos
mostram que eles podem ser vencidos” (CHESTERTON 1905). Isto define bem o que se
pretende expor neste artigo: Apresentar a importancia da literatura infantil, especialmente nos
contos de fadas e nas fabulas, com todo o fascinio que eles exercem sobre as criancas,
impelindo-os, também, para a alfabetizacdo e letramento na fase da educacado infantil.
Importante ressaltar que “Durante o processo de armazenagem da leitura € processado um
namero infinito de células cerebrais. A combinacdo de unidade de pensamentos em
sentencas e estruturas mais amplas de linguagem constitui, a0 mesmo tempo, um processo
cognitivo e um processo de linguagem. A continua repeticdo desse processo resulta num
treinamento cognitivo de qualidade especial” (CARLETI, 2007, p.2).

Fazer com que as criancas se interessem pelos livros é algo que deve ser estimulado
desde muito cedo, tanto no ambiente familiar quanto nas salas de aula. As criancas logo se
encantam pela literatura apresentada, elas se identificam com as histérias e com os
personagens Incentivar praticas de leitura em casa, com 0s pais e responsaveis, é algo que
deve ser buscado, numa parceria entre a instituicdo de ensino e as familias da comunidade.
“E ponto pacifico que o desenvolvimento de interesses e habitos de leitura se faz num
processo constante que se inicia na familia, reforca-se na escola e continua ao longo da
existéncia do individuo, através das influéncias culturais de que participa” (SANDRONI;
MACHADO, 1998, p.59).

Levando em consideragdo a gigantesca importancia que a literatura infantil,
especialmente as fabulas e os contos de fadas exercem no processo de aprendizagem e de
formacdo de valores, buscamos discorrer neste artigo as origens e as caracteristicas
principais dos contos de fadas e das fabulas. Importante realcar o papel fundamental do
professor neste processo, como agente motivador e incentivador, evidenciar as praticas
pedagdgicas que podem ser utilizadas de modo a se atingir 0s objetivos propostos, encorajar
0 interesse pela leitura, estimular a construcdo de valores e emocgdes, iniciando 0s

movimentos de alfabetizacéo e letramento destas criancas.
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ORIGEM E ESTRUTURA DOS CONTOS DE FADAS

Os contos de fadas pertencem a uma modalidade literaria que tem sua origem nos
povos celtas, tendo sido criados no século Il a.C, aproximadamente, no qual as mulheres
mais velhas contavam as suas historias, e essas histOrias se caracterizavam por uma
simbologia especial na educacéo. A principio, apesar de serem simbdlicos na educacédo, nao
eram totalmente destinados as criangas, uma vez que suas historias traziam conteldos
pesados e que continham adultério, canibalismo e incesto. Esses contos narravam o destino
dos homens, eles eram contados por relatores que herdavam essa funcdo de seus
antepassados, tornando-se uma tradicdo de seu povo.

Entretanto, durante a Revolucao Industrial, no século XVIIl, quando a burguesia se
estabilizou como classe social, passou a valorizar a infancia. A distribuicdo das
responsabilidades familiares se definiu: “O pai com o papel de provedor financeiro, a mae
gerindo as atividades domésticas e a crianca que passa a ser vista de forma diferente.
Assim, surgem novas ferramentas e mecanismos que auxiliavam na valorizagdo da vida
infantil, como os brinquedos, os livros, a psicologia infantil, a pedagogia e a pediatria”
(LAJOLO, 1995 p. 39). Porém essa valorizacdo vem de uma natureza simbodlica na qual
buscavam idealizar uma imagem de crianca perante a sociedade, sendo assim a infancia
passou a ser de interesse dos adultos.

A segunda instituicdo que veio colaborar com a ideologia burguesa foi a Escola, que
antes era facultativa. As atividades que implicam na escolarizacdo das criancas passam a ter
um ciclo natural de obrigatoriedade, como a freqiiéncia as aulas. Por normas legais, a escola
passou a ser obrigatéria para todos os segmentos da sociedade, fazendo com que as
criancas que trabalhavam nas fabricas, como operérias, passassem a desocupar esses
espagos para irem a escola, e a literatura infantil trouxe marcas evidentes desse periodo da
Revolucao Industrial. Assim, as escolas foram aperfeicoando cada vez mais as imagens e a
lingua, facilitando o surgimento de novos géneros que se adequavam as situacdes recentes.
As escolas acabaram tendo o papel de avaliar se a linguagem estava alinhada com a
escolarizagdo das criangas, o que proporcionou um refinamento da escola por meio das
obras literarias. “Exemplo disso, “Os Contos da Mamae Gansa” que tem como titulo original:
Histérias ou narrativas do tempo passado com moralidades de Charles Perrault, foram
publicados em 1717” (BAGNO, 2006 p. 31).

No decorrer do tempo, com a valorizagdo da vida infantil, esses contos foram
modificados para amparar a vida imaginaria das criangas. Foram criadas histérias populares
baseadas na cultura que as cercavam. Esses contos com essa abordagem teve origem na

Europa no final do século XVII e tinha como caracteristica personagens que enfrentavam
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grandes batalhas e desafios com o intuito de vencer o mal. “Essa € exatamente a mensagem
que os contos de fadas transmitem a crianca de forma variada: que uma luta contra
dificuldades graves na vida € inevitavel e faz parte intrinseca da existéncia humana. Mas
que, se a pessoa ndo se intimida e se defronta resolutamente com as provocacdes
inesperadas, e muitas vezes injustas, dominara todos os obstaculos e ao fim emergira
vitoriosa” (BETHELHEIM, 2002, p.15).

Importante destacar que o0s contos de fadas caracterizam-se por possuir uma
simbologia fixa, ja estruturada, com personagens simples e faceis de serem compreendidos
pelas criancas. Todavia, 0 que garante o sucesso dos contos de fadas é a utilizacdo de
problemas reais e o final sempre feliz, facilitando assim a identificacdo da crianga com as
histérias. Os personagens sdo compreensiveis. Sao seres que apresentam qualidades ou
defeitos exageradamente destacados. Entre os tipos figuram os pais, a madrasta, a avo, as
cortes do rei, os trabalhadores que entram em alguns contos como povo que sofre e batalha,
as bruxas, os monstros, 0s principes, as princesas e as fadas. O ambiente onde ocorre as
acoes das historias é distante e confuso, nunca detalhado, sendo caracterizado por
expressdes como: “Num certo reino” para indicar o espaco, ou “ Era uma vez” para referir o
tempo, o que deixa aparecer imagens de um universo maravilhoso e traz a ideia cronoldgica
das historias. A estrutura dos contos é facil, o que talvez contribua para seu sucesso junto as
criangas. A narrativa inicia com uma situacdo de equilibrio, que é alterada pelo conflito por
parte do herdi. A seguir, 0 personagem, com a ajuda dos seres ou objetos magicos, vence 0s
obstaculos saindo vitorioso e garantindo um final feliz. “Boa parte das historias infantis ocorre
na floresta ou inclui a tarefa de atravessa-la. E o espaco por onde passa a missdo de sair
para o mundo e provar algum valor, como ser capaz de sobreviver aos seus perigos, trazer
objetos ou tesouros, tarefas comuns dos herois dos contos de fadas” (CORSO, 2006, p.37).

A crianga tem o0 seu interesse despertado através do encantamento. Ela se
identifica com uma histéria porque esta Ihe parece real, Ihe traz seguranca, a envolve em
mistério e fantasia, e, por mais que tenha ouvido muitas vezes, sempre quer ouvir
novamente. Os contos |hes trazem alivio de pressdes, pois por mais que as situagdbes
parecam dificeis, a vitéria surge no final, quase sempre com a expressao: E viveram felizes
para sempre. “Existem quatro elementos que tornam as histoérias instigantes e insubstituiveis,
quais sejam: o0 carater imaginoso, o dramatismo, a técnica do desenvolvimento e a
linguagem. Os contos nunca perdem seu encanto ou seu fascinio, pois as criancas estao
sempre em busca do fabuloso, do magico, do encantamento de tudo o que Ihe faz dar asas a
imaginacédo” (PAIVA e OLIVEIRA, 2010).
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ORIGEM E ESTRUTURA DAS FABULAS

Um pouco diferente dos contos, as fabulas sdo pequenas narracfes que transmitem
algum ensinamento ou licdo. Essas histérias costumam tratar de temas comuns no dia a dia
das criancas, trazendo como personagens 0s animais que possuem caracteristicas humanas:
todos eles falam, pensam e agem como pessoas. Dessa forma, cometem erros e acertos e
possuem qualidades e defeitos. Ao mesmo tempo em que contam uma histéria “real’, as
fabulas transportam a um mundo magico e imaginario, aproximando-se do universo infantil
em forma de fantasia. Nesse sentido, “as fabulas podem ser consideradas como narrativas
moralistas, pois essas histérias passam valores que resistem ao tempo. Apresentam como
personagens, geralmente, animais, objetos ou criaturas imaginarias (criaturas fabulosas) que
representam, de forma alegérica, os tracos de carater negativos ou positivos do ser humano”
(BAGNO, 2006). “A fabula apresenta duas partes substanciais: uma narrativa breve e uma
licdo ou ensinamento. La Fontaine chamou essas duas partes de corpo e alma da fabula. O
corpo estaria representado pela narrativa que trabalha as imagens e d& forma as idéias. A
alma seria as verdades corporificadas na narrativa” (PORTELA, 1983).

Herddoto, o historiador grego, é quem descreve que um escravo oriundo da Frigia,
chamado Esopo € considerado o pai das fabulas, pois foi o primeiro a fazer uso desse
género literario. Ele se utilizou da fabula de maneira satirizada, inteligente e bem humorada,
fazendo com que sua aparéncia semelhante a um ando, e sua formacdo social inferior
fossem desconsideradas mediante sua inteligéncia e sua sagacidade. “Assim ele pb6de
criticar, divertir, moralizar e ensinar. Através da sua genialidade, a fabula passou ser
reconhecida e popularizada como género especifico desde a Antiguidade” (SOUZA, 2003 p.
9).

A fabula, entre outros géneros narrativos, tem o papel de registrar as experiéncias e
formas de vida dos povos e todas as histérias sdo produzidas de acordo com o que as
pessoas de uma determinada época pensam sobre a sua sociedade, sobre 0 mundo e sobre
o modo como vivem. “A fabula é um desses tipos de histdria de que estamos falando e sdo
contadas ha mais ou menos 2.800 anos. Geralmente, elas representam uma cena, vivida por
animais, plantas ou objetos que falam e agem como se fossem gente. Elas sdo contadas ou
escritas para dar um conselho, para alertar sobre algo que pode acontecer na vida real, para
transmitir algum ensinamento, para fazer alguma critica, uma ironia etc. por isso, muitas
vezes, no finalzinho das fabulas, isto é, quando a histéria acaba, aparece uma frase
destacada, que costumamos chamar de moral da histéria. A maioria dessas historias trata de

certas atitudes humanas, como a disputa, a ganancia, a gratidao, ser bondoso, nao ser tolo
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etc.” (FERNANDES, 2001, p.17).
As fabulas se caracterizam por apresentarem no seu desfecho um ensinamento, isto é,
uma moral e, através desse padréo, as criancas passam a desenvolver um olhar sobre as

suas proéprias atitudes e comportamentos. Portanto, “... a finalidade da fabula € advertir,
ensinar, aconselhar, criticar uma situacao, assinalar atitudes contraditérias das pessoas e da
sociedade. A fabula é uma narracdo alegoérica, quase sempre em versos, Cujos personagens
sdo geralmente animais, e que encerra em uma licdo, romance ou drama. Contém
afirmacdes de fatos imaginarios sem intencao deliberada de enganar, mas, sim de promover

uma crenca na realidade dos acontecimentos” (COELHO, 2000, p.165).

O PAPEL DO PROFESSOR

Como ja foi amplamente destacado, o professor, € um grande agente formador de
opinido e devido a essa aptidao ele pode, a partir dos primeiros anos, introduzir conceitos de
leitura e pratica didaria em sala de aula, que se constitui num local propicio para se
potencializar uma consciéncia acerca da importancia de ler. O educador deve proporcionar
momentos de prazer, com atividades criativas, que despertem o interesse e o envolvimento
dos alunos com a leitura. Os professores tém em suas maos uma preciosa ferramenta que
viabilizard o desenvolvimento intelectual e pessoal de seus alunos. Mas € preciso dar
condicdes para que o aluno desenvolva habitos de leitura. “O processo da alfabetizacédo tem,
no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre
em qualquer relacdo pedagdgica, ndo significa que a ajuda do educador, anula a sua
criatividade e a sua responsabilidade na construgdo de sua linguagem escrita e na leitura
desta linguagem”. (FREIRE, 1989, p.28).

Os professores reconhecem hoje, que os contos de fadas e as fabulas exercem
um papel preponderante como suporte na sala de aula para a transmissao de conhecimentos
relacionados a ética, a moral e aos bons costumes. E um género textual muito interessante,
divertido, agradavel e convidativo para ser trabalhado na formacéo de leitores interessados,
criticos e autbnhomos, tornando-se assim um excelente recurso didatico para incentivar a
leitura e a alfabetizacdo. “Algumas praticas pedagogicas podem ser desmotivadoras, e
provém de uma concepg¢do na qual o professor atua como mero instrumento de alfabetismo.
Todavia, o professor que se posiciona como agente letrador compreende que seu papel nao
€ somente alfabetizar seus alunos. Alfabetizar € apenas a primeira parte necessaria para o
trabalho de letramento. No processo de letramento, o aluno vai construindo também um
conhecimento sobre a sua lingua materna, fazendo uso dela” (FREITAS COSTA, 2002,

p.21). E necessario que o professor seja um agente motivador e incentivador. Seu papel é
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ser um mediador que compreende que sua atuacdo acontece antes mesmo de o aluno
aprender a decodificar os textos. Quando a crianga comeca a assimilar o processo de
alfabetizacdo, ela se familiariza com a leitura e a relacdo de troca passa a ser muito
dindmica. Nessa relacdo, o professor mediador atua com entusiasmo, contagiando e
envolvendo este novo leitor para que ele acrescente os novos conhecimentos aos anteriores,
e assim consiga realizar as atividades a ele propostas.

Um aspecto a se ressaltar € a preocupacdo que o professor precisa ter ao fazer a
leitura de um conto de fadas ou de uma fabula, ndo fazer de forma aleatéria, pegando o
primeiro livro que encontrar na estante. Ndo é nada positivo se, no decorrer da leitura, ele
demonstrar que ndo esta familiarizado com uma ou outra palavra (ou com vérias). O
professor ndo pode demonstrar engasgar ao pronunciar o nome de algum personagem ou
lugar, evidenciar que ndo percebeu a maneira como 0 autor construiu suas frases e dar
pausas e énfases nos lugares errados. Outro fator que ndo pode ocorrer na contacdo de
historias em sala de aula € o “educador ficar escandalizado com uma determinada fala, ou
gaguejar por que nao esperava encontrar um palavrdao, uma palavra desconhecida uma giria
nova, ou ate mesmo uma expressao que o adulto leitor ndo usa normalmente, porque se iSso
acontecer vai se criar uma sensacao de mal estar e 0os alunos podem néo se sentir a vontade
para escutar o resto da histéria, portanto antes de ser lido para as criancas o conto de fadas
precisa ser lido atentamente pelo professor” (ABRAMOVICH, 1991, p 27).

A instituicdo de ensino deve estar atenta a esta relacdo entre os alunos e o
professor. A preocupacdo em selecionar textos literarios adequados a sua idade e as
relacbes com sua vida escolar e pessoal deve ser constante. Da mesma forma, prover
atualizacado literaria para que o professor permaneca motivado, descobrindo novos textos,
uma vez que a producédo cultural e literéaria é freqlente. Importa que o professor invista na
sua formacéao de “professor leitor”, promovendo um avango no conhecimento de novos livros,
de seus autores, dos objetivos que estes livros trazem para compatibilizar com os de seus
alunos. Esta atencao fara com que o seu trabalho tenha maior seguranca e produza o efeito
desejado, formar alunos leitores, alfabetizados e letrados. Assim, € primordial que o
professor goste de ler. Os cursos de formacdo académica costumam ser deficientes neste
aspecto, tornando o professor desestimulado a leitura, o que o levara, no futuro, na sala de
aula, a se apoiar nos livros didaticos, de forma mecanica, e isso sera recebido pelo aluno
como desestimulante, exercendo sobre ele um conceito muito limitado sobre as
possibilidades de leitura. “Uma questdo a ser trabalhada, diz respeito a figura do professor
que ndo gosta de ler, por causa de lacunas na sua propria formacdo escolar. Em funcdo

disso, as metodologias utilizadas nas aulas de leitura com as criangcas acabam sendo a
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repeticdo do que ele conheceu como “aula de leitura”, pois ndo conhecimento das teorias de
leitura, nem a intencdo de se formar leitores criticos e maduros” (BETENCOURT, 2000 p.
71). “Essa adverténcia sobre como transferimos aos alunos nossas proprias deficiéncias, e
alimentamos, com isso, um circulo vicioso de leitura, bastaria para mover os professores a
procurarem novos caminhos de aperfeicoamento pessoal para que nao fossem repetidos,
nos mais novos, os mesmos defeitos do passado. Como a histéria do homem e dos textos
move-se continuadamente, ndo se pode permanecer acomodadamente, no mesmo patamar
de aprendizagem” (COSTA, 2009 p. 38).

E de suma importancia que a pratica docente seja orientada também para a
formacdo de professores leitores, e mesmo que a formacdo nao tenha sido efetiva neste
aspecto, sempre havera tempo e oportunidade para que o professor recomece uma relacéo

prazerosa com a literatura infantil, com a leitura, e com a formacéo de alunos leitores.

ALGUMAS PRATICAS PEDAGOGICAS

A alfabetizacéo é o processo de aprendizagem no qual se aprimora a habilidade de ler
e escrever, ja o letramento desenvolve o uso adequado da leitura e da escrita nas praticas
sociais. Enquanto o sujeito alfabetizado sabe codificar e decodificar o sistema de escrita, ou
seja, sabe ler e escrever, o sujeito letrado vai além, sendo capaz de dominar a lingua no seu
cotidiano, aplicando-a nas suas demandas diarias.

Introduzir a crianca no mundo da escrita passa a ser um enorme desafio, porque os
conceitos de alfabetizacdo e letramento trazem consigo uma compreensdo da linguagem
escrita como producéo cultural. E preciso, portanto, que todos tenham o direito de apropriar-
se dela. Quando a criancga vivencia a escrita e a leitura em seu dia a dia, ao ler ou escrever
um bilhete, por exemplo, uma lista de compras ou outra situacdo do cotidiano da escola, ela
tem a possibilidade de atribuir uma funcéo social para a escrita. “Compreender que a leitura e
escrita possuem uma importancia social cria, também, motivos pessoais para sua
apropriacdo por parte da crianca, ou seja, uma necessidade. Nesse sentido, as praticas em
que o professor desempenha o papel de escriba e os autores sdo as criangas tornam-se
importantes no cotidiano da Educacéao Infantil” (MELLO, 2010 p. 12).

Ao promover e aprimorar a relacdo da criangca com a linguagem € oportuno ndo perder
de vista que ouvir e falar sdo atividades primarias, enquanto leitura e escrita sdo atividades
basicas. As primeiras se processam espontaneamente e as segundas requerem
formalizagdo. Assim, a apropriagdo da linguagem escrita e o contato com o livro como midia
que possibilita o inicio desta apropriacdo ndo é espontaneo na crianca. Aprender a

manuseatr, ler, interpretar um livro € uma experiéncia pessoal da crianca. Cabe ao professor

113



viabiliza-la de maneira que a crianga, “ao explora-lo brincando, adquira, de modo préprio e
gradativo, de acordo com seu préprio ritmo, familiaridade com a estrutura da lingua, que ela
viva experiéncias de linguagem. E que isso seja feito ludicamente. Que seja divertido
descobrir as possibilidades combinatérias da lingua, o seu potencial a ser explorado e os
seus recursos de expressado” (BAPTISTA, 2014 p. 19).

Diversas praticas pedagogicas podem ser utilizadas objetivando a alfabetizacdo e o
letramento dos alunos da Educacdo Infantil através da contacdo de historias, fabulas e
contos de fadas. “A leitura pelo professor, variando as historias, com personagens diferentes
e com finais diferentes, estimularda a comparacdo por parte das criancas, facilitando o
pensamento intuitivo e imaginativo delas. E muito interessante que, ao fazer a contagio e
recontacdo das historias, para proporcionar uma dindmica mais viva, o professor pode
dramatizar os trechos dialogados com uso de musica e outros recursos que venham tornar o
momento mais aprazivel” (SILVA, 1997 p. 28).

E indiscutivel que a pratica da contacdo de histérias mostra-se bastante proveitosa,
todavia alguns aspectos precisam ser considerados para 0 seu sucesso em sala de aula. A
escritora de literatura infantil, pedagoga, atriz e contadora de histérias profissional Fanny
Abramovich, orienta que: “é imprescindivel mostrar a crianca que o0 que ouviu esta ilustrado
no livro, trazendo-a para o contato com o objeto do livro e, por conseqiéncia, o ato de ler.
Deve-se atentar para o espaco fisico adequado, expressdes e gestos utilizados pelo
professor/contador, de forma a imitar os personagens; o ambiente deve ser harmonioso e
aconchegante, sem distracdes externas, as criancas agrupadas, a preparacdao de um bau ou
prateleiras com livros infantis, um tapete de feltro colorido com recortes dos personagens das
histérias, um avental com velcro onde os personagens possam ser fixados, fantoches ou
dedoches. Os bonecos sao excelentes recursos para contar histérias aos pequenos, além
disso, sé&o estimuladores da imaginagédo e da linguagem, facilitando a concretizagcdo das
fantasias e a expressao dos sentimentos” (ABRAMOVICH, 1991 p. 10).

Outra experiéncia muito interessante e que pode servir de exemplo, vem da educadora
Suely Mello, que ap6s contar a histéria da Branca de Neve, sugeriu uma forma de como as
criancas poderiam preveni-la sobre as reais intengcdes da bruxa. Logo a classe considerou
gue enviar um bilhete seria a melhor maneira e, rapidamente, todos ja estavam envolvidos na
escrita do bilhete. “Sabemos que € a partir de vivéncias que nascem as necessidades. Por
isso, a melhor forma de criar a necessidade de aprender a ler e a escrever nas criancas €
usar a escrita junto com elas, em situacdes verdadeiras nas quais a escrita seja necessaria:
corresponder-se com alguém distante, escrever junto com a turma as regras de convivéncia

e retomar diariamente a leitura desses combinados entre a turma, manter junto com a turma
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um diario do que acontece a cada dia na escola. Tais processos envolvem as criancas e
incute nelas o desejo e a necessidade de aprender a ler” (MELLO, 2010 p. 47).

Para Emilia Ferreiro, considerada a maior especialista do mundo em alfabetizacao, “é
fundamental valorizar que as criancas escrevam conforme suas idéias, permitir que elas
entendam para que se |é e para que se escreve. Entender que quando se |€, se obtém
informacdes que ndo se tinha antes de ler. Entendendo a importancia e as fungfes da lingua
escrita e contribuir para que as criancas ingressem nas préticas sociais pertinentes atravées
desse objeto cultural que é a escrita”. Ela acrescenta que “um os elementos didaticos mais
importantes na Educacao Infantil s&o as bibliotecas de sala de aula. E enorme o impacto que
estas bibliotecas tem causado em criancas de 4 e 5 anos. Com estas bibliotecas pode se
fazer muitissimas coisas e a existéncia delas € uma luta pessoal minha” (FERREIRO, 2013).

CONSIDERACOES FINAIS

Baseando-nos no fato de que a Educacao Infantil deve se preocupar em promover um
ambiente alfabetizador, sem forcar a crianca, permitindo que ela avance gradativamente a
alfabetizacdo e ao letramento, a literatura infantil, trabalhada mediante praticas de leitura e
contacao de histérias, contos de fadas e fabulas pode, sem davidas, preparar este solo fértil
que habita no imaginario das criancas visando estabelecer valores e ao mesmo tempo
apresentar a elas 0 mundo magico da leitura e da escrita.

A importancia dos contos de fadas e das fabulas neste processo inicial de alfabetizacao
e letramento é incontestavel. Eles encantam criancas de todas as nacionalidades e de todas
as condi¢cBes sécio-econdmicas. “Ricos de significados, com estruturas simples, historias
simples e com personagens cheios de caracteristicas peculiares, bastante marcantes, eles
envolvem a mente infantil, entretendo e estimulando a imaginacéo. Eles sempre apontam
formas de comportamento que se espera das criangas para que elas vivam em sociedade,
deixando claro que para tudo ha uma solugcdo, um caminho na direcdo de um final feliz.
Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre ela mesma, favorecendo o
desenvolvimento de sua personalidade. Oferece significado em tantos niveis diferentes, e
enriquece a existéncia da crian¢ca de tantos modos que nenhum livro pode fazer justica a
multiddo e diversidade de contribuicbes que os contos e as fabulas ddo a vida da crianga”
(BETTELHEIM, 2002 p. 20).

O papel do professor é fundamental, pois ele deve conhecer todos os estagios de
desenvolvimento, conhecer a psicologia infantil, compreender sobre afetividade, ludicidade,
psicomotricidade, a importancia do faz de conta, a historia e a cultura em que a crianca esta

inserida e ser apaixonado pelo que faz. Deve trabalhar a leitura e a contacéo de historias
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com entusiasmo, dedicacéo e criatividade. Ele deve estar ciente de que o primeiro contato do
seu aluno com a leitura deve ser uma fonte de entretenimento, prazer e valorizacdo da
propria leitura. Algumas criancas tém a sorte de morar num lar que a leitura faz-se presente.
Outras sO tém a sorte de encontra-la ao chegar & escola. E muito importante que pais e
professores valorizem e incentivem o ato de ler. As criancas que possuem exemplos de
leitores em casa tendem a ter um relacionamento afetuoso com os livros, abrindo-os e
comecando |é-los até sem ainda saber ler. “Quanto mais abrangente a concepc¢ao de mundo
e de vida, mais intensamente se |€, numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecar
na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela. O incentivo ou estimulo é a peca-
chave para formar leitores. O tempo que o professor tem em contato com as criangas dentro
da escola € muito valioso e durante esse tempo, ele deve propor situacdes para que estas
possam tornar-se leitores apaixonados pela leitura” (LAJOLO, 1995 p. 17).

Todas as atividades realizadas no cotidiano das aulas precisam ser elaboradas
previamente, com atencao e objetividade, de forma a propiciar a entrada das criancas da
Educacdo Infanti no mundo magico da leitura, do imaginario, das avaliacbes de
comportamento, mas também no mundo da escrita, das letras e das palavras. Os contos de
fadas e as fabulas, seguramente terdo um forte papel no encaminhamento das criancas na
trilha da alfabetizacdo e do letramento de uma maneira interessante, adequada e relevante,
com consequéncias para toda a vida destas criancas.

A fantasia possibilita uma facil compreensdo por parte das criancas, pois se
aproxima muito da forma como elas enxergam o mundo, ja que ainda sao incapazes de
compreender propostas realistas. Os pequenos dao vida a tudo. Para o sol, para a lua, para
as estrelas para os animais e para todos os elementos da natureza. “Todos falam, todos se
movimentam, todos transmitem idéias e mostram carater. Elas acreditam em monstros,
fadas, duendes e em todos os seres que os adultos inventam para elas. no espacgo
sobrenatural ndo existe tempo real, tudo acontece de repente e de maneira justa, com total
arbitrio do acaso. Os personagens existem, mas nao foram criados por leis humanas. Eles
sdo, antes de tudo, fendbmenos naturais. Por isso, sédo seres encantados” (MACHADO, 1994
p. 43).

E fundamental e incontestavel a importancia que a literatura infantil apresenta para a
alfabetizacdo. Além de potencializar a leitura e a escrita, que sao os elementos béasicos da
alfabetizacdo e do letramento, ela trabalha com valores elementares da vida da crianca que
possibilitardo a ela desenvolver- se como um ser consciente, responsavel, criativo,
respeitador das regras de convivio e dos direitos dos outros. Tornando-se um avido leitor,

este aluno tera multiplicadas suas chances de conquistar um futuro melhor.
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RESUMO
Este trabalho teve como objetivo principal promover uma breve reflexdo sobre a influéncia do
Meio Social e o impacto que ele acarreta no Desenvolvimento Cognitivo dos alunos. Porém,
se considerarmos que 0Ss processos cognitivos sdo desenvolvidos desde a mais tenra idade e
nos acompanham até os ultimos anos de vida, podemos assinalar que este processo se
estende por toda a nossa vida, e, portanto, sofrera as influéncias do meio social ao longo da
nossa existéncia. Estudiosos como Vygotsky, viam a linguagem e as atividades sociais como
sendo os principais responsaveis pelo desenvolvimento. “A interacdo social tem um papel
indispensavel no desenvolvimento cognitivo, cabe aqueles responsaveis pela educacéo da
crianca intermediar esse aprendizado ajudando-a a diferenciar o que é certo ou errado,
reconhecendo sua cultura e seus aspectos sociais, assim como outros a que deve respeitar.
Este artigo pretende evidenciar a necessidade de buscarmos, enquanto professores e
educadores, conhecer 0 contexto social das criancas para podermos ajuda-las a explorar o
mundo e a elaborar seus conceitos de vida, mediante os conhecimentos que intermediamos,
ndo somente aqueles que estdo definidos nos curriculos pedagogicos, mas naqueles que
mesmo inconscientemente lhes passamos através do nosso comportamento. Afinal, estamos
integrados com as criancas através do meio social “escola”, e, como tal, gerando impactos e

influéncias e muitas delas as acompanharao por toda a sua vida.

INTRODUCAO
Cada individuo, ao nascer, “encontra-se num sistema social criado através de geracoes
ja existentes e que é assimilado por meio de inter-relagdes sociais. O homem, desde seus
primordios, é considerado um ser de relagbes sociais, que incorpora normas, valores
vigentes na familia, em seus pares, na sociedade. Assim, a formacao da personalidade do
ser humano é decorrente de um processo de socializacdo no qual intervém fatores inatos e
adquiridos. Entende-se por fatores inatos, aqueles que herdamos geneticamente dos nossos

ancestrais, e os fatores adquiridos provém dos relacionamentos de natureza social e cultural”
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(SAVOIA, 1989, p. 54).

“‘Nossa personalidade € um somatério resultante da acdo dos fatores hereditarios,
genéticos, fisiologicos e ambientais. Entre os fatores ambientais, representados pela
interacdo das pessoas entre si, e das pessoas com o mundo, 0 que envolve seus habitos,
valores, capacidades, aspiracoes, etc, ou seja, diz respeito a totalidade daquilo que somos”
(PISANI, 1996, p. 14). Entdo, a nossa personalidade é reconhecida diante do papel que nés
representamos, por meio das nossas relacdes e condutas que sao produto da socializagéo.

Assim, considerando que o meio social influencia nossas a¢des, nossa personalidade,
nosso desenvolvimento cognitivo e nossa aprendizagem, se faz necessario avaliar como se
constitui essa relacdo entre o individuo que comeca sua aquisi¢cdo de conhecimentos e este
ambiente social no qual ele se inseriu desde seu nascimento. Primeiramente a familia, depois
vizinhos, comunidade, escola, amigos, trabalho. Além destes principais, recebemos influéncia
de todos o0s grupos sociais com 0s quais nos relacionamos. Essas relacdes que vao se
efetivando entre individuos e individuos, individuos e grupos, grupos e grupos, individuo e
organizagdo, organizagao-organizagdo, surgem por meio de necessidades especificas,
identificadas por cada um, durante nossa existéncia.

Dessa forma, as criancas da Educacao Infantil, por exemplo, que estdo em processo de
formacao, fazendo uso constante do desenvolvimento cognitivo, séo influenciadas por todo
este ambiente com o qual elas convivem. E inegavel que essa formagio sera impactada por
todos estes agentes que dela tomam parte. Entdo, quando estudamos sobre o individuo,
percebemos a forma como ele organiza 0 seu pensamento e 0 seu comportamento. Essa
construcdo e organizacao ocorrem, a partir do contato que ele vai mantendo com o outro. Por
isso, temos a necessidade de estudar ndo sé o individuo enquanto ser social, mas este
influenciado por padrdes culturais diante da sociedade em que vive. Ja que é a cultura que
oferece regras especificas, para se compreender o individuo e a sociedade, é necessario
entender a cultura a qual pertencemos.

A familia é considerada o fundamento basico e universal das sociedades. Embora
variem suas estruturas e funcionamento, a familia, sem duavida, exerce grande
responsabilidade no processo de socializacdo da crianca. O ambiente familiar contribui
fundamentalmente para tornar a crianca mais perspicaz e observadora. Porém, a caréncia de
estimulos cognitivos na familia torna seu desenvolvimento retardado, em comparacédo as
criancas que possuem este incentivo. A influéncia que o meio social estabelece sobre a
capacidade cognitiva da crianca € relevante, sendo que esta influéncia ocorre tanto
positivamente quanto negativamente. O primeiro e mais importante grupo social do qual a

crianca participa, a familia, pode contribuir de maneira propicia e favoravel, ou de forma
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nociva e prejudicial.

A medida que a crianca vai se desenvolvendo ela passa a participar de outros grupos
sociais. Alguns deles, devido aos contatos serem mais duradouros, resultam em formas mais
estaveis de integracao social. Nestes meios sociais ha normas, habitos e costumes proprios,
divisdo de funcbes e posicdes sociais definidas. Como exemplos, temos: a familia, a
vizinhancga, a escola, a Igreja, o clube, o Estado etc. Todos eles influenciando a construgao
de valores da crianga, bem como impactando o seu desenvolvimento cognitivo. Desde que a
crianca nasce ela recebe estimulos da méde e é envolvida por diversas formas de
informacdes que ja a colocam em contato com 0 mundo e com 0 meio no qual esta inserida.
A familia, como grupo social inicial, é essencial para que a crianga ganhe confianca, para que
se sinta assistida, acolhida e valorizada. Sem estes atributos, a crianca tera imensas
dificuldades em processar seu desenvolvimento cognitivo de forma gradativa e aceitavel.

De fato, a participacdo da familia e sua enorme influéncia no processo de alfabetizacdo
e aprendizagem sdao significativas, entretanto, outros grupos sociais também exercem muita
influéncia. Todavia, neste trabalho buscaremos focar no bindmio familia-escola, uma vez
que é através destes grupos sociais que encontraremos 0S argumentos para o objeto nele

proposto, ou seja, 0 meio social e o desenvolvimento cognitivo.

A IMPORTANCIA DO MEIO SOCIAL FAMILIA

A familia € o primeiro ambiente de socializacdo que a crianca conhece, e tem papel
preponderante no seu processo de aprendizagem. Basicamente, as relacdes familiares que a
envolvem sao produzidas por uma entidade identificada ao longo dos anos como “Familia
nuclear ou Familia conjugal moderna que € composta por pai, mae e filhos, coexistindo por
meio de lacos de alianca e de consaguinidade. A familia nuclear moderna surge como uma
categoria interpretativa, como um tipo ideal que num determinado periodo permitiu a
compreensao do real. Nessa concepcao, todos os arranjos familiares que se encaixavam
dentro deste modelo eram considerados como familias boas, certas, estruturadas, sendo que
todos os arranjos que ndo se enquadravam constituiam-se em disfun¢des do sistema ou
simplesmente em familias desorganizadas e/ou desestruturadas” (KALOUSTIAN; FERRARI,
2005, p. 93).

Todavia, é perceptivel que o “modelo de familia nuclear vem perdendo espaco para 0s
novos arranjos familiares, os quais trazem consigo um novo conceito de familia que, apesar
de ter novas configuracdes, ndo perde a sua esséncia. Isso representa produzir cuidados,
protecdo, aprendizado dos afetos, construcdo de identidades e vinculos relacionais de

pertencimento. Nessa direcdo, compreende-se que, devido as transformacfes sociais que
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ocorrem, a familia, hoje, busca, a todo o momento, lidar com as fragilidades existentes
promover melhor qualidade de vida a seus membros e efetiva incluséo social na comunidade
e sociedade em que vivem” (CARVALHO 2000, P.14).

Como principal agente de socializacéo, “a familia reproduz padrfes culturais no indivi-
duo. Nao so confere normas éticas, proporcionando a crianca sua primeira instrucdo sobre as
regras sociais predominantes, mas também molda profundamente seu carater, utilizando vias
das quais nem sempre ela tem consciéncia. A familia inculta modos de pensar e atuar que se
transformam em habitos. Devido a sua enorme influéncia emocional, afeta toda a experiéncia
anterior da crianca” (LASH, 1991 p.25).

Esta claro que as criancas que aprendem com m ais facilidade sédo as que tem pelo
menos um membro da familia que investe nelas. As vezes nem s&o 0s pais, mas um irmao
OU outra pessoa que more na casa, € que manifesta interesse pelas atividades das criancas.
Elas demonstram uma autoconfianca maior e mais desejo de aprender. Com apoio em casa,
elas se sentem seguras e motivadas, e como consequéncia, aprendem com mais facilidade.
Entretanto, entre os alunos que demoram mais para aprender, estdo os que tem familias
mais ausentes, onde nao existe dialogo, onde ndo ha participacdo ou interesse pela vida
escolar da crianca, raramente aparecem na escola. Familias que possuem o habito da
leitura, influenciam forte e positivamente a aprendizagem de suas criangas.

Em nossos dias, em que pai e mae trabalham fora o dia todo, temos visto criancas
carentes de atencdo e de acompanhamento. A falta de tempo para orientagcdo acaba
transferindo para a escola mesmo ensinamentos bem simples. A auséncia dessa
responsabilidade tdo elementar tem provocado em muitas familias, um individualismo sem
precedentes, e como resultado vemos familias desestruturadas, sem moral, sem principios,
sem valores, sem respeito as autoridades e ao proximo. Fica evidente que essas familias
pretendem que a escola assuma o papel que elas ndo estdo dispostas a arcar. Parece que
tudo ficou para a escola ensinar. A preparacdo para a vida, a formacdo da pessoa, a
construgédo do ser, sdo responsabilidades da familia. “A familia tem a responsabilidade de
formar o carater, de educar para os desafios da vida, de perpetuar valores éticos e morais.
Por melhor que seja uma escola, por mais bem preparados que sejam seus professores,
jamais suprird a caréncia deixada por uma familia ausente” (CHALITA, 2001, P.17).

O individualismo do homem pdés-moderno tem contribuido para uma influéncia familiar
negativa nas criancas. Casamentos, separacdes e novos casamentos, geram varias familias
diferentes convivendo sob o mesmo teto. A sensagédo de abandono e insegurancga é enorme,
e a idéia de um pai e uma mae cuidadores da lugar a diferentes pais e maes gerenciadores

de filhos que nem sempre sdo seus. E muitas vezes as criancgas ficam aos cuidados de tios,
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avos, amigos, TV e Internet, e sO0 verdo seus pais a nhoite. O impacto negativo no

desenvolvimento cognitivo e na aprendizagem € inevitavel.

A FUNCAO DA DO MEIO SOCIAL ESCOLA

O guadro atual da instituicdo familia ndo parece animador, o que leva os educadores a
reclamarem da falta de acompanhamento do desenvolvimento dos alunos e da falta de
Imposicao de limites aos mesmos. E dessa forma, a escola acaba recebendo uma carga que
nao |lhe compete. “A escola € uma instituicdo potencialmente socializadora, ela abre espaco
para que os aprendizes construam novos conhecimentos, dividam seus universos pessoais e
ampliem seus angulos de visdo. Aprendam a respeitar outras culturas, outras verdades e
outros tipos de autoridade. Nessa instituicdo, o mundo do conhecimento, da informacéo, ou
seja, 0 mundo objetivo mistura-se ao mundo dos sentimentos, das emocdes e da intuicéo,
enfim, ao mundo do subjetivo. Emocdo e razdo se fundindo em busca de sabedoria”
(PAROLIM, 2005).

A escola € uma instituicdo social de extrema relevancia na sociedade, pois além de
possuir o papel de fornecer preparacao intelectual e moral dos alunos, promove, também, a
inclusédo social. “Ela é um importante meio social. O ambito familiar € o primeiro meio social
de todo individuo. E o espaco onde ele passa a exercer papel fundamental no decorrer de
sua trajetdria. Pois s@o as experiéncias vividas no contexto familiar quando crianca, que irdo
contribuir para a formacédo enquanto adulto. Assim, a escola passa a ser o espaco social
depois da familia, local onde se institui a cidadania. E o lugar onde as criancas deixam de
pertencer exclusivamente a familia para integrarem-se numa comunidade mais ampla em
que os individuos estdo reunidos ndo por vinculos de parentesco ou de afinidade, mas pela
obrigacao de viver em comum. A escola institui, em outras palavras, a coabitacdo de seres
diferentes sob a autoridade de uma mesma regra” (TOSTA, 2013 p. 8).

Com estas mudancas no contexto das familias e o papel que as escolas passaram a
desempenhar, muitos debates e estudos revelaram alguns aspectos importantes no que se
refere ao papel e responsabilidades das referidas instituicbes no desenvolvimento dos
estudantes/filhos. Elas mostram a importancia do didlogo entre ambas nos processos de
aprendizagem nos espac¢os da Educacédo Béasica. “Costuma-se dizer que a familia educa e a
escola ensina, ou seja, a familia cabe oferecer a crianca e ao adolescente a pauta ética para
a vida em sociedade e a escola instrui-lo, para que possam fazer frente as exigéncias
competitivas do mundo na luta pela sobrevivéncia” (OSORIO, 1996, p.82).

A funcdo da escola ndo esta apenas em proporcionar uma simples transmissao do

conhecimento, tem o compromisso social para, além disso. “Preocupa-se também em prover
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a capacidade do aluno de buscar informacdes segundo as exigéncias de seu campo
profissional ou conforme as necessidades de seu desenvolvimento individual e social. A
escola precisa, a cada momento, fazer o aluno pensar, refletir, analisar, sintetizar, criticar,
criar, classificar, tirar conclusdes, estabelecer relacbes, argumentar, avaliar, justificar, etc.
Para isto é preciso que os professores trabalhem com metodologias participativas,
desafiadoras, problematizando os conteudos e estimulando o aluno a pensar, a formular
hipoteses, a descobrir, a falar, a questionar, a colocar suas opinides e divergéncias, a trocar
informacdes com o grupo de colegas, defendendo e argumentando seu ponto de vista”
(FREITAS, 2011).

A escola possui uma missdo institucional explicita: “o desenvolvimento das
potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da aprendizagem dos
conteudos (conhecimentos, habilidades, procedimentos, atitudes, e valores) que, alids, deve
acontecer de maneira contextualizada desenvolvendo nos discentes a capacidade de
tornarem-se cidadaos participativos na sociedade em que vivem. Para tanto, deve oferecer
situacdes que favorecam o aprendizado, onde haja sede em aprender e também razéo,
entendimento da importancia desse aprendizado no futuro do aluno. Se ele compreender
gue, muito mais importante do que possuir bens materiais, € ter uma fonte de seguranca que
garanta seu espaco no mercado competitivo, ele buscara conhecer e aprender sempre mais”
(GALLO, 2008 P.20).

Todas estas referéncias apenas reitera que o pensamento uniforme € que o meio
social “familia”, € o que fundamenta as bases de sociabilidade e de acolhimento. Oferece
estrutura, suporte e atencdo. Se responsabiliza por acompanhar o desenvolvimento e a
aprendizagem. Quando insere a crianga no meio social “escola”, compromete-se em auxilia-
la, provendo a assisténcia devida, incentivo, motivagdo e estimulo na busca da crescente
aprendizagem. Como este retrato ndo corresponde a totalidade das familias, as escolas
estdo sendo exigidas a desempenharem funcdes que vdo muito além daquilo que € seu
encargo. O resultado tem sido o que comumente é chamado de fracasso escolar, no qual o

abandono, as reprovagfes, a méa formacéo e o desinteresse sdo protagonistas.

FAMILIA E ESCOLA, UMA PARCERIA FUNDAMENTAL
A escola tem procurado ao longo dos anos estabelecer relagbes com as familias de
seus alunos visando, principalmente, melhorar o desempenho escolar, o desenvolvimento
cognitivo e o respeito as praticas comportamentais que sdo esperadas dos alunos. Quando
escola e familia tem uma linguagem comum e adotam procedimentos de forma colaborativa,

torna-se viavel que os alunos adquiram uma aprendizagem significativa, além de um
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desenvolvimento intelectual e emocional mais harmonioso. E preciso entender que a crianca
€ uma pessoa, apenas com menor capacidade fisica e de defesa do que as demais, e, por
isso mesmo, merecedora de tratamento afetuoso. “Entender que toda crianca é uma criancga,
vé-la como criancga, analisar o meio em que ela vive, exercitar a empatia de estar em seu
lugar e até mesmo relembrar, buscar em nossas lembrancas de infancia os momentos que
nos marcaram, tanto os agradaveis, quanto os desagradaveis. Essa € uma reflexdo que as
pessoas adultas precisam se permitir no convivio com uma crianga, pois € a histéria vivida
por ela desde o seu nascimento, que pode ajuda-la no seu desenvolvimento, ou seja, ha sua
forma de integracdo e vivéncia na sociedade” DALLARI (1986, P.21).

Uma constatacao surpreendente que dificulta o fortalecimento dessa parceria € o fato
de que pais ausentes sdo encontrados em todos o0s niveis sociais. A riqueza econdmica de
uma familia ndo € garantia de que a crianca tera o incentivo dos pais. Alias, muitas vezes
acontece o contrario, parece que quanto mais ricos sdo 0s pais, menos tempo eles tem para
os filhos. “A crianga que se sente amada lida melhor com as dificuldades da vida, na escola
ou fora dela. O toque e o dialogo sdo magicos, criam uma esfera de solidariedade,
enriguecem a emocdo e resgatam o sentido da vida. Nao é possivel que sejam
desenvolvidas as habilidades cognitiva e social sem que a emocéo seja trabalhada” (CURY,
2003).

A consolidagdo da relacdo escola e familia é fundamental. A familia como espaco de
orientacdo e construcdo da identidade de um individuo deve promover juntamente com a
escola uma parceria, a fim de contribuir no desenvolvimento cognitivo da crianca. A
aprendizagem e o desempenho escolar dependem da relacdo familiar e principalmente da
relacdo professor e aluno, a qual é fortalecida quando a familia se compromete com essa
acao. Uma reportagem da revista Veja do dia 24 de setembro de 2008, apontou que o
desempenho dos alunos da Coréia do Sul se mostrou acima da média de paises com
desenvolvimento superior. Segundo a pesquisa, tal fato deve-se ao envolvimento da familia
no processo de aprendizagem. Os pais acompanham os filhos nas licbes de casa de forma
sistematica, e em alguns casos voltam a estudar pra poderem ajudar os filhos no
aprendizado. De acordo com o trabalho, existe uma relagéo direta entre o engajamento das
familias no processo de aprendizado e os bons resultados alcancados. “Os melhores
exemplos nesse campo vém de paises asiaticos, como Japao e Coréia do Sul, aonde as
maes chegam ao extremo de fazer cursos para aprender a licdo dos filhos. A experiéncia
oriental, que tem contribuido para colocar tais estudantes entre os melhores do mundo, serve
de alerta para as familias brasileiras”. (Matéria publicada na Revista VEJA no dia 24 de
setembro de 2008).
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Podemos citar um caso similar, “Outro exemplo de sucesso que temos é o das escolas
de Reggio Emilia, na Italia, que tiveram sucesso em suas ac¢des pedagdgicas com o trabalho
conjunto entre familia e instituicdo escolar. O trabalho entre pais e professores é cooperativo,
levando em conta que todos tém muito a aprender uns com 0s outros. As criangcas Sao muito
beneficiadas por esse modelo, uma vez que o vinculo entre escola e comunidade acaba
formando uma grande familia” (ABUCHAIM, 2009 p.39). Quanto maior for a unido destes dois
meios sociais, maiores serdo o0s resultados potencializados. Entretanto, apesar dos
inimeros exemplos apresentados, muitas familias ndo investem tempo e comprometimento,

assim a parceria Familia-Escola, lamentavelmente, esta longe de ser uma realidade.

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E A MOTIVACAO DO ALUNO

“A cognicdo é o processo de conhecimento através do qual o individuo € capaz de
selecionar, adquirir, compreender e fixar informacfes, além de expressar e aplicar o
conhecimento em determinada situacdo” (MOURA E SILVA, 2005). “O desenvolvimento
cognitivo é um processo interno, mas que pode ser observado e “‘medido” através das agbes
e da verbalizacdo da crianca. Ele envolve o processo de pensamento, incluindo as seguintes
capacidades: compreensao de fatos que ocorrem a sua volta, percepcédo de si mesmo e do
ambiente, percepcdo de semelhancas e diferencas, memoria, execucdo de ordens,
compreensao de cor, forma, tamanho, espaco, tempo, aquisicdo de conceitos e o
estabelecimento de relagcdo entre fatos e conceitos” (LE BOULCH, 1992). “O
desenvolvimento cognitivo orienta-se para o equilibrio, assim como ocorre um crescimento
organico, também a vida mental evolui chegando a maturidade como espirito adulto. As
estruturas cognitivas permitem ao individuo conhecer e reorganizar o mundo, de modo que
aprender é o resultado da atuagéo dele sobre os objetos do mundo fisico, enquanto um ser
ativo e pensante” (THOMPSON, 2000 p.36).

O desenvolvimento cognitivo, que € a capacidade de adquirir ou de absorver
conhecimentos, ou, como enfatiza a Psicologia, o0s mecanismos mentais pelos quais um
individuo de vale ao utilizar sua percepcdo, memoria e razdo, para resolucdo de problemas,
esta relacionado com as motivacdes e influéncias que o individuo recebe dos meios sociais
com o0s quais se envolve. Familia, Vizinhos, Comunidade, Igreja e Escola. Estimulos
positivos produzirdo efeitos positivos no processo de aprendizagem. Influéncias negativas
tornam a crianca insegura, despreparada e uma potencial candidata ao fracasso escolar.

O momento desafiador em que a crianca chega a escola, levada pelos pais, e
inevitavelmente enfrentara a auséncia propositada dos pais, o0 medo, o desconhecido. Pela

primeira vez ela tera de usar seus préprios meios, e tera de pedir ajuda a pessoas estranhas,
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sem a garantia de que sejam confiaveis. Se elas confiarem em si e nos outros tera facilitado
o caminho para aprendizagem. Para os pais também é momento de avaliagcdo daquilo que
fizeram com seus filhos, como os repararam para este momento, eles sabem que através do
comportamento e da competéncia dos seus filhos na escola eles estardo sendo julgados.

As criancas possuem o desejo de sentirem-se amadas, aprovadas e elogiadas, que
recebem elogios da mae ou do pai, que recebem atencao, cainho, respeito, confianca, terao
um incremento na sua autoestima. “A ajuda dos pais € decisiva no componente emocional,
pois o0 carinho com que cuidam e o interesse sincero que demonstram com Seu progresso
escolar, o esforco que fazem para garantir condicdes de estudo em casa, aumentam a
autoestima da crianca e faz com que ela se interesse mais em aprender. J&4 alunos com
baixa autoestima tem grandes possibilidades de apresentar problemas como depresséao,
insucesso nos estudos e outros problemas que levara para a vida” (ZAGURY, 2003 p. 9).

Assim como o papel dos pais € fundamental para a autoestima das criangas, 0
professor € peca chave na interacdo do processo de aprendizagem, pois a maneira como o
educador vé o educando interfere significativamente na maneira como a aprendizagem se
da, bem como na forma como o aprendiz se coloca no seu processo de sujeito construtor do
conhecimento. A confianca da crianca é legitimada pelo conhecimento e pelas atitudes do
educador. Ndo ha aprendizagem eficaz, qualquer que seja, sem o estabelecimento de uma
relacdo segura, constante e franca por meio da qual o saber possa transitar sem tropecos.

No processo ensino-aprendizagem, o educador pode criar oportunidades e estratégias
que permitam que todos os alunos, e ndo sé os mais rapidos, aprendam de acordo com o
ritmo proprio de cada um, com confianca, sentindo-se apoiados e incentivados a refletir, a
levantar questdes, a comparar, a propor, a pesquisar, a construir a sua prépria
aprendizagem. “A escola desempenha um papel importante no desenvolvimento da
autoestima. O professor tem uma grande influéncia sobre o ajustamento emocional da
crianga, uma vez que ele é o primeiro adulto fora do circulo familiar a quem ela deve
obedecer e de quem precisa receber reconhecimento e aceitacdo” (SABINI 1990, p. 92).

Assim sendo, trabalhar na perspectiva de valorizar a elevagcdo da autoestima €
essencial para a aprendizagem. “A sala de aula, portanto, € o locus privilegiado para a
socializagao infantil. Assim como para a construgdo do seu “eu”, do seu “proprio”, do seu
“ego”, do seu self, [...] Mas tanto para a construgdo de conhecimento quanto para a
socializacdo, a crianga precisa, no grupo, sentir-se motivada e reconhecer-se capaz de

alcancar voos e sonhar sonhos possiveis” (MIRANDA 2003, p. 28).
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a Familia € o primeiro meio social com o qual a crianga convive
reconhecemos seu papel primordial de acompanhamento de todos os processos do seu
desenvolvimento. A crianca toma seus familiares como referéncia, e estes devem se atentar
ao seu comportamento diante dela. E mais recorrente, por exemplo, que sua figura masculina
seja 0 pai, aquele que oferece referéncias a respeito de postura, comprometimento com
metas e responsabilidade. A mée, ou figura feminina, na maioria das vezes é para a crianca
uma referencia de cuidado, atencéo e respeito. Os Irm&os mais velhos, por exemplo, podem
influenciar em suas escolhas culturais e também na postura diante de colegas. Vinculos
afetivos, em geral sdo bem determinantes.

Todavia, essas influéncias podem ser negativas, caso nao haja afeto, preocupacdo com
seu desenvolvimento e cuidados com sua aprendizagem. Ao ingressar na escola, ela tera
imensas dificuldades, pois se sentira insegura e fora dos padrdes. A escola fard todo o
possivel para reverter essa situacdo, porém, serd necessario que haja cooperacdo e
participacdo efetiva da familia no processo. A parceria familia-escola é essencial para
alcancar o objetivo de aprimorar o desenvolvimento cognitivo do aluno. A atencdo e o
engajamento dos pais e responsaveis em casa, aliados a motivacdo e comprometimento dos
professores na escola, terdo como resultado um desenvolvimento constante e sadio da
aprendizagem deste aluno. Na pratica cotidiana percebemos o quanto é dificil alcancar esta

condicdo, porém nao € impossivel.
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RESUMO

Este trabalho teve como finalidade apontar a importancia do uso das TICs, Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao na EJA, Educacdo de Jovens e Adultos, indicando que quando
essas tecnologias séo disponibilizadas e aplicadas adequadamente, o aproveitamento destes
alunos demonstra um crescimento significativo, mesmo considerando 0s aspectos
desafiadores que a EJA tem apresentado, os quais tem sido motivo de constantes debates
nos meios académicos. Os recursos tecnoldgicos estdo presentes no cotidiano das pessoas,
inibir o0 uso e o acesso da populacéo a eles € extremamente prejudicial. Os servicos sociais
estdo cada vez mais interligados as tecnologias e a parcela da populagdo que nao se integra
a elas se aliena, e tem afetadas sua inclusdo social e sua cidadania. A escola tem papel
importante nessa questéo, pois sua funcdo também é a de preparar para a vida. E ela deve
contribuir para que o aluno possa exercer sua cidadania de forma plena, agindo de maneira
ética e responsavel em todos os seus relacionamentos. A escola deve cooperar para que o
aluno desenvolva sua criatividade, sua inclusédo e sua autonomia. O momento atual de nossa
sociedade revela-nos um quadro de pds-modernidade impensavel had algumas décadas
atrés. Tecnologias avancadas restritas a poucos, hoje plenamente acessiveis. E acesso a
Educacao, que por algum motivo foi negado no passado, assegurado para jovens e adultos.
Este artigo pretende apontar o quanto o primeiro é fundamental para o segundo.

INTRODUCAO
E inquestionavel reconhecer que apesar da Internet e o telefone ja existirem desde
antes do ano 2.000, estes instrumentos eram praticamente inacessiveis a maior parte da
populacdo. As politicas publicas voltadas a Educacéo refletiam isso claramente. A LDB
9394/96, por exemplo, nao incluiu ou fez mengéo destas tecnologias no contexto educativo,
uma vez que era extremamente limitado o0 acesso a estes meios de comunicacdo e

informac&o, assim como as exigéncias com relacdo ao seu uso no contexto profissional e
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social. A LDB 9.394/96, portanto, trata pouco a respeito do uso das tecnologias na escola,
todavia, no artigo 39, ela reconhece a necessidade da tecnologia, como sendo importante
para o desenvolvimento da vida do educando. “Art. 39. A educacédo profissional, integrada as
diferentes formas de educacéo, ao trabalho, & ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptidfes para a vida produtiva. Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou
egresso do ensino fundamental, médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem
ou adulto, contard com a possibilidade de acesso a educacéao profissional” (BRASIL, 1996).

A tecnologia esta presente no cotidiano de todas as pessoas, de todas as idades.
Todos utilizam, a todo momento, computadores, celulares e equipamentos diversos, todos
conectados a internet. Vivemos a chamada geracdo digital, a qual criancas e adolescentes
aprendem a dominar cada vez mais cedo. Entender como funcionam e explorar todas as
possibilidades, é o combustiel dessa nova geracdo. As TICs, Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo, estdo presentes em praticamente todas as nossas atividades. Na
comunicacao, através de e-mails e mensagens de texto diversos. Biscando conhecimento
através de perquisas em sites. Compartilhando informacfes através das redes sociais. No
entretenimento, através de videos, jogos ou midias musuicais. E até mesmo no consumo,
mediante compras on line. As pesquisas mostram gue 0s mais jovens representam a faixa
etaria na qual o crescimento do uso das TICs é maior.

As TICs sofrem inovagdes em ritmo extremamente acelerado, que s&o assimiladas
muito rapidamente pelos alunos. “Isso exige que a educacédo também se renove, tornando o
ensino mais criativo, estimulando o interesse pela aprendizagem, ndo enxergando a
tecnologia apenas como um instrumento, mas como uma tecnologia social, capaz de gerar
novos processos de aprendizagem, novas formas de encarar a assimilacdo de conhecimento
e novas formas de estabelecer comunicac¢des” (GONZALES-NAVARRO, 2009).

Por ser um espaco de criagéo de cultura, a escola deve incorporar os produtos culturais
e as praticas sociais mais avancadas da sociedade em que se encontra. Espera-se da escola
uma importante contribuicdo no sentido de ajudar seus alunos a viver em um ambiente cada
vez mais “automatizado”, através do uso da eletronica e das telecomunicagdes. O horizonte
de um educando, hoje em dia, ultrapassa claramente o limite fisico da sua escola, da sua
cidade ou do seu pais, quer seja o0 horizonte cultural, social, pessoal ou mesmo profissional
dos seus alunos. A escola tem papel importante nessa questéo, pois sua funcdo também é a
de preparar para a vida. E ela deve contribuir para que o aluno possa exercer sua cidadania
de forma plena, agindo de maneira ética e responsavel em todos 0s seus relacionamentos. A
escola deve cooperar para que o aluno desenvolva sua criatividade, sua inclusédo e sua

autonomia.
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Na Educacdo de Jovens e Adultos, EJA, a utilizacdo das TICs € muito importante. A
EJA atende jovens e adultos que buscam a oportunidade de retomar seus estudos. Eles
entendem que a formacéo académica e a qualificacao profissional sdo os caminhos para se
conquistar uma qualidade de vida melhor e procuram recuperar o tempo perdido
matriculando-se nas EJAs. Encontramos, porém, inumeras dificuldades nesta modalidade de
ensino, que inviabilizam a formag&o de uma parcela significativa destes jovens e adultos, que
acabam nao concluindo os cursos para 0s quais se inscreveram. Neste sentido, a utilizagéo
das TICs pode contribuir de forma significativa para que esta situacéo se reverta.

Reconhecendo este desafio, o MEC apresentou o0 Documento Base Nacional
Preparatorio para a VI Confintea. Um documento que retrata a realidade e as necessidades
da Educacédo de Jovens e Adultos, estabelecendo estratégias para a melhoria da qualidade
de ensino nessa modalidade educativa. Uma das estratégias apresentadas neste documento
€ 0 uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo para a Educacdo de Jovens e
Adultos. Com relacdo a isso o documento relata: “As TICs se espalham na prética social de
forma irrecorrivel, mudando a vida, as relacdes e as légicas de apropriacdo do tempo e
espaco, agora submetidos a novos ordenamentos a apreensfes. Convive-se com antigas
tecnologias, mas néo se abre méo das novas em todos os campos da vida social e cuida-se

de evitar que novas exclusdes sejam processadas” (BRASIL, 2008, p. 18).

A IMPORTANCIA DAS TICS PARA A EDUCACAO

Transmitir conhecimento a muitas pessoas, utilizando poucos recursos, tem sido uma
estratégia adotada pelos governantes desde a utilizacdo do radio como ferramenta
tecnologica ha quase cem anos atras. Nos anos 40 utilizou-se muito a correspondéncia, a
TV a partir dos anos 50, a informatica nos anos 80. Hoje em dia, com o avanco da Internet,
chegamos ao Ensino a Distancia (EAD). Popularizar e facilitar o0 acesso ao ensino sempre foi
o objetivo. A lousa digital, que vemos fartamente em nossos dias, € considerada uma
evolucéo tecnologica dos tradicionais quadros negros, verdes e brancos. Isso nos faz refletir:
Se a evolucdo tecnologica foi do radio a Internet, seria possivel transformar o antigo
conjunto, giz e lousa, para um contexto totalmente digitalizado?

As TICs estdo sendo aplicadas no ambito escolar com o objetivo de melhorar o
processo de ensino e aprendizagem, aproximando o conhecimento aprendido na escola com
a realidade atual em que a sociedade vive. A escola de hoje vai além de ser um espaco com
0 mero objetivo de transmitir conhecimentos e fomentar competéncias valorizadas no
mercado, a escola envolve a preparacao para a vida em sociedade. “Por isso mesmo, a

entrada da tecnologia na educacéo, deveria ser parte de uma estratégia geral de politica

132



educativa, considerando a diversidade dos aspectos culturais, econdmicos e politicos
presentes no pais e na educacdo. Dada a diversidade de situacdes e o enorme dinamismo
que existe nesse campo, as estratégias politicas deveriam basear-se no desenvolvimento de
experiéncias, inovacdes e pesquisas particularmente direcionadas a identificar os melhores
caminhos para um acesso universal a essas modalidades, que evite o desenvolvimento de
novas formas de excluséo e marginalidade” (TEDESCO, 2004, p. 12).

A insercdo das TICs no cotidiano escolar anima o desenvolvimento do pensamento
critico criativo e a aprendizagem cooperativa, uma vez que torna possivel a realizacdo de
atividades interativas. Além de contribuir para que o estudante desafie paradigmas, descubra
novos padrées de relacionamentos, busque improvisar e persiga a inovacao continua. As
tecnologias possibilitam que o aluno construa seu conhecimento a partir das interacbées com
um mundo de diversidades, onde ndo ha limitacdo geogréafica nem cultural, e onde a troca de
conhecimentos e experiéncias é constante.

Se por um lado € impensavel ignorar a importancia da tecnologia na vida de jovens do
mundo inteiro, por outro, o uso dessa tecnologia na sala de aula ainda gera grandes debates
entre educadores e académicos. Muito se tem questionado sobre suas vantagens e
desvantagens: “Os analistas preocupados com educacao e novas tecnologias deveriam (pelo
menos) se dar ao luxo de pensar tanto positivamente quanto negativamente sobre as TICs.
Em outras palavras, existe uma necessidade de reconhecer 0s aspectos equivocados,
insatisfatorios e corriqueiros das novas tecnologias junto com as suas caracteristicas
extraordinarias, muito mais louvadas” (SELWYN, 2008, p. 829).

Todavia, devemos considerar que “as tecnologias, sejam elas “‘nhovas” (como o
computador ou a Internet), ou “velhas” (como o giz e a lousa), condicionam os principios, a
organizacdo e as praticas educativas e impdem profundas mudangas na maneira de
organizar os conteudos a serem ensinados, e as formas como serdo trabalhadas e
acessadas as fontes de informacéo, e os modos, individuais e coletivos, de como irdo ocorrer
as aprendizagens” (SILVA, 2010, p.76).

O PAPEL DO PROFESSOR
A utilizacdo das TICs no processo pedagogico é vista por muitos sob uma perspectiva
transformadora e determinante para melhorar a educacdo, mas deve-se considerar que ha
muitos problemas ainda associados a incorporacéo de tecnologias nas escolas. E um desafio
para os professores mudar sua forma de conceber e pdr em pratica o ensino, atravées de uma
nova ferramenta. “Para que o uso das TIC signifique uma transformacéo educativa que se

converta em melhora, muitas coisas terdo que mudar. Muitas estdo nas maos dos proprios
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professores, que terdo que redesenhar seu papel e sua responsabilidade na escola atual.
Mas outras tantas escapam de seu controle e se inscrevem na esfera da dire¢cao da escola,
da administracéo e da propria sociedade” (IMBERNON, 2010 P.30).

Todavia a figura e a responsabilidade do professor devem se manter intactas, o que
precisa ser redesenhada é a forma de utilizacdo das TICs e como se ara a relacdo
professor/aluno. “O docente necessita ter consciéncia que é a educacdo que deve ditar as
regras, sendo a tecnologia o meio e a ferramenta do fazer pedagdégico. Ela ndo pode ser o
centro da acgdo.” Nao se pode deixar de enfatizar a importancia de se repensar as praticas
docentes a partir da valorizacdo do processo de interacdo, cooperacao e colaboracdo que
devem estar presentes na preparacdo do professor. Considera-se que, para utilizar a
tecnologia da informagé&o e comunicagao, temos que, antes de tudo, delinear nitidamente o
papel do aluno e do professor na sala de aula” (SOFFA e TORRES, 2009, p. 4).

Neste contexto, verifica-se que a pratica pedagdgica da escola ndo esta mais restrita ao
professor e ao aluno. Surge um desafio de romper com praticas mecanicas abram espaco
para préaticas que possibilitem o aprendizado através de ferramentas tecnoldgicas modernas
e inovadoras. A atuacdo da escola vem sendo questionada sobre como inserir as TICs na
sua proposta educacional. De maneira geral, os educadores vém mobilizando esfor¢os para
compreender melhor o significado e as consequéncias do uso das novas tecnologias no
ambiente escolar. Muitos analistas vem redesenhando a rela¢éo professor / aluno / contetudo,
sob o prisma da utilizacdo das TICs.

Torna-se urgente inserir as novas e diversas tecnologias da informacdo e das
comunicac¢des no desenvolvimento dos cursos de formacgéo de professores, “preparando-os
para a finalidade mais nobre da educacéo escolar: a gestdo e a definicdo de referéncias
éticas, cientificas e estéticas para a troca e negociagcdo de sentido, que acontece
especialmente na interacdo e no trabalho escolar coletivo. Gerir e referir o sentido sera o
mais importante e o professor precisara aprender a fazé-lo em ambientes reais e virtuais”
(PANISSET, 2001, p. 25).

A capacitacdo do professor frente a esse novo cenario € inevitavel. Ele deve saber
harmonizar os contedudos e as tecnologias. Em um ambiente, o docente deve ser o
responsavel pela escolha das tecnologias com que ir4 trabalhar no processo ensino-
aprendizagem. “Para isso, € preciso que o professor conheca as TICs disponiveis na escola
e, dessa forma, saiba utiliza-las de acordo com os contetdos ministrados por ele em sala de
aula. Ele precisa saber planejar, conhecer seus conteddos programaticos e planejar o uso
das TIC em relacédo a eles. De nada adianta utilizar uma TIC sem o planejamento adequado,

pois a intencdo de uma ferramenta como esta é auxiliar o professor no processo ensino-
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aprendizagem e nao torna-la um recurso isolado para ajudar o docente, quando este néo
possui suas aulas previamente preparadas” (SILVA 200, p.360).

Considerando os recursos, plataformas e ferramentas utilizadas hoje, vislumbram-se
novos desafios aos professores. Utilizar as novas linguagens em favor das novas
oportunidades de ensino-aprendizagem. “Aprender € algo precioso. Mas é necessario
também estar disposto a reaprender, a rever o que sabemos, e até mesmo desaprender e
desligar-se de um determinado jeito de agir e de pensar que pode estar desgastado,
inconsistente, fechado demais. Para isso, ha que ousar, enfrentar novas ignorancias e,
entdo, buscar novos modos de relacionar-se, trabalhar junto e descobrir caminhos ainda néo
trilhados” (AZEREDO RIOS, 2013, p. 43).

EJA, IMPORTANCIA E DESAFIOS

Em pleno século 21, o Brasil ainda possui um enorme contingente de cidadaos privados
do mais elementar direito: A Educacdo. O Censo Demogréfico de 2010 contabilizou 13,9
milhdes de jovens e adultos com idade superior a 15 anos que declararam néo saber ler ou
escrever. Esse mesmo levantamento indicou que 54,4 milhées de pessoas com 25 anos ou
mais tinham escolaridade inferior ao Ensino Fundamental e outras 16,2 milhdes haviam
concluido o Ensino Fundamental, porém ndo o Ensino Médio.

Para atender este clamor, foi criada a modalidade EJA, Educacao de Jovens e Adultos,
destinada a garantir os direitos educativos dessa numerosa populacdo com 15 anos ou mais
gue nao teve acesso ou interrompeu estudos antes de concluir a Educacéo Basica. As aulas
do Ensino Fundamental sdo abertas para alunos a partir de 15 anos. Ja os interessados em
concluir o Ensino Médio precisam ter, no minimo, 18 anos. Os modulos de 6 meses cada séo
equivalentes aos anos e séries do ensino regular. O curso conta com quatro horas diarias, de
segunda a sexta-feira.

Muitos Jovens e Adultos buscaram recuperar o tempo e oportunidade perdidos
matriculando-se nas instituicbes que ofereciam esta modalidade. Todavia, o entusiasmo
inicial parece ter diminuido, um vez que em 2004, a EJA alcangcava 5,7 milhdes de
matriculados. Em 2013, o nimero caiu para 3,7 milhdes. E possivel imaginar que exista
demanda social se o0 mercado de trabalho requer niveis cada vez maiores de qualificacdo? A
resposta a esta inquietante pergunta € ponderada por analistas que acreditam que a falta de
horizontes de mudanca social, que afeta populacdes em situacdo de pobreza extrema
ocasionam a desmotivagao.

Entretanto, o que mais nos preocupa, € a avaliagdo dos pesquisadores da Educacdo,

que consideram fatores internos como as politicas de atendimento, a acessibilidade, a
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organizacdo dos cursos, a qualidade e a relevancia do ensino que tem sido oferecido para os
jovens e adultos. Outros analistas afirmam que os elevados indices de abandono na EJA
colaboram para tornar a modalidade desprestigiada entre os dirigentes escolares,
especialmente em contextos nos quais os indicadores de fluxo e rendimento repercutem na
avaliacdo das unidades de ensino e influenciam a remuneracdo e a progressao na carreira
docente.

A explicagdo mais difundida até o momento, porém, € a de que existe um fosso
separando as necessidades de aprendizagem dos jovens e adultos trabalhadores e as
caracteristicas dos cursos oferecidos nas escolas publicas. Nesse contexto, a utilizacao das
TICs tendem a contribuir muito para motivar os jovens e adultos a permanecerem nas salas

de aula, concluirem seu curso e desenvolverem seus projetos de vida.

A UTILIZACAO DAS TICS NA EJA

Reconhecendo que as TICs atingiram um nivel espetacular de abrangéncia e
possibilidades, € fundamental saber como fazer uso delas em beneficio da aprendizagem.
“Assim, 0 uso das TICs como ferramenta didatica pode contribuir para auxiliar professores na
sua tarefa de transmitir o conhecimento e adquirir uma nova maneira de ensinar cada vez
mais criativa, dindmica, buscando novas descobertas. O aluno se sentira motivado a
desenvolver seu aprendizado, ja que as praticas pedagdgicas se tornam mais atrativas e
adequadas as suas necessidades” (MERCADO, 2002).

Os computadores ndo sdo uma simples ferramenta, a diversidades das formas de uso
em que sua materialidade esta envolvida. A subjetividade humana faz dele muito mais do
que ja o é. “O computador surgiu como um invento complexo que possibilitaria a
maximizacdo da nossa capacidade de processamento de dados. Todavia, na atualidade, se
transformou em um ambiente mutavel de producéo de significados, idéias e conhecimentos.
De acordo com essa recente perspectiva, atualmente, € uma maquina de infinitas
possibilidades que se faz presente em todos os campos da vida humana” (FERNANDES e
SILVA, 2008, p.2).

Experiéncias compartilhadas por professores da EJA revelam como eles utilizaram as
TICs, e quais resultados obtiveram. Ha relatos de pessoas com idade em torno dos 65 anos
que se emocionaram ao escrever palavras usando o computador. Isso ndo sé serviu de
estimulo para o professor como motivacdo para que 0s alunos se sentissem mais
participativos e confiantes. Fazendo pesquisas em sala de aula, utilizando a Internet, sob
orientacdo dos docentes, proporcionou a eles uma sensacdo de inclusdao que nunca

experimentaram.
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Muitos alunos trabalham durante o dia e chegam cansados as aulas,e trazer um
diferencial para eles, mediante o uso das TICs, é muito estimulante. Se ndo houver um
motivo externo para a presenca dele na escola, ele ira evadir-se. E nessa perspectiva que a
formacdo do professor e a sua capacidade em convencer o aluno a aderir a novidade, se
constitui num grande desafio, mas tera como resultado um aluno mais autbnomo na busca
pela construgéo do seu conhecimento.

Outras avaliagdes apontam que durante a aula os alunos usavam o computador de
forma adequada em sala, colocando em primeiro lugar a sua aprendizagem, havendo um
otimo rendimento no seu aproveitamento escolar. Os computadores eram usados somente
para pesquisas, trabalhos e para entrar nos portais dos alunos. Além dos computadores, 0s
alunos também tinham acesso a materiais de estudo e outros recursos empregados pelos
professores como TV, DVD, Som e Data-show. Assistir videoaulas, filmes e ouvir audios e
musicas que trabalhavam os contelddos tiveram outro impacto, e os resultados sdo sempre
muito satisfatérios.

Esta claro que um dos principais obstaculos encontrados pelos alunos da EJA € a
necessidade de reconhecimento, o acolhimento e a valorizacdo destes alunos. A Educacéo
de Jovens e Adultos precisa deixar de ser uma mera substituicdo do antigo “Supletivo”, com
cursos acelerados, voltados apenas repor contelddos defasados e pouco significativos,
desconectados da realidade da aprendizagem especifica para jovens e adultos. A simples
utilizacao das TICs nao é suficiente para reverter o quadro.

Os educandos devem admitir a heterogeneidade das necessidades de aprendizagem. A
flexibilidade na organizacdo do tempo, espacos de ensino e aprendizagem parece ser a
chave para caracterizar as propostas pedagogicas inovadoras na EJA, ao lado da criteriosa
selecdo de conteudos curriculares conectados ao universo sociocultural e faixa etaria dos
estudantes. Sem estes fatores, as TICs, por si sO, ndo trardo os resultados esperados.

Assim, uma completa e significativa virada neste estado de coisas, passa,
seguramente, por educadores bem formados, que tenham acumulado experiéncias e
conhecimentos sobre a cultura e a aprendizagem de jovens e adultos das camadas
populares, o que requer a superagcdo do voluntarismo reinante e o reconhecimento da

natureza especializada do trabalho docente com jovens e adultos.

CONSIDERACOES FINAIS
Este estudo propos promover uma reflexdo a respeito da importancia das Tecnologias
da Informacdo e Comunicagéo, TICs, na busca dos bons resultados da Educacao de Jovens

e Adolescentes (EJA). Propds demonstrar, ainda, que estas tecnologias, que se
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desenvolvem tao rapidamente e tem um alcance cada vez mais irrestrito, se utilizadas de
forma adequada podem trazer resultados significativos na Educac¢do de uma forma geral e,
principalmente, na modalidade EJA, que apesar de ter sido implementada recentemente em
NOSSO pais, com uma expectativa social enorme, ja apresenta inUmeras adversidades.

Para isso, destacamos a evolucdo das TICs e sua relacdo com a promocdo da
educacdo em massa, pretendida pelas autoridades desde os anos 20, com a propagacéo de
programas através do radio e passando por outros meios de comunicacdo até chegar aos
computadores individuais e a Internet. Em nossos dias, o uso da Internet é profundamente
difundido, e muitos servicos exigem este tipo de acesso. A proliferacdo do seu uso se deu
ndo apenas pelas necessidades impostas pela sociedade pds-moderna, como também
devido ao fato de que este novo mundo de informacdes e entretenimento caiu no gosto das
pessoas, que adquiriram uma dependéncia destes instrumentos eletronicos, fazendo uso
deles desde a mais tenra idade.

Verificamos que se tornou fundamental a utilizacdo das TICs nos processos de ensino e
aprendizagem, pois 0s recursos tecnologicos facilitam a transmisséo do ensino e motivam os
alunos. Entretanto, ainda ha muita discusséo entre os educadores em como introduzir 0 uso
das TICs e como adequa-las de forma a atingir os beneficios que delas se esperam.
Professores engajados e dispostos a reaprenderem sua didatica, contextualizando seus
métodos de ensino tem sido outro desafio a ser vencido.

Finalmente, constatamos que o momento das EJAs é bastante desafiador, e aplicar
corretamente a utilizacdo das TICs, provocando uma motivacdo capaz de fazer com que
seus alunos permanecam na escola e se sintam atendidos em suas necessidades de
inclusé@o e aprendizagem, é a missao fundamental dos nossos educadores. Entendemos que
a utilizacdo das TICs, sem nenhuma duavida, produzird excelentes resultados na EJA,
contribuindo para recuperar o interesse dos alunos, e reverter este preocupante processo de

declinio.
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RESUMO
O tema deste trabalho tem como objeto de estudo da metodologia de ensino das LIBRAS nas
escolas para a boa formacdo do aprendizado do surdo, tendo em vista a dificuldade do
aprendizado dos alunos surdos na escola comum, onde se deseja, sob intermédio do
Ministério da Educacdo, se integrar alunos surdos com alunos falantes. A grande dificuldade
de alunos surdos em desenvolver a oralidade, e a resposta na comunicacdo, sem o uso das
libras, ou mesmo o isolamento do mesmo, numa sala em que nem mesmo 0 professor tem
capacitacdo completa de comunicacdo em LIBRAS, foi a inspiracdo que motivou a produgéo

desse tema e pesquisa.

INTRODUGCAO

Como fator essencial para o desenvolvimento da crianga, conhecidamente tem-se o
cuidado com as questdes basicas da metodologia da educacdo, o que em se tratando de
inclusédo, configura-se em um desafio a ser trasposto, ao se considerar a diversidade dos
pOVOS.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional prima por uma educacdo de
qualidade para o aprimoramento dos métodos de ensino, sobretudo nas classes que se
diferenciam como alunos especiais. O Ministério da Educac¢éo dissemina 0 acesso ao aluno
especial em classes comuns, onde a igualdade e a convivéncia podem ter a chance de se
unir em prol da incluséo nas escolas, de forma a propagar tal unido a todas as séries.

Para tanto, precisamos observar, as diferencas nos segmentos sociais, que vao desde
0 género, ao tipo de deficiéncia fisica ou limitacdo organica que o aluno possa apresenta. E
com essa observacdo, surgiu a questdo de como e com quais métodos se pode trabalhar
para melhorar o aprendizado do surdo na sala de aula?

Como alunos que apresentam dificuldades nos processos de desenvolvimento,
Deficiéncia Multipla; Dificuldades de Comunicagdo e Sinalizacdo — Deficiéncia Fisica;—
Surdo/cego Multipla Deficiéncia Sensorial; — Surdez; sendo este no foco de analise, Altas

140


mailto:amaurygn@hotmail.com

Habilidades/ Superdotacéo, e para cada segmento uma metodologia especifica de ensino, 0
que apesar da boa vontade dos parametros curriculares, ainda é uma realidade, ofuscada
pelas reais condi¢cbes dos alunos, e das escolas Brasileiras que nem sempre apresentam, na
pratica, as condicOes de se propagar as estratégias educacionais inclusivas.

Como justificativa para o tema tem-se a responsabilidade no desenvolvimento de
métodos e jogos a serem apresentados e compostos para o aprendizado do aluno surdo,
considerando suas limitacdes, e que faciltem o trabalho dos professores e também a
convivéncia com os alunos audiveis.

Neste ponto, escolheu-se como foco de estudo a condi¢cdo do surdo no Brasil e as
metodologias utilizadas para o ensino e educacéo social, afetivo e cognitivo, tendo em vista
que o surdo ndo € um deficiente fisico, tendo outros pardametros de comunicacédo e
necessidades, diferentes daquelas criancas que dominam a linguagem oral. Surgindo desta
forma a pergunta: O ensino das LIBRAS, se configura no melhor método de ensino para o

letramento e alfabetizag&o dos surdos na escola publica?

PRESENCA SILENCIOSA NA EDUCACAO

E quase uma utopia ao se pensar em educacdo e em siléncio, tendo em vista uma sala
de aula cheia de alunos e composta de professores que s&o tao silenciosos quanto esses
mesmos alunos, que neste trabalho nos dignamos em chamar de surdos. E a palavra
“surdo”, parece conotar diante de uma sociedade tdo exigente, um termo agressivo, ou
mesmo ofensivo, agueles que ndo dispdem dos recursos da audicdo para se favorecer, em
um mundo t&o barulhento.

Contudo, basta andar pelas associacdes e escolas de ensino especial para deficientes
auditivos, que se depara com uma curiosa realidade, realidade esta que fundamenta a
palavra surdo como aqueles que ndo possuem a audi¢do, mas que de nenhuma forma se
configura como uma deficiéncia, jA que os proprios surdos, fazem questdo de serem
chamados de surdos, e nunca de “ deficientes auditivos”, fato este que essa pesquisa propde

conclamar, como um fato expressivo, na realidade dos alunos surdos.

A SURDEZ
A Surdez é conhecida como a perda da capacidade de se perceber os sons, tendo
como principio diversos graus de surdez, e tais aspectos interferem na aquisicdo da fala,
sendo essa dependente da audicdo em se tratando de desenvoltura e estabilidade, o déficit
auditivo pode ser definido como perda média em decibéis, na zona conversacional

(frequéncia de 500— 1000 — 2000 hertz) para o melhor ouvido. Considerando as orientacdes
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contidas no livro: Saberes e Praticas para a Inclusdo na Educacédo Infantil — Dificuldades de
comunicacio e sinalizagdo — Surdez (BRASILIA, 2006, pgs. 19 a 39):Pela area da saude e,
tradicionalmente, pela area educacional, o individuo com surdez pode ser considerado:
Parcialmente surdo (com deficiéncia auditiva — DA):

a) Pessoa com surdez leve — individuo que apresenta perda auditiva de até quarenta
decibéis. Essa perda impede que o individuo perceba igualmente todos os fonemas das
palavras. Essa perda auditiva ndo impede a aquisicdo normal da lingua oral, mas podera ser
a causa de algum problema articulatério na leitura e/ou na escrita.

b) Pessoa com surdez moderada — individuo que apresenta perda auditiva entre
quarenta e setenta decibéis. Esses limites se encontram no nivel da percepcao da palavra,
sendo necesséaria uma voz de certa intensidade para que seja convenientemente percebida.
Sua compreenséo verbal esta intimamente ligada a sua aptidao para a percepcéo visual.

c) Pessoa com surdez severa —individuo que apresenta perda auditiva entre setenta e
noventa decibéis. Este tipo de perda vai permitir que ele identifique alguns ruidos familiares e
podera perceber apenas a voz forte, podendo chegar até aos quatro ou cinco anos sem
aprender a falar.

Conforme o estabelecido na Resolucdo do CNE N° 02/2001, a educacdo dos alunos
com surdez pode ser bilingue, facultando-lhes e as suas familias a op¢édo pela abordagem
pedagdgica que julgarem adequadas, ouvindo os profissionais especializados em cada caso.
A opcédo por uma educacédo bilingue oferece as criancas com surdez o ensino da lingua de
sinais como primeira lingua (L1) e o da lingua portuguesa como segunda lingua (L2). A
inclusao de aluno com surdez leve e moderada, em principio, pode ocorrer naturalmente em
creches e classes comuns da pré-escola regular, onde a lingua portuguesa € a lingua de
instrucdo e onde ele conte com apoio de salas de recursos para a aquisicdo da LIBRAS e

para o desenvolvimento da lingua portuguesa (oral e escrita) (BRASIL, 2006).

CONCEPCOES ESTETICAS DO SURDO EM SALA DE AULA

Um aluno classificado como especial, normalmente mantém limitac6es especificas no
que tange ao aspecto fisico, e manter uma situagdo de igualdade entre os colegas, se
configura em um dos maiores desafios dos professores especializados em docéncia para
alunos especiais, e tais aspectos fisicos, deve caminhar com 0 aspecto psicologico e social,
e 0 intelecto da mesma forma deve ser contemplado pelos mecanismos de ensino,
pensando-se em complementar a educacéo familiar, ou suas representacdes na sociedade.

Um curriculo bem planejado, deve observar a crianga como um todo e propor a adogao

de acdes contextuais para absorver todos os tipos fisicos que se apresentem em classe. Nas
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constantes mudancas das sociedades, o deficiente fisico ou o aluno especial, alcangou um
lugar de esmerada consisténcia, tendo em vista, por exemplo, os atletas paraolimpicos, que
aprenderam a utilizar suas habilidades disponiveis, superando marcas que pessoas ditas
normais, pouco conseguiriam alcancar.

Uma proposta educativa precisa considerar que, durante seu desenvolvimento, a
crianca passa por diferentes etapas, diferentes formas de pensar e de agir que caracterizam
suas relacdes com o mundo fisico e social. A ordem em que as etapas se sucedem € a
mesma, porém, a idade em que ocorrem varia segundo cada individuo. Diferentes ritmos
constituem uma maneira sadia de crescer. (LIMA, 2006, pg.43).

Certamente que a qualidade na formacéo social de um individuo h& de se refletir no seu
COrpo, uma vez que 0 mesmo possa interagir nos meios em que esta inserido. Conforme
LIMA (2006) comenta, Numa perspectiva de educacdo para a cidadania, o curriculo deve
possibilitar o alcance de trés objetivos basicos na educacéao infantil:

e Construcao da identidade e da autonomia;
e Interagdo e socializagao da crianga no meio social, familiar e escolar, e
e Ampliacao progressiva dos conhecimentos de mundo.

E para que a crianca também interaja de forma satisfatoria com adultos e construa sua
identidade, enquanto cidaddo, as acBes pedagogicas devem ser bem planejadas e
consistentes, tendo medidas didaticas adequadas a cada situacéo, neste caso em especial, 0
surdo deve contar com metodologias que favorecam o aprendizado em todos 0s processos

de crescimento do aluno.

UMA LEITURA DAS LIBRAS

O tema inclusao na educacéo, vem possibilitando ao surdo a possibilidade de criar sua
liberdade de escolha, pautados na igualdade e no direito fundamental que promove o
respeito social, com isso 0 surdo pode em seu universo, contar com o ensino das “LIBRAS”,
ou Lingua Brasileira de Sinais, regulamentada em abril de 2002, com o decreto de numero
5.626 de 22 de Dezembro de 2005, reformulado com o intuito de legitimar também , além dos
usos da Linguagem de sinais, a profissionalizacao de professores especializados no tema, e
nas Libras.

Strobel (2008, p. 102) considera que: Sao raros os professores habilitados para
trabalhar com os alunos surdos em sala de aula. Na maioria dos cursos de Pedagogia nas
universidades ndo tinham estas especializagfes para esta area, somente agora, salvo pelo
decreto n. 5626, de 22 de dezembro de 2005, que da obrigatoriedade das aberturas de

cursos de Libras nestes cursos, as coisas podem melhorar.
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A formacao de profissionais tradutores e intérpretes das LIBRAS, surge com a grande
necessidade deste profissional em sala de aula, obrigatoriamente contempladas no ensino
publico, mesmo que em nivel basico, e mesmo em profissdes como fonoaudiologia, essas
habilidades tornam-se imprescindiveis aos alunos surdos, sobretudo nos de anos
iniciais.Segundo BOTELHO (2007) O fato de a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) deve ser obrigatéria nos cursos de formacdo de professores pode ter dado a
entender que o professor regente deverd ministrar suas aulas em Libras, o que seria
tecnicamente impossivel.

Além do fato de que um semestre estudando o basico da linguagem de sinais,
certamente que ndo habilita os professores a ministrarem aulas aos alunos nas escolas
publicas, e nem mesmo fard com que o aluno surdo, sentado nas primeiras fileiras, consigam
ler os labios dos professores, 0 que mostra que ainda ha que se aprender muito, quando se

pensa em inclusdo nas escolas e na educacao de alunos especiais.

CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecer que a exclusdo nas escolas fere os direitos do cidadédo e fere também a
constituicdo, lei maxima que caminha em paralelo com a disposi¢cao da sociedade, vé-se nos
ultimos anos os debates sobre a inclusdo nas escolas com uma possivel releitura das leis
que regem a educacdo no Brasil, e a qualidade desses parametros s6 se formardo
devidamente se a sociedade abrir-se para tal debate.

A pratica pedagogica voltada para as necessidades de cada seguimento da educacao,
surge como resposta as necessidades mais urgentes, tanto dos alunos surdos, como dos
professores, que nem sempre contam com o preparo adequado ou com material didatico
apropriado para uma acdo que contemple os alunos ditos especiais, como o0s surdos, que
sao objetos de nosso estudo.

O aluno surdo possui capacidade cognitiva tdo avancada quanto qualquer aluno que
possua a funcéo oral perfeita, contudo, sua estrutura fisica se diferencia por ndo necessitar
da audicdo, e seu universo pede uma nova linguagem, que lhe seja favoravel ao
aprendizado, e a importancia da Lingua Brasileira de Sinais abre também a possibilidade de
uma percep¢ado mais perfeita da oralidade que lhe é imposta nas escolas publicas.

Escolas diferenciadas, com professores preparados e experientes, ou até mesmo
professores surdos, poderiam somar na educacao desse segmento, a forca necessaria para
produzir cidadéos felizes e mais completos, considerando as adequagdes que a sociedade

exige.
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