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Revista Auténticos

EDITORAL
“A REINVENCAO DA DOCENCIA”

Desde o inicio da pandemia de COVID-19, aconteceram mudancas abruptas em
todo o mundo. Na educacgéo algumas foram cruciais, desafiando, assim, a escola, os
professores e toda comunidade, a se adaptarem ao novo normal, como a suspenséao
total das atividades presenciais e a ado¢ao do ensino remoto.

Num contexto de extrema urgéncia, os professores se tornaram incansaveis
pesquisadores. A atuacgdo, desta vez, esta sendo por trds das cameras: as aulas e
as atividades passaram a ser em casa. O ensino foi mediado pela tecnologia. Os
docentes trocaram a lousao giz, as carteiras e salas de aula por ferramentas
tecnolégicas e espacos adaptados.

Podemos dizer que os docentes estao vivendo hum grande laboratério, com ricas
e diversas oportunidades para aprenderem o que diz respeito aos aparatos
tecnolégicos. Tudo isso é bastante positivo, afinal de contas nos impulsiona a
promover mudancas para aumentar a qualidade da educagéo. O que antes dependia
de uma abertura na estrutura organizacional de uma instituicdo para ser estudado,
hoje é o meio pelo qual a educacdo no mundo se reordenou.

Para que fosse possivel dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem,
os professores adaptaram espacgos da propria casa para transformar em sala de
aula. Quem nao sabia manusear os computadores e smartfones, passou a usa-los.
Quem né&o sabia gravar videos, por sua vez, aprendeu com o proprio aparelho
celular. Ofertar aulas distante da escola, ensinar de forma remota, adaptar os planos
de ensino com base no “Curriculo Continuum”, fazer busca ativa, preparar kits-
atividades, manter o vinculo com as criancas e com as familias, lidar com emocdes
dos alunos, recuperar defasagens, falar sobre o Iluto, proporcionar novas
aprendizagens, realizar sondagens a distancia, reinventar o modo de ensinar, gravar
videos, corrigir as atividades por fotos, fazer intervencdes por audio.

Esses foram alguns dos desafios enfrentados pelos docentes durante a
pandemia. Ademais, os mestres ndo se deixam abalar diante de tudo isso. Pelo
contrario!!! Estdo sempre dispostos a ajudar, acolhendo seus alunos, ensinando e
aprendendo com eles.

Mesmo diante de tanta catastrofe, a educacdo ndo parou. Os professores se
mostraram resilientes, persistentes, com capacidade de reinventar os modos de
fazer e adaptar a maneira de trabalhar a um novo modelo de ensinar com muita
dedicacdo, empatia e criatividade. Foram muitos momentos de incertezas
enfrentados por todos, mas a caminhada continuou. Os professores continuam
trabalhando incansavelmente para garantir que os alunos tenham acesso a um
ensino de qualidade.

Como dizia o educador Paulo Freire: “Ninguém caminha sem aprender a
caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o
sonho pelo qual se pds a caminhar”.

Este cenario de inovacdo mostrou ainda mais o quanto os profissionais do
magistério, de um modo geral, precisam ser valorizados. Sao agentes de
transformacédo! Sédo pessoas que amam o que fazem, e se reinventam nao sé em
meio a uma pandemia, mas todos os dias para que os alunos aprendam e adquiram
um conhecimento libertador.

Yara Cristina Nieri € formada em Educacdo Fisica e Pedagogia, com PGs-
Graduagcdo em Midias na Educacao, Tecnologias do Ensino a Distancia, Docéncia
no Ensino Superior, Ensino Ludico e em Educacdo e Sociedade. Atua como
Coordenadora Pedagogica no Sistema Municipal de Votorantim e compde o
Conselho Editorial da Revista Auténticos.
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DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL.

Caroline Pereira

Formada em Pedagogia, com Pds-Graduacdo em Psicopedagogia Institucional e
Clinica com énfase em Praticas Inclusivas e em Praticas de Alfabetizacdo e
Intervencoes.

RESUMO

Este artigo tem como objetivo identificar quais as principais causas da dificuldade que
os alunos, em sua maioria, encontram na matéria de matematica. Aprender mateméatica
nao é tarefa facil por isso se faz necessario criar maneiras de inovar o ensino
mostrando a real importancia dessa area do conhecimento no dia-a-dia. O professor
neste contexto é o mediador essencial para que ndo ocorra apenas uma aprendizagem
mecanica e sim uma reflexdo sobre o que se esta aprendendo. Mediar ndo é dar a
resposta, € conduzir ao raciocinio de maneira segura e dinamica, motivando o aluno,
construindo com ele a evolucdo de seu aprendizado em todos 0os momentos das

dificuldades.
INTRODUCAO

As dificuldades que se levantam no processo de ensino da Matematica em
todos os niveis ndo sdo novas, por ser uma ciéncia que nao é imovel ela esta afetada
por uma continua expansao e revisdo dos seus préprios conceitos. Ao longo do tempo,
ela esteve ligada a diferentes areas do conhecimento, respondendo a muitas questdes
e necessidades do homem, ajudando-o a intervir no mundo que o cerca.

No entanto, mesmo com tal importancia, a disciplina da Matematica tem, as
vezes, um sentido negativo que influencia os alunos, alterando mesmo o seu itinerario
escolar.

Na verdade, aprender matematica ndo é tarefa facil, mas € preciso inovar o
ensino mostrando a importancia dessa area do conhecimento no dia-a-dia. Com isso, o
aluno tende a ser um sujeito critico e participativo para que o processo de ensino e
aprendizagem possa ser realizado naturalmente.

Nos dias de hoje, o ensino de Matematica traduz-se em regras mecanicas
oferecidas pela escola, que muitos ndo sabem onde utilizar. Falta formagdo aos

docentes para aperfeicoar os aspectos mais relevantes, aqueles que possibilitam



considerar os conhecimentos prévios dos alunos, as situacdes e 0s novos saberes a
construir.

Por esse motivo o professor tem um importante papel, ele deve ajudar os
alunos a gostarem de Matematica e a desenvolverem autoestima positiva, € que
estudando algumas causas das dificuldades na aprendizagem da Mateméatica

consigam melhores resultados no ensino desta disciplina.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

A matematica faz parte da histéria do ser humano, foi construida por ele, esta
viva e em constante transformacdo. Dessa maneira, a matematica ndo pode ser
apresentada como um conhecimento pronto e acabado, mas tem de ser transmitida de
uma forma contextualizada, atendendo as necessidades entre as diversas culturas e
estabelecendo relagbes com outras ciéncias.

O mundo evoluiu e a escola estacionou na forma de ensinar, na maneira de
avaliar e no modo de olhar os alunos, falando dos alunos de forma negativa, rotulando
e ja dando o diagndstico do aluno.

Um exemplo que evidencia essa andlise negativa é a frase que ressoa
recentemente nas escolas: “Este ano os alunos estdo mais fracos”. E claro que nossos

alunos, a cada ano, estao diferentes, € uma evolucéo natural.

Praticar uma leitura positiva ndo é apenas, nem fundamentalmente,
perceber conhecimentos adquiridos ao lado das caréncias, é ler de outra
maneira o que é lido como falta pela leitura negativa. Assim, ante um
aluno que fracassa num aprendizado, uma leitura negativa fala em
deficiéncias, caréncias, lacunas (...), enquanto que uma leitura positiva
se pergunta "o que esta ocorrendo”, qual a atividade implementada pelo
aluno, qual o sentido da situacdo para ele (...), etc. A leitura positiva
busca compreender como se constréi a situacdo de um aluno que
fracassa em um aprendizado e, ndo, "o que falta" para essa situacao ser
uma situacdo de aluno bem sucedido" (CHARLOT, 2000, p.30).

A matematica somente sera apreendida pelos alunos quando esta trouxer um
significado. O professor, na posicdo de mediador da transmissdo dessa informacao
deve entender a realidade com a qual vai lidar, que primeiramente ele tem que
conhecer a realidade de seus alunos.

Os alicerces da aprendizagem significativa chegam a um alvo comum: &
impossivel ao professor ensinar aos seus alunos sem conhecer os saberes e valores

gue eles trazem de casa.

“(...) o fato de que se ensine a matemadtica na escola responde a uma
necessidade ao mesmo tempo individual e social (..). A presenca da
matematica na escola é uma consequéncia de sua presenga na sociedade e,
portanto, as necessidades matematicas que surgem na escola deveriam estar
subordinadas as necessidades da vida em sociedade” (CHEVALLARD, 2001, p.44,
45)



Chevallard deixa bem evidente que a escola deve ser dindmica e capaz de
construir conhecimentos e ndo apenas de oferta-los. Assim, o professor precisa levar
em conta o que os alunos trazem de aprendizagem anteriores, para organizar o seu
trabalho de modo que os alunos possam desenvolver a propria capacidade para

construir seus conhecimentos matematicos.

“O ensino de matematica nas séries iniciais ndo leva em conta suas
experiéncias diarias, nas quais estabelece relagdes de semelhancas e
diferencas entre objetos e fatos, classificando-os, ordenando-os e
quantificando-os. Assim, o0 ensino torna-se distante da realidade, e a
crianca é induzida a aceitar uma situacao artificial, sem significado para
ela”. (RANGEL 1992, p.17).

Se a matematica for apresentada aos alunos como algo de dificil compreenséo,
de pouca utilidade pratica, produz representacdes e sentimentos que vao influenciar no

desenvolvimento da aprendizagem.

O fracasso do ensino de matematica e as dificuldades que os alunos
apresentam em relagéo a essa disciplina ndo é um fato novo, pois varios
educadores ja elencaram elementos que contribuem para que o ensino
da matematica seja assinalado mais por fracassos do que por sucessos.
(VITTI,1999 p.19).

Segundo Freire (1996): “Por ser tdo abrangente, esse processo ndo pode ser
uma simples memorizagdo de regras, técnicas e um conhecimento formal de
definigbes, pois ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
sua propria produgao ou sua construgao”.

E necessario seguir os conselhos de Smole e Diniz (2001), “dando-se
oportunidades para as criancas modificarem seus conhecimentos prévios e construirem
novos significados, para que a bagagem intelectual do aluno seja valorizada”. “Nesse
processo, € importante que tenhamos paciéncia e competéncia para mediar essa
aprendizagem e desmistificar o medo da disciplina e as possiveis rupturas entre os
conceitos”.

Segundo Perrenoud (1999), “a nossa fungcdo é ligar o desconhecido ao
conhecido, o inédito ao ja visto, a relagao cognitiva com o mundo”.

Em outras palavras, deve-se dar ao aluno oportunidade para ele aprender a
aprender, para que ele seja capaz de estabelecer relacdo entre o que é ensinado na
escola e sua pratica no dia-a-dia, e isso requer tempo e esforco. Acredita-se que 0s
educadores devem ter consciéncia da responsabilidade nessa construgdo, pois o
ensino ndo pode ser uma mera transmissédo de informagdes. Hoje, o foco consiste no
ensinar a pensar, ja que o ser humano estd em constante evolugao.

N&do se pode esquecer que o aluno, mesmo antes de entrar na escola, ja

convive com a matematica. Cabe a escola e aos professores fortalecerem tal relacao,
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para que sejam superados, tanto o medo existente sobre a disciplina bem como
possiveis dificuldades.

O professor deve apresentar situacées problemas que tenham significado para
os alunos, propor atividades e proporcionar elementos para solucdo que despertem
suas atividades intelectuais. Nas circunstancias direcionadas para o saber matematico,
é requerido do aluno o pensar—fazer naquilo que observa, e a estabelecer suposicoes;
Nao necessariamente a chegar a uma resposta correta.

E necessario ensinar matematica para os alunos diante de circunstancias
envolventes que lhes sejam desafiadoras, interessantes, e além disso, que sejam
capazes de incentivar a aprendizagem. N&o se pode apenas explicar verbalmente ou
ser passado no quadro negro pelo professor, precisa ser uma situacao que estimule os
alunos fazendo com que eles consigam instruir-se plenamente.

A consequéncia da imposicdo e da excessiva verbalizacdo transparece nos
resultados das avaliacdes dos alunos e, na maioria das vezes, ndo sao satisfatorios, e
fazem surgir sentimentos negativos em relacdo a disciplina, o que acaba sendo
relacionado ao fracasso escolar.

“‘Quando vejo professores que impdem a aprendizagem pela forca ou pelo
medo, sinto pena de todos — professores e alunos — porque os professores nao
aprenderam o principal — contetdo sem vida € pouco significativo — e os alunos
poderdo acreditar que a aprendizagem € complicada e dificil, o que complicard o
desejo profundo de que acreditem que podem aprender por si mesmos” (MORAN,
2008, p.1).

Segundo Charlot (2000), “Todo ser humano aprende; se ndo aprendesse nao
seria humano”. O mesmo autor faz uma abordagem interessante a respeito do fracasso
escolar, afirmando “que nao existe fracasso escolar; existe, sim, alguém em situagao
de fracasso”. Segundo ele, “existem alunos fracassados, histérias escolares que
terminam mal”. O que deve ser analisado sao essas histérias, essas situagoes.

No mundo em que vivemos, apesar de ndo nos darmos conta, somos
dependentes da matemaética, ela esta inserida em praticamente tudo em nossas vidas,
a sua aplicabilidade ja é discutida até em outras Ciéncias, como afirma D’Ambrodsio
(1996). “A tendéncia de todas as ciéncias é cada vez mais de se matematizarem em
funcdo do desenvolvimento de modelos mateméticos que desenvolvem fenédmenos
naturais de maneiras adequadas”.

Torna-se necessaria a volta aos conceitos historicos para que se reflita sobre a
nossa pratica, pois € inconcebivel que a matematica, que esteve presente nas
manifestagbes culturais de todos os povos, cujos registros foram notados nas
cavernas, se desenvolveu ao longo da idade Média e, somente a partir do século XVII,
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se organizou em forma de conhecimento para ser incorporada nas escolas, se torne
tdo inacessivel aos nossos alunos. Para D’Ambrésio (2008), “(...) infelizmente os
professores passam demasiado tempo tentando ensinar o que sabem, que é muitas
vezes desinteressante e obsoleto, para nao dizer chato e indtil, e pouco tempo ouvindo
e aprendendo com os alunos”.

Muitos professores ndo perceberam que a matematica escolar é apenas uma
das muitas matematicas presentes no cotidiano e que, da maneira que esta sendo
ensinada, tem levado os alunos a perderem a sua capacidade critica, tornando-se
alienados, produzindo medo, submisséo e exclusao.

Chacon (2003) ressalta “A importancia do contexto no qual se ensina e do
comportamento dos sujeitos participantes e que, também, prioriza a intervencao junto a
professores” (...) “as crengas do professor incidem em suas decisdes e atitudes em
sala de aula, que acabam por refletir nas percepcdes dos alunos. O papel dos
professores seria irromper e interromper 0s sentimentos negativos por meio de
estratégias didaticas que facilitem esse processo, como primeiro passo para que 0sS
alunos reconstruam aspectos afetivos/cognitivos imprescindiveis para sua evolugao”
(...)“a origem de muitos fatores que contribuem para as dificuldades de aprendizagem
de mateméatica pode estar nas atitudes dos alunos em relacdo a matematica, na
natureza da propria disciplina, na linguagem e na notacdo mateméatica e ainda na
maneira de aprender dos alunos”.

O professor necessita pensar sobre o conteudo que ir4 desenvolver, para que
os alunos ndo sejam instruidos automaticamente sem entender o que fazem e por que
fazem. Mas um aprender com significado do qual os educandos participem pensando,
envolvendo, elaborando e reelaborando o saber historico produzindo e superando,
assim, sua visao, fragmentada e parcial da realidade.

Assim sendo, cabe aos professore, a incumbéncia de preparar 0 maior nimero
possivel de alunos conscientes, aptos e preparados para os desafios de um mundo
mais humano e menos egocéntrico. Sua busca deve ser constante e regida pela
realidade de cada grupo, para poder implantar conceitos didaticos que agucem a
curiosidade e incitem o raciocinio légico.

Nesse contexto, é essencial que o professor estimule e crie espagos em sala
de aula para o desenvolvimento da curiosidade intelectual, os porqués sao
fundamentais, mas também os argumentos e suposi¢ces para alcancar as respostas
esperadas. Essas particularidades, vistas de fora, isto é, do ponto de vista de quem vai
ensinar ou aprender, ajudam a avaliar dificuldades do ensino, ou, pelo menos, a

perceber alguns pontos que merecem a atencdo dos interessados no assunto.



E consensual a ideia de que n&o existe um caminho que possa ser identificado
como unico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em particular da
matematica. No entanto, conhecer diversas possibilidades de trabalho em sala de aula
€ fundamental para que o professor construa a sua pratica. Dentre elas, destaca se a
histéria da matematica, as tecnologias da comunicacdo e 0S jogos como recursos que
podem fornecer os contextos dos problemas, como também os instrumentos para
construcdo das estratégias de resolucédo (PCN: Matematica, 2001, p. 42).

Ensinar matematica € ampliar o raciocinio légico, incitar o pensamento livre, a
criatividade e a capacidade de resolver problemas dos alunos. Os professores devem
buscar alternativas para aumentar a motivagcdo para a aprendizagem, desenvolver a
autoconfiancga, a organizacéo, a concentracdo, a atencao, o raciocinio légico-dedutivo e
0 senso cooperativo, e devem, ainda, propiciar a socializacdo e estimular as interacfes
dos educandos.

O professor, para desempenhar o seu papel de mediador entre o conhecimento
matematico e o aluno, precisa ter um sélido conhecimento dos conceitos e
procedimentos dessa area, e uma concep¢do de matematica como ciéncia que nao
trata de verdades infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica sempre aberta a
incorporacao de novos conhecimentos (PCNs ,2001, p. 36).

Para desempenhar o seu papel de mediador entre os alunos e o conhecimento
matematico o professor precisa ter um conhecimento real dos conceitos e
procedimentos desse campo, e uma concep¢do de matematica como ciéncia que nao
aborda verdades infaliveis e estaveis, mas como ciéncia dinAmica sempre aberta a
inclusdo de novos conhecimentos; da necessidade dos educandos terem um contato
com uma matematica atrativa, para, assim, alcancar melhores resultados em seu
aprendizado.

Dessa forma, “estimular o aprendizado da matematica, aumentando suas
habilidades e significados, aprimorar o processo de analise, construir o saber, aliado a
principios de matematica, condicionar a conteudo do ensino da matematica, buscar
novos caminhos durante as estratégias do jogo, adquirindo novas descobertas, pensar
em organizar atividades envolvendo jogos e analisar o tempo para tais dinamicas,
viabilizar um periodo para a discussdo com os alunos sobre a importancia das
atividades desenvolvidas que possam, em outro momento, ampliar conceitos e definir
novas estratégias com o objetivo de garantir um melhor estimulo para o aprendizado”.
(MUNHOZ, 2013, p. 173 -174).

Para que seja superada a matematica vigente, que se resume a aplicacdes de
regras e reproducées sem o compromisso com a aprendizagem significativa, deve-se

ousar. O professor precisa oferecer aos alunos a oportunidade de ultrapassar os muros
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da escola, de entender que o mundo evoluiu e que os alunos acompanharam essa
evolucao, porque o objetivo agora é mostrar que a mateméatica ndo se aprende apenas
fazendo contas. E importante que se oriente o aluno na busca de solu¢des dos seus
problemas; assim ele passa a ser um pesquisador, com possibilidade de sobrevivéncia
no mundo das competicdes, ja que para fazer calculos exaustivos existem
calculadoras, computadores e até celulares.

Para Sadovsky (2207), “precisa-se dar voz ao aluno para que ele possa
defender suas ideias, pois ensinando-se apenas a fazer contas, como se pratica ha 40
anos, ndo se formaréo alunos participativos, criticos, que saibam defender suas ideias,
que compreendam e vivam a democracia”.

Para que tudo isso ocorra, o professor também tem de ser um pesquisador e
ter consciéncia de que a aprendizagem é um processo constante. E a busca do

conhecimento, € o aprender a aprender.

O PAPEL DOS JOGOS E DAS BRINCADEIRAS NA APRENDIZAGEM
MATEMATICA.

De acordo com (Kishimoto, 2002), “por ser uma acéo iniciada e mantida pela
crianca, a brincadeira possibilita a busca de meios pela exploracdo, ainda que
desordenada, e exerce papel fundamental na construcao do saber fazer”.

As brincadeiras e 0s jogos no ambiente escolar sdo encaminhamentos
metodoldgicos importantes na aprendizagem da Matematica, pois trabalham com
integrac&o, cooperagao, competicdo, socializagdo e concentracao.

A escola deve reformular seu modo de entender o curriculo para as criancas
gue terminam o jardim de infancia. Dizem eles que precisamos procurar utilizar melhor
0s poderes educativos dos jogos desde cedo, no processo de escolarizagdo. Insistem,
ainda, que fagcamos as materias escolares mais ludicas, que mesmo assuntos basicos,
fundamentais, sejam apresentados por meio de jogos, manipulacées e dramatizagoes.
(CAPLAN (1973) In ROSAMILHA (1979, p. 39).

Para que o uso de jogos no ensino da matematica tenha uma acao
pedagogica, algumas recomendacdes sao importantes: Estimular o aprendizado da
matematica, aumentando suas habilidades e significados; Aprimorar o processo de
analise; Construir o saber, aliado a principios de matematica; Condicionar o contetdo
do ensino da matematica; Buscar novos caminhos durante as estratégias do jogo,
adquirindo novas descobertas; Pensar em organizar atividades envolvendo jogos e
analisar o tempo para tais dinamicas; Viabilizar um periodo para a discussdo com 0s

alunos sobre a importancia das atividades desenvolvidas que possam, em outro
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momento, ampliar conceitos e definir novas estratégias com o objetivo de garantir um
melhor estimulo para o aprendizado. (MUNHOZ, 2013, p. 173 -174).

Quando os jogos sao utilizados no espaco escolar eles se tornam atrativos e
representativos, por iSso € necessario que sejam organizados de forma criativa para
gue o aprendizado tenha significado.

Outro motivo para a introducdo de jogos nas aulas de matematica é a
possibilidade de diminuir bloqueios apresentados por muitos dos nossos alunos que
temem a Matematica e sentem-se incapacitados para aprendé-la. Dentro da situacéo
de jogo, onde € impossivel uma atitude passiva e a motivagéo é grande, notamos que,
ao mesmo tempo em que estes alunos falam da Matemética, apresentam também um
melhor desempenho e atitudes mais positivas frente a seus processos de
aprendizagem. (BORIN apud MUNHOZ, 2013, p.176).

Reconhecido por estudiosos da educacdo infantil, Kamii (1992), Almeida
(1998), Lopes (2001), Rosamilha (1979), Brougére (1998) dentre outros, “os jogos
constituem um importante recurso para o desenvolvimento e a aprendizagens das
criancas principalmente no periodo em gue estdo cursando as séries inicias do ensino
fundamental”. Certamente os jogos contribuem para o desenvolvimento do raciocinio,
de habilidades e atitudes em relacéo a todas as areas e disciplinas, mas énfase pode
ser dada em virtude da sua importancia para o desenvolvimento do pensamento l6gico-
matematico.

Se o professor realmente deseja apresentar a matematica como uma ciéncia
em constante construcdo, deve ter claro que ndo basta propor algumas atividades
diferentes daquelas a que o0s alunos estdo acostumados. Tal professor devera
proporcionar aos seus alunos uma caminhada semelhante a da humanidade, buscando
justificar o estabelecimento de novos conhecimentos, assim como aproximar o
conhecimento do aluno ao conhecimento matematico. Nao serd uma breve mudancga
de estratéegia de ensino que fara a diferenca, mas sim, uma nova concepgao
estabelecida pelo professor em relagdo a matematica, adicionada a uma metodologia
incrementada de diferentes atividades, o que realmente permitird uma mudanca.

Lara (2003) esclarece o que seria uma forma, a nosso ver, inovadora de pensar
a Matematica da escola: Esse “bicho-papao” ou terror dos/as nossos/as alunos/as sé
perdera sua aurea de “lobo-mau” quando nds, educadores/as, centrarmos todos os
nossos esfor¢cos para que ensinar Matematica seja: “desenvolver o raciocinio légico e
ndo apenas a copia ou repeticdo exaustiva de exercicios-padrdo; estimular o
pensamento independente e ndo apenas a capacidade mnemonica; desenvolver a

criatividade e ndo apenas transmitir conhecimentos prontos e acabados; desenvolver a
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capacidade de manejar situacdes reais e resolver diferentes tipos de problemas, e nao

continuar naquela “mesmice” que vivemos quando éramos alunos/as”. (p.18-19).
CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho possibilitou uma reflexdo sobre a necessidade de
uma metodologia mais dinamica e interativa, uma aprendizagem como atividade
continua. Tem-se a utilizagcdo da propria pratica como objeto de reflexdo e de
aprimoramento na construgdo de conhecimentos.

A Matematica auxilia no processo de construcdo do conhecimento e
consequentemente na aprendizagem, o que a torna indispensavel para o aluno. Sua
dindmica relacionada com o dia-a-dia faz com que haja uma exploracdo maior na
construcdo de conceitos que aperfeicoam o desenvolvimento cognitivo do aluno.

Para os alunos que apresentam maiores dificuldades em abstrair as situacées
problemas que a disciplina exige, recomenda-se uma metodologia diferenciada, onde,
o professor, se possivel ird determinar um atendimento individualizado na propria sala,
sem colocar o aluno em situagéao constrangedora.

Nos dias de hoje, ainda existem solucdes de aulas bem dadas, mas para
mudar estes pensamentos, exige-se a mediacdo e a experiéncia do professor, peca
fundamental para a constru¢éo do conhecimento matemético.

A educacédo de uma nova escola exige um novo professor, alguns professores
continuam cobrando memorizacdes que nao fazem sentido para o aluno simplesmente
decora como no caso do algebrista, ou seja, uma aprendizagem mecanica, fazendo
destes alunos, depdsitos de signos sem significados, sem relagdes primordiais com seu
contexto.

A construgdao do conhecimento exige novas metodologias e ambientes
diferenciados de aprendizagem, pois, cada sala € formada por um grupo heterogéneo
de alunos. O ensino tradicional ndo atende as dificuldades que alguns alunos
apresentam, fazendo emergir a necessidade de uma educacdo onde o aprender a
aprender faca parte do cotidiano dos alunos e professores. A mudanga tem um papel
principal na transformacéo do processo de ensino/aprendizagem.

Ainda ndo se pode mudar o curriculo ou as exigéncias dos vestibulares, entéo,
h&a a necessidade da elaboracdo de aulas diferenciadas de Matematica para que 0s
alunos mudem sua forma de pensar essa disciplina. Um processo a0 mesmo tempo

condicionante e arduo, tornando-a mais proveitosa e eficaz.
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RESUMO

Ao longo da historia da educacé@o no Brasil e no mundo, muitos debates acerca da
relacdo professor-aluno incentivaram grandes estudiosos a tratarem deste assunto de
forma aprofundada e especifica. Considerando o fato de que o meio social é
indispensavel a integracdo do individuo em seus grupos sociais, surge a necessidade,
deste de distinguir-se do outro. A vontade de dominar-se faz prevalecer o eu, e neste
caso, a figura do outro surge como um opositor iminente e revela-se como parametro
para a constituicdo da identidade do eu. Neste sentido, a vida escolar proporciona a
crianca a possibilidade de estabelecer novos e importantes relacionamentos e a insere
na participacdo de grupos nos quais sera necessario que ela aprenda a superar as
fases de confuséo e conflito entre ela e o outro. A escola apresenta-se, entdo, como
um espaco privilegiado para a edificacdo do eu, e possibilita & crianca experimentar
relacbes com diversos tipos de grupo. A relacdo que se estabelece entre professor e
aluno e o vinculo afetivo que surge desta aproximacédo € determinante para a harmonia

do grupo como um todo.
INTRODUCAO

Nas ultimas décadas o crescente desenvolvimento social tem intensificado e de
certa forma estreitado as relagdes interpessoais. No campo educacional podemos dizer
gue ha um consenso entre os tedricos do desenvolvimento e da aprendizagem quanto
a indissociabilidade e a relevancia dos aspectos afetivos e cognitivos no processo do
conhecimento.

A escola tem se mostrado a margem dos estudos sobre o desenvolvimento
infantil, parece ignorar as estreitas relacdes entre os aspectos: afetivo, motor, pessoal e
cognitivo e limita-se a prover este ultimo. A falta de preocupacdo com os aspectos
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afetivos que permeiam a relagao professor-aluno descortina-se como um problema a
ser investigado em suas raizes para que posteriormente possa apresentar solucées
mediadoras dos conflitos existentes nesta relacao.

Sabemos que em todas as fases do processo de ensino-aprendizagem, a
relacdo que se estabelece entre professores e alunos pode influenciar diretamente
neste processo, seja de forma positiva ou negativa. Por esta razédo, este estudo
pretende investigar a relacdo existente entre a afetividade e o desenvolvimento

cognitivo na educacéo infantil frente aos conflitos diarios da relacédo professor-aluno.
A RELAC;AO PROFESSOR-ALUNO E OS DESAFIOS DIARIOS

Na ultima década passei a atuar na Educacdo Infantil como professora deste
segmento educacional e mais recentemente ingressei nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Com base nas minhas proprias experiéncias e na observacdo da
conduta profissional de outros colegas de trabalho surgiu a necessidade de realizar um
estudo aprofundado acerca do relacionamento professor-aluno e a importancia da
afetividade para um bom desenvolvimento educacional.

Tendo em vista a relevancia do assunto aqui proposto realizei as primeiras
pesquisas com base em um levantamento bibliogréfico, cujos autores oferecem suas
contribuicbes no sentido de nos fazer melhor compreender quais 0S processos que
influenciam diretamente nesta relacao.

Entre os autores citados a seguir, aquele que melhor explicita a sua concepc¢ao
de afetividade, sem davida é muito conhecido entre os pedagogos e psicélogos.
Referimo-nos a Henri Wallon, citado por Galvéo (1995). Segundo Wallon a afetividade
ndo €& apenas uma das dimensbes da pessoa, ela é também uma fase do
desenvolvimento. Seu papel é imprescindivel no processo de desenvolvimento da
personalidade pois constitui um dominio funcional, primeira dentre outras etapas que a
crianga percorre.

Sendo assim, podemos afirmar que um ambiente afetuoso criado na sala de
aula e o interesse do professor em firmar relagbes harmoniosas com seus alunos
contribuem significativamente para que a partir desta relacdo, professor-aluno, a
crianca possa se desenvolver em todos 0s seus aspectos como um ser pleno.

Em seu artigo — Afetividade: a manifestacdo de sentimentos na educacao,
publicado em 2006 pela revista de Educacdo da PUC RS, Juan José Mourifio
Mosquera e Claus Dieter Stobaus, abordam o tema e afirmam que os sentimentos e a
afetividade deveriam ser investigados e debatidos no meio académico com maior

interesse e afinco. Ambos nos levam a refletir criticamente sobre a postura dos
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professores diante dos seus proprios sentimentos. Falam sobre a dificuldade que
muitas vezes demonstram em lidar com 0s outros e consigo mesmos. Por isso
defendem que a tematica da afetividade € imprescindivel, especialmente quando se
trata de Educacdo Infantii e Ensino Fundamental, sendo também importante em
qualquer nivel de ensino e nas rela¢des interpessoais.

Para os autores em questdo, é importante salientar que a afetividade esta
organicamente vinculada ao processo de conhecimento, orientacdo e atuacéo do ser
humano no complexo meio social que o rodeia.

Se pensarmos que da interligacdo entre os sentimentos e 0 processo cognitivo
surgem situacdes que propiciardo a pessoa uma vida repleta de grande sensibilidade,
esta poderd ser cada vez mais apreciada, pois desta forma cada individuo
desenvolvera a sua capacidade afetiva e suas potencialidades diferenciais.

Ainda para os autores acima, as relacdes afetivas de alguns individuos nos
propiciarao pistas para conhecermos o tipo de personalidade que desenvolveu e de
educacao que recebeu este mesmo individuo, em sua existéncia.

Outro artigo publicado em 2006 pela PUCCAMP intitulado: Representacdes
sociais de professores sobre afetividade, escrito por Marinalva Lopes Ribeiro e France
Jutras, também nos apresenta uma abordagem substancial do tema.

Para os autores a afetividade presente na relacdo professor-aluno é necesséria
na pratica educativa e torna-se muito importante para potencializar a aprendizagem
cognitiva dos alunos.

Desta dimensao afetiva poderdo surgir elementos que contribuirdo para a
aquisicao de atitudes positivas em relacdo a professores e alunos no que concerne a
aprendizagem cognitiva em sala de aula.

Ainda segundo os estudos realizados pelos autores é possivel afirmar que
quando um professor possui uma competéncia afetiva torna-se, de certa forma, um ser
mais humano. Ao perceber seu aluno em suas multiplas dimensdes, complexidade e
totalidade, torna mais estreita esta relacdo muitas vezes tdo conturbada pela falta de
conhecimento de si e do outro, que se apresenta como um ser em formacao.

Max Marchand (1985), afirma que é necesséario trabalhar o aluno como um ser
completo. E preciso considerar sua afetividade, suas percepcdes, seus sentidos, sua
critica, sua criatividade entre outros aspectos que fazem com que cada aluno seja um
ser unico, digno de ser compreendido e atendido em suas necessidades.

De acordo com Marchand, os sentimentos que o mestre nutre por seus alunos,
ou por um aluno em especial, muitas vezes séo resultantes das proprias experiéncias
ou expectativas de vida vividas por este professor. Com isto ele quer nos dizer que o

professor projeta em determinado aluno a imagem de um ser que lhe é querido ou

18



ainda, de um ser que lhe é indiferente. As caracteristicas pessoais, 0 meio social em
que vive e outros fatores podem influenciar os sentimentos de um professor em relagéao
ao seu aluno, porem nem sempre esta influéncia assegura-se de forma positiva.

Na pratica pedagogica, o grande desafio estd em nao permitir que relacdes
desarmoniosas, surgidas do convivio por vezes conflituoso entre professor e aluno,
tornem-se um entrave para o aprendizado e o desenvolvimento da crianga como um
todo. Nao podemos compactuar com a ideia de que os sentimentos dos professores
variem em funcéo de cada aluno segundo seus éxitos escolares, seu comportamento e
seu carater. A atracdo ou a repulsa de um pelo outro deve permanecer em constante
vigilia para que néo se incorra em comportamentos desfavoraveis ao ensino.

A autora Ana Rita Silva Almeida (1999) aborda em sua obra a tematica da
emocdo na sala de aula segundo uma concepcdo Walloniana. Ancorada pelas
pesquisas do psicélogo francés, Henri Wallon, propde uma discussdo sobre a
necessidade, por parte da escola, de compreender o aluno em sua totalidade. Sua obra
contribui significativamente para que possamos melhor compreender as relacdes
existentes entre professores e alunos no contexto escolar e as implicacbes destas
relacdes para o desenvolvimento cognitivo da crianga.

Segundo a autora, a auséncia de uma acao educativa que promova a emogao
em sala de aula pode trazer sérios e irremediaveis prejuizos para a educacdo como um
todo. De acordo com seus estudos sobre Wallon, € extremamente importante
estudarmos a emocao como um aspecto tao significativo quanto a prépria inteligéncia,
aspectos estes presentes no ser humano.

A autora nos convida a uma leitura reflexiva que nos auxilia na compreenséao
dos efeitos da emocéao, suas trés definicdes basicas: alegria, célera e medo; a emocao
e a inteligéncia; o papel da emocé&o na sala de aula; a escola e a personalidade infantil.
Juntos estes temas convergem para que possamos compreender o lugar da afetividade
na relacéo professor-aluno.

Trata-se de uma leitura instigante e capaz de nos transformar, uma vez que ao
nos tornarmos conscientes do nosso papel enquanto formadores, ndo mais nos
curvaremos a tirania muitas vezes exercida no contexto escolar.

Ao acreditarmos que é possivel controlarmos as nossas proprias emocoes é
imprescindivel termos clareza sobre o que é emocdo. Neste caso, cabe ao professor
entender como ela funciona para que possa administra-la em si e no outro. Eis aqui o
grande desafio. O progresso da inteligéncia do aluno é responsabilidade do professor
e, depende, em grande parte, do desenvolvimento da afetividade.

Quando determinado professor deixa transparecer sua falta de habilidade em

lidar com os conflitos e as crises emocionais isto pode acarretar-lhe um desgaste fisico
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e psicolégico. Ao ndo compreender os efeitos da emocdo e dela tirar proveito, o
professor diante das emocdes de seus alunos, sente-se como se tivesse recebido um

“‘presente de grego” e torna-se mais uma vitima do seu contagio.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao acreditarmos que € possivel controlarmos as nossas proprias emocgoes €
imprescindivel termos clareza sobre o que é emocdo. Neste caso, cabe ao professor
entender como ela funciona para que possa administra-la em si e no outro. Eis aqui o
grande desafio. O progresso da inteligéncia do aluno é responsabilidade do professor
e, depende, em grande parte, do desenvolvimento da afetividade.

Quando determinado professor deixa transparecer sua falta de habilidade em
lidar com os conflitos e as crises emocionais isto pode acarretar-lhe um desgaste fisico
e psicologico. Ao ndo compreender os efeitos da emocdo e dela tirar proveito, o
professor diante das emocdes de seus alunos, sente-se como se tivesse recebido um

“presente de grego” e torna-se mais uma vitima do seu contagio.
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo apresentar uma breve reflexdo sobre a importancia do
brincar das criancas na Educacéo Infantil sob o olhar da psicomotricidade e apontar
como este brincar contribui para o desenvolvimento conjunto das acées psicomotoras,
cognitivas, sociais e afetivas. Demonstrar que através de jogos e brincadeiras tanto a
afetividade quanto a personalidade da crianga vao se desenvolvendo, uma vez que ela
utiliza seu corpo para mostrar 0 que ela sente e como ela se relaciona. A
psicomotricidade contribui de maneira expressiva para a formacao e estruturacdo do
esquema corporal e tem como objetivo principal incentivar a pratica do movimento em
todas as etapas da vida de uma crianga. “Por meio das atividades, as criancas, além de
se divertirem, criam, interpretam e se relacionam com o mundo em que vivem. Por isso,
cada vez mais os educadores recomendam que 0s jogos e as brincadeiras ocupem um
lugar de destaque no programa escolar da educacéo infantil (LIMA, BARBOSA,2007).

O impacto do brincar na Educagao Infantii € enorme e afeta diversas areas da
formacao da crianga. “O desenvolvimento psicomotor é de suma importancia na
prevencdo de problemas da aprendizagem e na reeducacgdo do ténus, da postura, da
direcionalidade, da lateralidade e do ritmo. A crianca ao explorar o ambiente, passa por
experiéncias concretas, indispensaveis ao seu desenvolvimento intelectual, e é capaz
de tomar consciéncia de si mesma e do mundo que a cerca. E a educacao psicomotora
para ser trabalhada necessita que sejam utilizadas as fungbes motoras, perceptivas,
afetivas e socio-motoras” (BARRETO, 2000 p.49). A ludicidade tem sido incorporada
em muitas areas de conhecimento e em ambientes como o trabalho e a escola,
principalmente no ensino da educacao infantil. O ludico é relativo a “jogos, brinquedos
e divertimento”, ou seja, esta vinculado com a alegria, a espontaneidade, o humor, e o
prazer. O ludico se caracteriza, num primeiro momento, como algo que da prazer e
satisfacao na realizagdo de determinada atividade. Também ¢é definido como “a forma

na qual as criangas interpretam e assimilam o mundo, 0s objetos, a cultura, as relacdes
22



e os afetos das pessoas”. A partir dessas definigdes, percebe-se que o ludico vincula-
se tanto com o prazer quanto com a cultura em si, ndo devendo ser vista meramente
como uma simples atividade desprovida de intencionalidade, pois mesmo quando a
crianca age motivada pelo prazer, algo de construtivo ela estara desenvolvendo.

Brincar tem uma conotagcdo de algo associado ao que nao é produtivo sem
seriedade e sem comprometimento. Porém, para a Educacéo Infantil, esta visdo ndo se
encaixa, pois “brincar € agir ludica e criativamente, e tal fenbmeno acontece em todas
as fases da vida humana, fugindo a restricdo da esfera da infantilidade, o brincar faz
parte de um fenémeno psicologico de transi¢do entre a subjetividade e a objetividade.
Assim fazem cientistas, artistas, criadores e inovadores, portanto, o exercicio da
criatividade e da ludicidade através do brincar sdo de fundamental importancia para a
formacdo de individuos capazes de inovar e administrar melhor a vida individual e
social. A importancia do brincar é enfatizada em todas as fases da vida, portanto tal
exercicio, de criar, brincar e imaginar, agindo ludicamente, est4 longe de ser algo
improdutivo” (PORTO, 2002).

O brincar nédo significa apenas recrear, mas sim desenvolver-se integralmente.
“Através do brincar a crianca pode desenvolver areas da personalidade como
inteligéncia, afetividade, criatividade além de capacidades importantes como atencao,
memodria, a imitacdo e a imaginacdo. Acrescenta-se que as brincadeiras sdo o modo
basico pelo qual elas tomam consciéncia de seus corpos e de suas capacidades
motoras. Assim, brincar também serve como importante facilitador do crescimento
cognitivo e afetivo da criangca pequena, bem como importante meio de desenvolver
tanto habilidades motoras como rudimentares” (GALLAHUE, 2013). Considerando que
o ato de brincar é fantasiar, inventar, criar, entender, construir, modificar, imaginar e
experimentar, a crianga retira os conteudos da brincadeira mediante impressfes e
sentimentos que adquire nelas. Brincar € uma atividade da imaginagéo onde ocorrem
trocas de experiéncias, convivio com as diferencas, aperfeicoamento da linguagem,
apropriacdo de ensinos. E, sem duvida, uma experiéncia de valor imensuravel e que

precisa ser aprimorada constantemente.

INTRODUCAO

A Educacéo Infantil € um periodo marcante no processo de formacao do ser
humano. Dirigida para as criancas em fases iniciais de até cinco anos de idade,
aproximadamente. “A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em seus

aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e sociais, completando a acdo da familia e
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da comunidade” (LDBEN - BRASIL, 1996). Todos estes aspectos sdo inteiramente
abordados no ato de brincar, que ndo pode ser encarado como um momento de
distracdo ou para passar o tempo. O brincar tem uma funcdo pedagdgica
importantissima, pois ao fazé-lo, a crianca vive o prazer de agir e o prazer de projetar-
se no mundo, em uma dindmica interna que promove sua evolugcdo e sua maturacao
psicoldgica e psicomotora.

A incorporacdo de brincadeiras na pratica pedagodgica desenvolve diferentes
atividades que contribuem para inUmeras aprendizagens e para a ampliacdo da rede
de significados construtivos da crianca. As brincadeiras funcionam como exercicios
vinculados ao prazer de viver e aprender de forma natural e agradavel. Elas passaram
a ser vistas como algo sério, tanto que hoje, a importancia das brinquedotecas e
espacos para desenvolverem jogos e brincadeiras € cada vez maior. “A infancia € um
conjunto de possibilidades criativas que ndo devem ser abafadas. Todo ser humano
tem necessidade vital de saber, de pesquisar, de trabalhar. Essas necessidades se
manifestam nas brincadeiras, que ndo sdo apenas diversdo, mas um verdadeiro
trabalho” (GADOTTI, 1994 p. 53).

E brincando que a crianga da significado ao seu mundo, posto que esta
capacidade ndo esta nas palavras, mas nas brincadeiras. Enquanto brinca a crianca
experimenta a possibilidade de reorganizar-se internamente de forma constante,
pulsante, atuante e permanente. Por isso, incentivar as brincadeiras na Educacéo
Infantil € uma tarefa indispensavel ao educador, pois na atividade ludica o que importa
nao € apenas o produto da atividade, o que dela resulta, mas o préprio movimento em
si. As brincadeiras sdo fundamentais para o desenvolvimento da atividade psiquica e

da atividade motora das criancas.

A IMPORTANCIA DA PSICOMOTRICIDADE.

Psicomotricidade € o campo transdisciplinar que estuda as relacdes entre a
atividade psiquica e a atividade motora. Atividade psiquica é o conjunto que integra as
sensacoes, as emogoOes, os afetos, os medos, as representagdes, as simbolizagbes e
as ideias. A atividade motora integra a comunicagdo entre 0s cinco subsistemas
motores neuroldgicos principais: piramidal, extrapiramidal, cerebelar, reticular e
medular. Assim, a atividade motora ndo € mais do que a materializacado da atividade
psiquica e vice-versa. “Ela se constitui por um conjunto de conhecimentos psicoldgicos,
bioldgicos, fisioldgicos e neuroldgicos que permitem, utilizando o corpo como mediador,
abordar o ato motor humano com o intento de favorecer a integracdo deste sujeito

consigo e com o0 mundo dos objetos e das pessoas” (FONSECA, 2008).
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O desenvolvimento psicomotor esta diretamente associado ao processo de
maturacdo que ocorre desde a concepc¢do, onde o0 corpo € a origem das aquisicoes
cognitivas, afetivas e organicas. O seu funcionamento integra trés sistemas:
Estimulacdo, onde as informa¢des do ambiente interno e externo séo coletadas pelos
orgaos sensoriais. Integracdo, que realiza o armazenamento e processamento dessas
informacdes, que serdo a base para ativar a percepcdo, memoria, planejamento e
consciéncia. E Resposta, que € a externalizacdo através da acdo motora daquilo que
foi processado. Como o ser humano é um complexo de emocdes e acdes propiciadas
por meio do contato corporal, as atividades psicomotoras favorecem o desenvolvimento
afetivo entre as pessoas, 0 contato fisico, as emocdes e as acbes. O objetivo da
Psicomotricidade € desenvolver as possibilidades motoras e criativas do ser humano
em sua integralidade, partindo do seu corpo, levando a centralizar sua atividade na
procura do movimento.

A Psicomotricidade se ocupa com o individuo e suas relagbes com o corpo,
processando os fatores inerentes ao desenvolvimento, favorecendo e ajudando sua
expressividade plena. “Seu principal objetivo € incentivar a pratica do movimento em
todas as etapas da vida da crianca. Esta abordagem da psicomotricidade na educacao
infantil permite que a crianga tenha consciéncia do seu corpo e a possibilidade de se
expressar por meio deste. Uma das suas func¢des mais importantes € desenvolver o
aspecto comunicativo do corpo, o que equivale a dar ao individuo a possibilidade de
dominar seu corpo, de economizar sua energia, de pensar seus gestos a fim de
aumentar-lhes a eficacia e a estética, de completar e aperfeicoar seu equilibrio”
(GONCALVES 2009, P.21).

No principio, a psicomotricidade era utilizada apenas na correcdo de alguma
debilidade, dificuldade, ou deficiéncia. Atualmente, ela ocupa um lugar importante na
educacao infantil, sobretudo na primeira infancia, em razdo do reconhecimento de que
existe uma interdependéncia consideravel entre os desenvolvimentos motores, afetivos
e intelectuais. A psicomotricidade é a agdo do sistema nervoso central que cria uma
consciéncia no ser humano sobre 0s movimentos que realiza através dos padrdes
motores, como a velocidade, o espaco e o tempo. Uma concep¢cdo de movimento
organizado e integrado, em funcéo das experiéncias vividas pelo individuo, cuja acéo é
resultante de sua individualidade e sua socializacéo.

A psicomotricidade procura proporcionar ao educando condi¢bes minimas
necessarias para um bom desempenho escolar. “Neste sentido, ela pretende aumentar
o potencial motor do aluno, dando-lhe recursos e ferramentas para que desenvolva
com maior grau de satisfacdo suas potencialidades cognitivas e pedagogicas. Na

medida em que da condi¢des a crianca de se desenvolver melhor em seu ambiente, a
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psicomotricidade é vista como preventiva. E, também, como reeducativa, quando trata
de individuos que apresentam dificuldades cognitivas e motoras desde o mais leve
retardo motor até problemas mais sérios” (LE BOULCH, 1984).

A psicomotricidade ndo tem a ver apenas com 0 COrpo € com 0 movimento,
mas vai muito além disso. E responsavel também pela mente e até mesmo pelo
comportamento. “A psicomotricidade como seu nome indica, trata de relacionar os
elementos aparentemente desconectados, de uma mesma evolucdo: o
desenvolvimento psiquico e o desenvolvimento motor. Parte, portanto, de uma
concepgcao do desenvolvimento que coincide com a maturacdo e as funcdes
neuromotoras e as capacidades psiquicas do individuo de maneira que ambas as
coisas nao sdo duas formas, que até entdo eram desvinculadas, na realidade trata-se
de um mesmo processo” (COSTALLAT 2002, p. 22).

O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL.

A importancia do brincar na educacdo infantil € algo que ndo se questiona mais
nos debates académicos. Inclusive, esta acdo pedagdgica, ja é defendida, estimulada e
praticada ha séculos, Exemplo disso, o educador aleméo Froebel (1782-1852), que
considerava as brincadeiras como o primeiro recurso para aprendizagem, foi pioneiro
na introducédo das brincadeiras no cotidiano escolar infantil. “Este educador elaborou
cancdes e jogos para educar, fazendo uso de sensacdes, emocdes e brinquedos
pedagdgicos, enfatizando o valor da atividade manual, e defendendo uma proposta
educacional que incluia atividades de cooperacao e participacdo. Froebel, seguindo
suas convicgles, fundou a escola infantil destinada aos menores de oito anos e,
posicionando uma proposta educacional que dava énfase a liberdade da crianca. Por
este motivo, passou a ser visto como uma ameaca ao poder politico aleméo, levando o
autoritarismo governamental da época a fechar os “jardins-de-infancia” daquele pais,
por volta de 1851. Na mesma época, influenciadas por Froebel, algumas experiéncias
educacionais para as criancas pequenas foram realizadas no Brasil”. (KOCH, 1982 p
63).

Para a crianga, as brincadeiras ndo representam somente um momento de
prazer ou de passatempo. No brincar, mesmo sem a intencao, a crianga exercita varios
movimentos que ajudardo no seu desenvolvimento e no seu relacionamento social.
Além disso, aspectos fisicos e sensoriais sdo desenvolvidos através de jogos,
exercicios e atividades que a crianga possa vir a fazer nas brincadeiras, contribuindo
para o aprimoramento da sua percepcao, habilidades motoras, forca, resisténcia, etc. O

impacto das brincadeiras no processo de aprendizagem € muito significativo. “Através
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da brincadeira podemos trabalhar a linguagem e a comunicacdo da crianca, pois até
mesmo sozinha ela se comunica com seu imaginario e no faz de conta, pois acaba
conversando com seus brinquedos ou com algum amiguinho de sua imaginacao.
Através da brincadeira a crianca cria a zona de desenvolvimento proximal, dando um
salto no desenvolvimento e na aprendizagem infantil, pois durante a brincadeira
ocorrem as mais Iimportantes mudangas no desenvolvimento psiquico infantil”
(CORDAZZO0, 2007).

Através das brincadeiras, a crianca aprende a respeitar regras, a ampliar o seu
relacionamento social e a respeitar a si mesma e ao outro. Por meio da ludicidade a
crianga comega a expressar-se com maior facilidade, ouvir, respeitar e discordar de
opinides, exercendo sua lideranca, e sendo liderada e compartilhando sua alegria de
brincar. Em contrapartida, em um ambiente sério e sem motivacdes, os educandos
acabam evitando expressar seus pensamentos e sentimentos e realizar qualquer outra
atitude com medo de serem constrangidos. “A crianga brinca daquilo que vive; extrai
sua imaginacao ludica de seu dia-a-dia. Portanto, as criancas, tendo a oportunidade de
brincar, estardo mais preparadas emocionalmente para controlar suas atitudes e
emocdes dentro do contexto social, obtendo assim melhores resultados gerais no
desenrolar da sua vida” (ZANLUCHI, 2005, p.91).

Ao brincar a crianca se prepara para a vida, pois € através de sua atividade
lidica que ela vai tendo contato com o mundo fisico e social, bem como vai
compreendendo como sdo e como funcionam as coisas. Assim, destacamos que
quando a crianga brinca, parece mais madura, pois entra, mesmo que de forma
simbdlica, no mundo adulto que cada vez mais se abre para que ela lide com as
diversas situagcdes que surgem. “Brincando a crianca desenvolve suas capacidades
fisicas, verbais ou intelectuais. Quando a crianga ndo brinca, ela deixa de estimular, e
atée mesmo de desenvolver suas capacidades inatas, podendo vir a ser um adulto
inseguro, medroso e agressivo. Ja quando brinca a vontade tem maiores possibilidades
de se tornar um adulto equilibrado, consciente e afetuoso” (VELASCO, 1996 p 78).

Portanto, o brincar tem papel fundamental no desenvolvimento infantil, na
medida em que a crian¢ca pode sempre produzir novos significados. O aspecto ludico
voltado para as criangcas contribui imensamente para a aprendizagem e o
desenvolvimento integral nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo e cognitivo. Enfim,
desenvolve o individuo como um todo. Sendo assim, a educagdo infantil deve
considerar o ludico como parceiro e utiliza-lo amplamente para alcancar o progresso

escolar dos seus alunos.
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O PAPEL DO PROFESSOR

E de consenso geral o reconhecimento do valor educativo do brincar na
educacéo infantil, todos concordam que o brincar € indispenséavel para a aprendizagem
da criangca. Diante disso, os professores devem inserir a brincadeira no universo
escolar, reconhecendo-a como uma via para se aproximar da crian¢ca, com o objetivo
de ensinar brincando. Crianca e brincadeira fazem uma combinacéo perfeita. E quase
impossivel imaginar uma crianca que ndo goste de brincar e que nao se deixa envolver
pela imaginacdo. Por isso, 0 brincar consente pensar num ensino e numa
aprendizagem mais envolventes e mais proximos do real, pois leva a fazer uma ligacao
entre a realidade e a fantasia. Portanto, é vital reconhecer a brincadeira como uma
estratégia a mais na sala de aula; devemos, pois, sempre toma-la como mais um
instrumento pedagdgico, ja que sabemos que a brincadeira desenvolve 0s aspectos
fisicos e sensoriais, além do desenvolvimento emocional, social e da personalidade da
crianga. “Como dizia o notavel poeta e escritor Carlos Drumond de Andrade: ...Brincar
com as criangas nao € perder tempo, é ganha-lo. Se é triste ver meninos sem escola,
mais triste ainda € vé-los sentadinhos e enfileirados em salas sem ar, com exercicios
estéreis, sem valor para a formacdo do homem” (FORTUNA, 2000 p.1).

O professor deve interagir com a crian¢a de modo que possa ser um facilitador,
interventor, problematizador e propositor de novas ideias, espacos e brincadeiras,
levando em conta as reagfes das mesmas e as encorajando em seus modos de
brincar e de compreender o mundo. Assim, o educador e as criancas, juntos, poderéo
transformar e descobrir diferentes modos de se relacionarem. “Quando o educador
compartilha uma brincadeira ou um jogo com a crianca, ele pode ajuda-la a enfrentar
eventuais insucessos, estimular seu raciocinio, sua criatividade, reflexdo, autonomia
etc. Isto quer dizer que, quando o educador tem a intengcdo de brincar junto com a
crianca, pode criar diversas situacdes que estimulem o seu desenvolvimento, sua
inteligéncia e afetividade” (MACHADO & NUNES, 2011, p.29).

Na sala de aula, o espaco de trabalho pode ser transformado em espaco de
jogos e brincadeiras, podendo ser dividido com mesas, cadeiras, divisérias etc. Fora da
sala de aula, sobretudo no péatio, a brincadeira acontece de forma muito espontanea, e
€ também onde a atividade fisica predomina. Assim, o brincar pode e deve nao so6 fazer
parte das atividades curriculares, especialmente na Educacdo Infantil, mas,
principalmente, ter um tempo pré-determinado durante o planejamento para que ele
aconteca de fato. “E de fundamental importancia selecionar brinquedos que levem os
alunos a transformarem, criarem e ressignificarem sua realidade, estimulando néo s6 a

criatividade, por meio da atividade ludica, mas também a resolucdo de problemas,
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tomada de decisbes e cooperacdo no trabalho em grupo. A proposta de utilizagdo do
brinquedo e da brincadeira em sala de aula, principalmente como recurso pedagdgico,
objetiva entdo estimular o desenvolvimento dos alunos por meio de um elemento
comum. Mas qual seria o papel do professor nesse contexto do brincar? Para que o
brincar aconteca, € necessario que o professor tenha consciéncia do valor das
brincadeiras e dos jogos para a crianga, 0 que indica a necessidade desse profissional
conhecer as implicacées nos diversos tipos de brincadeiras, bem como saber usa-las e
orientar sua realizacao” (TEIXEIRA, 2010, p. 65).

O professor deve inserir essa atitude lidica na sua pratica pedagogica. O
brincar ndo deve estar presente na rotina infantil somente na hora do intervalo escolar,
mas precisa ser uma atitude cotidiana no trabalho do professor, que pode organizar
sua sala de aula de forma ludica. Para entender melhor a importancia do ludico em sala
de aula, o professor precisa vivenciar o universo infantil e trazer o “brincar” para a vida

dele.

O LUDICO COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM.

“A atividade ludica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira, precisam ser
melhorados, compreendidos e encontrar maior espaco para serem entendidos como
educacdo. Na medida em que os professores compreenderem toda sua capacidade
potencial de contribuir no desenvolvimento infantil, grandes mudancas irdo acontecer
na educacao e nos sujeitos que estao inseridos nesse processo” (CARVALHO, 1992, p.
28-29). “As atividades ludicas devem oportunizar aos alunos novas descobertas. Cabe
ao professor buscar em diversas fontes, materiais que possam auxilid-lo em sua
pratica. E necessario ter sempre em mente que atividades ludicas podem (e devem,
sempre que possivel), ser interdisciplinares, haja vista a abrangéncia maior de
possibilidades de aprendizagem por parte do aluno, e de possibilidades de
desdobramentos da aula, por parte do professor” (KISHIMOTO, 1993, p.60).

As atividades propostas pelo educador devem estar devidamente embasadas
teoricamente, 0 jogo ndo pode ser proposto se nao tiver objetivo definido, pois o
processo ensino/aprendizagem ocorre a partir do momento em que o0 educando
contempla a compreenséo e a experiéncia do jogo. Quando o jogo € inserido na rotina
da sala, o professor deve ter conhecimento que aquele momento ndao sera apenas um
passa tempo, sendo de suma importancia definir objetivos a serem alcancados e.
guando executados, o professor sera um mediador e estara ali para fazer diferentes
intervengdes. “Quando refletem sobre as possibilidades de intervengcéo e de ensino

com a utilizacdo do ludico, os educadores sempre relatam experiéncias em que estao
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presentes sentimentos e posicionamentos que evidenciam a relagdo entre educador e
educando, adulto e crianca. Nessa perspectiva, se o educador souber observar as
perguntas que seus alunos fazem, a maneira como exploram objetos e brinquedos, ele
irA perceber que existem iniUmeras possibilidades de intervencéo durante as atividades
pedagdgicas desenvolvidas na sala de aula. A ludicidade como préatica pedagdgica
requer estudo, conhecimento e pesquisa por parte do educador” (RAU, 2011, p. 42).

Todas as atividades ludicas possuem objetivos pedagdgicos claros. E séo
muitas as possibilidades e alternativas: Amarelinha, Empilhar Caixas, Siga o Mestre,
Cabra-Cega, Cordel Encantado, Labirinto, Quebra-Cabecas, Jogo da Memoria, etc.
Tendo materiais disponiveis como caixas, bexigas, fitas, € s6 definir objetivos
pedagdgicos e usar a criatividade. Jogos Recreativos agu¢cam a curiosidade da crianca
a fim de desenvolver e melhorar seus conhecimentos basicos numéricos e de
raciocinio logico. Mdsicas infantis desenvolvem a memorizacdo e motivam o
coletivismo ao cantar em conjunto. Brincadeiras de Roda propiciam a crianca
momentos de socializacdo, parcerias e afetividade. Brincadeiras de Faz de Conta
(Leituras de Histdrias Infantis) fazem com que a crianca fique mais concentrada, atenta
e aprimora sua capacidade de imaginacéo e entendimento.

Um bom exemplo da aplicacdo de estratégias pedagdgicas estd no jogo da
memoéria, que se constitui num recurso didatico-pedagdgico de alto alcance na
alfabetizacao, tanto na construcédo da base alfabética (evolucdo dos niveis da escrita e
leitura pré-silabica, silabico-alfabética e alfabética), quanto na construcdo da base
ortografica (ortografia correta) a ser construida apés o aluno vencer o nivel alfabético.
O jogo da memoaria tem o objetivo de verificar e observar o desempenho de cada aluno
em aspectos tais como: as relacfes e esquemas que utilizam, como lidam com as
dificuldades que se apresentam, a linguagem verbal que empreendem, o cumprimento
das regras, as tentativas de ludibriar o colega, a capacidade de concentrar, de
memorizar, de localizar espacialmente e de identificar os pares de cartdes, além do
grau de socializagao (entrosamento de cada aluno com o colega e com 0 grupo como
um todo). Participacao, interesse, respeito aos direitos dos colegas, lideranca, timidez,
respeito as regras do jogo, sédo acoes facilmente observaveis.

Outro exemplo é a brincadeira de “Amarelinha”, que consiste em pular sobre
um tracado riscado no chéo onde a crianga deve jogar uma pedrinha dentro dos limites
dos quadrados desenhados e enumerados. Pulando com um pé sO6 nas casas
(quadrados individuais) e com os dois pés nas casas duplas, até chegar ao céu (ultima
casa do tracado). A crianca deve apanhar a pedrinha sem perder o equilibrio. Caso a
crianca coloque a méao no chéo ou pise fora dos limites das casas, ela passa a vez para
0 colega. Ao retornar para o jogo, ela recomeca a atividade a partir da casa donde
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cometeu o erro. O objetivo psicomotor é desenvolver o Equilibrio, que se manifesta na
aquisicdo da postura bipede, seguranca gravitacional e desenvolvimento de padrdes
locomotores, e o Esquema Corporal, que se desenvolve através da nocdo do Eu, da
conscientizacdo e percepcao corporal. E outras acdes psicomotoras que o professor
possa identificar e planejar.

‘Os jogos como atividades que envolvem disputas ou desafios sé&o
considerados sucessos garantidos. Além de estimularem o raciocinio e a concentracao,
0S jogos ajudam a compreender regras importantes na escola e na vida. O jogo
possibilita ao aluno se expressar de forma verbal, romper barreiras com a timidez,
vencer as inabilidades, a vergonha e também perceber seu erro para reforcar a
aprendizagem, percebendo que todos podem errar e aprender a respeitar os erros dos
outros” (SOARES, 2005, p.57).

CONSIDERACOES FINAIS.

Este estudo propds promover uma reflexdo a respeito da importancia do
Brincar na Educacao Infantil sob a 6tica da Psicomotricidade, quais os beneficios que
séo obtidos através das atividades ludicas e como elas afetam o desenvolvimento dos
aspectos psicomotores, cognitivos e afetivos das criancas nas suas primeiras
experiéncias educativas. A Educacéao Infantil tem buscado se contextualizar no que diz
respeito as brincadeiras, jogos e demais atividades ludicas. Os jogos podem ser
utilizados para introduzir, para amadurecer contetudos e preparar o aluno para dominar
0s conceitos trabalhados. A brincadeira é uma linguagem natural da crianca e é
importante que esteja presente na escola desde a educacao infantil para que o aluno
possa se colocar e se expressar através de atividades ludicas, considerando-se como
lidicas as brincadeiras, 0s jogos, a musica, a arte, a expressao corporal, ou seja,
atividades que mantenham a espontaneidade das criangas.

Enquanto brinca, a crianca é ela mesma, sem medo de errar, sem limites para
sonhar. Desta forma, ela podera aprender de uma maneira mais profunda e
significativa. A imaginagdo é transformadora, um pedacinho de pau, podera ser um
cavalo veloz, e é esse 0 ponto alto da brincadeira, essa liberdade, a criatividade e o
simples fato de ser crianca na sua verdadeira esséncia. Enquanto brinca, a crianca se
oportuniza a aprender e esta aprendizagem se torna interessante para ela.

Cabe ao educador compreender que a educacdo pelo movimento € uma
peca mestra do edificio pedagdgico, que permite a crianga resolver mais facilmente
0s problemas de sua escolaridade. Assim, essa atividade nao ficara mais relegada ao

segundo plano, sobretudo porque o professor constatara que esse material educativo
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ndo verbal, constituido pelo movimento é um meio insubstituivel para desenvolver os
aspectos psicomotores das criangas e leva-las a uma evolucéo gradativa e consistente

da sua aprendizagem.
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RESUMO

O objetivo deste artigo foi desenvolver uma breve reflexdo sobre a importancia da
gestdo escolar democratica no momento atual da nossa sociedade, analisar os seus
conceitos e a sua viséo social, entendendo que ela deve estar alinhada aos desejos da
coletividade, de uma forma que estimule a participacdo dos agentes envolvidos no
processo educacional e da mesma comunidade que ela busca atender. Numa
sociedade livre e democratica, a participacdo coletiva € de enorme importancia, e o
préprio significado da palavra “participagéo”, que é fazer “parte” de uma “agao”, ja
denota claramente essa condicdo. Acdes colaborativas que tenham como objetivo
qualificar e valorizar a convivéncia e a solidariedade entre as pessoas com a finalidade
de produzir um mundo mais justo, mais fraterno e mais humano, fortalecendo o
compromisso da escola com a comunidade, o que também evidenciara os seus valores
altruistas e humanitarios. Partindo dessa premissa, a gestao educacional democratica
tentara encontrar formas criativas para solucionar problemas que surgem no cotidiano
escolar e alcancar suas metas, ndo apenas com relacdo a avaliacdo de desempenho
do aluno mediante a verificacdo do acompanhamento do seu aprendizado quando este

ocorre de forma continua e sem retrocessos, mas através do impacto que este
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aprendizado esta produzindo na vida do aluno, fortalecendo sua cidadania e sua
autonomia, ou seja, tornando-o0 capaz de saber ouvir, discutir, discordar e defender
seus pontos de vista. Uma gestdo que esteja promovendo estes valores estara
formando cidadaos autbnomos e participativos. Uma gestdo escolar pautada na visdo

democrética priorizara sempre a valoriza¢do do ser humano..
INTRODUCAO

A tarefa de administrar uma escola sempre foi considerada uma tarefa
burocrética e relativamente simples. Era necessario, basicamente, cuidar para que a
escola funcionasse corretamente, aplicando as regras do Regimento Interno e trazendo
para si todas as tomadas de decisdo. Essa forma de direcdo era centralizadora e
deixava poucas chances de algo escapar do controle ou mesmo de algum erro que
viesse a trazer prejuizos para a escola.

O gestor deve ter em mente que administrar ndo se trata simplesmente de
exercer 0s conceitos fundamentais da Administracdo: planejar, organizar, dirigir e
controlar e aplica-los aos recursos humanos, financeiros, materiais e tecnolégicos.
Temos constatado que a gestdo escolar que trabalhou com este conceito, acabou
deixando de lado a singularidade que a escola oferece, deixando de lado a formacéo
do ser humano, sua cidadania e sua autonomia.

A gestdo escolar democratica possui uma caracteristica de organizacdo em
que a prioridade € a participacdo da coletividade escolar, professores, gestores,
funcionérios, familias e comunidade. Todos estes agentes tem voz e liberdade para
apresentar suas opinides e tomar as decisdes que entenderem ser o melhor para a
escola e para a formacéo dos alunos. Esta abertura ao dialogo € a caracteristica da
gestdo escolar democratica, totalmente oposta a forma de administracées mais antigas,
centralizadoras e arbitrarias. Neste conceito de administracdo, o gestor escolar devera
viabilizar um ambiente educacional de qualidade e que garanta que todos o0s
participantes tenham assegurado o seu direito de apresentar seu pensamento e opinar
a respeito dos temas discutidos.

O gestor deve exercer sua lideranca através do dialogo, solucionando os
conflitos com imparcialidade, reforcando a ideia de participacao coletiva de modo que
os envolvidos reconhecam que estdo tomando parte efetiva nos processos decisorios.
Se estas acOes forem tomadas, certamente a violéncia que cerca a escola e muitas
vezes até penetra em seu ambiente, sera potencialmente reduzida e possibilitara que a
comunidade dé a escola a consideragdo e a valorizagdo que ela deve ter no seu bairro

e na sua cidade.
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A metodologia utilizada para a realizagcdo deste artigo consistiu na transcricao
de conceitos aprendidos nas aulas regulares, além da reproducdo dos ensinamentos
mais significativos de autores conceituados e especializados pertinentes ao tema
abordado. Assim, foram utilizados alguns textos dos seus livros, artigos publicados e
partes de seus comentarios em video exibidos nos mais diversos canais de contetdo,

sempre registrando os créditos devidos.

GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA, CARACTERISTICAS E
CONTEXTUALIZACAO

Até algumas décadas atras, a administracdo escolar, como qualquer empresa,
utilizou-se da forma tradicional de gestdo baseada na Teoria Geral da Administracéo,
com um modelo racional e burocratico, onde o planejamento, organizacdo e controle
eram voltados para os resultados. Esse tipo de escola ainda € muito comum em nossos
dias, priorizando autoridade e hierarquia nos mesmos moldes tradicionais de gestao.

A gestdo escolar democrética possui um enfoque critico e social, utiliza uma
visdo organizacional que prioriza as interacdes sociais, voltada para a participacdo da
comunidade escolar, respeitando o contexto politico e sociocultural. Neste conceito,
tanto a forma de gestdo quanto o processo de tomada de decisdes, acontecem de
forma democrética, contando com a cooperacédo de todos para atingir os objetivos da
coletividade.

O modelo de administracao tradicional teve uma influéncia na maneira como a
gestdo escolar era conduzida. Nessa abordagem, sobressai a centralizacdo hierarquica
da autoridade, com tomadas de decisdo autoritarias. “E do diretor da escola a
responsabilidade maxima quanto a consecucdo eficaz da politica educacional do
sistema e desenvolvimento pleno dos objetivos educacionais, organizando,
dinamizando e coordenando todos os esfor¢cos neste sentido, e controlando todos os
recursos para tal. Devido a sua posi¢ao central na escola, o desempenho de seu papel
exerce forte influéncia (tanto positiva quanto negativa) sobre todos o0s setores e
pessoas da escola. Do seu desempenho e de sua habilidade em influenciar o ambiente
que dependem, em grande parte, a qualidade do ambiente e o clima da escola, o
desempenho dos seus funcionarios e a qualidade dos processos de ensino-
aprendizagem” (LUCK, 1983 p. 16-17).

As colunas bésicas de uma administracdo sdo: planejar, organizar, dirigir e
controlar. Esses fundamentos se aplicam a qualquer gestdo. Entretanto, a
administracdo escolar, ao se pautar apenas nestes conceitos, desconsiderando as

particularidades que sdo tdo especificas de uma escola, especialmente seu objetivo
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principal, que € o ser humano, acaba por substituir os valores educacionais por
lucratividade, racionalizagéao de recursos, gestéo de resultados entre outros.

Gestao consiste em impulsionar uma determinada organizacao a atingir seus
objetivos e cumprir o seu papel na sociedade, no caso especifico da gestado escolar,
sua finalidade € formar pessoas para o exercicio da cidadania, ou seja, o foco deve
estar voltado essencialmente para o ser humano. “Sempre que a sociedade defronta-se
com mudancas significativas em suas bases econémicas, sociais e tecnoldgicas, novas
atribuicbes passam a ser exigidas da escola, da educacéo e da sua gestédo. Logo, sua
funcdo social também necessita ser revista e seus limites e possibilidades,
guestionados, pois a escola e as diversas formas de se fazer Educacao estao inseridas
na chamada “sociedade global”, também chamada “sociedade do conhecimento”, onde
as profundas transformacdes no mundo do trabalho e nas relagdes sociais vem
causando impactos desestabilizadores a humanidade, e, consequentemente, exigindo
novos conteudos de formacao e novas formas de organizagdo da gestdo” (SILVA, 2012
p. 10).

Dessa forma, a Gestao Escolar deve estar atenta a qualidade da educacéo que
oferece aos seus educandos, sem desconsiderar 0os impactos econdmicos, sociais,
politicos, culturais e tecnoldgicos. Entretanto, a escola deve garantir uma educacédo
comprometida com conteldos que preparem o ser humano para o0 mundo, para o
trabalho, para o convivio em sociedade, desenvolvendo uma consciéncia que
possibilite a constru¢cdo de um mundo mais humano, mais justo, mais acolhedor e

Menos preconceituoso.

A IMPORTANCIA DO GESTOR NO MODELO DE GESTAO ESCOLAR
DEMOCRATICA

As transformagfes ocorridas nas Ultimas décadas, de ordem social, cultural,
cientifica e tecnoldgica, tém levado a construcdo de uma nova escola. Uma das
principais mudancas é a que esta ligada a figura do gestor escolar. Dirigir uma escola
nao é mais uma tarefa simplesmente administrativa e burocratica. Cuidar dos bens da
escola e de seu funcionamento ou cumprir as regras que a legislacdo impde e aplica-
las de forma a garantir que a escola ndo sofra percal¢os financeiros, ja ndo sdo mais as
funcdes principais deste profissional. O gestor passa a adquirir um reconhecimento da
comunidade, pois ele se habilita a ser um articulador das relagdes interpessoais e um
moderador, especialmente na conduc¢ao das participacdes democraticas e na aplicacéo

das decisdes na pratica diaria da escola.
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O gestor escolar devera estar focado na busca constante da qualidade de
ensino. Entretanto esta condicdo ndo mais passa por uma determinacdo autoritaria,
mas passa, agora, por uma visao atrelada a democratizacdo e a participacéo de todos
0S agentes escolares nos processos decisoérios, com acoes estruturadas e planejadas
em conjunto “A esséncia das transformacgdes que um gestor escolar deve considerar é:

1- Mudar a visdo. De processo fragmentado para uma viséo de processo globalizado. A

interacdo € a pratica social da escola, assim, todos participam da organizacdo da

escola. 2 — Mudar o Modelo. De um processo burocratico e hierarquico, verticalizado,

evidenciando o compromisso de uns para mandar e controlar o trabalho de outros,
autdmatos e independentes, para um processo de coordenacdo, horizontalizado, no
qual uns trabalham com os outros, com contribuicfes e responsabilidades individuais,

mas com acdes coordenadas em prol da organizacéo coletiva. 3 — Mudar o trabalho.

De trabalho individual para trabalho em equipe, pois reinam como principios
norteadores na Gestdo Educacional: a democracia, a participacdo e o espirito de
equipe” (ARAUJO, 2009 p. 33).

Considerando que a escola é uma organizacdo muito complexa, cuja finalidade
€ 0 ser humano, € esperado do gestor escolar que ele domine o planejamento e seja
um negociador habil. Deve incentivar a busca por melhores maneiras de se aperfeicoar
0s contetdos aos alunos em sala de aula. Para isso, deve estar sempre procurando
desenvolver uma formacédo continuada, ndo apenas a sua, mas de toda a sua equipe
docente. “Algumas atribuicbes do gestor escolar sao: supervisionar atividades
administrativas e pedagodgicas, promover a integracdo entre escola e comunidade;
conhecer a legislacdo educacional, buscar meios que favorecam sua equipe, dentre
outras. No exercicio dessas atribuicdes € importante estar em formacéo continuada, ou
seja, estar sempre em busca do aprimoramento e amadurecimento, criando uma
bagagem de experiéncias e que, compartihada com os pares, favorecam o
desenvolvimento profissional. Desenvolver, atualizar e rever constantemente o0s
conhecimentos, deve fazer parte da realidade do gestor escolar e dos professores
postulantes a essa fungéo, desde que haja um processo de capacitacao a esse Sservigo,
de modo que desenvolva competéncia para o avanco efetivo das funcdes de gestor e
colaborador para a sua realizacdo. Desse modo, conhecer e incorporar em suas acdes
os fundamentos e principios da educacdo, assim como as determinagfes legais dos
processos educacionais, constitui-se uma das principais e constantes preocupacdes do
gestor escolar na ansia em realizar um bom trabalho, no sentido de liderar e orientar
sua escola com competéncia e melhorar o desempenho no social, para alcancar os
seus objetivos” (LIBANEO, 2004 p. 217).
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O gestor escolar deve conhecer muito bem as suas responsabilidades,
compreendendo o alcance das perspectivas da administracéo, do curriculo, do projeto
politico pedagdgico, das estratégias, do envolvimento da equipe e da participacéo
coletiva. Estes aspectos bem trabalhados e bem geridos fardo com que a escola seja
eficiente no seu propdsito de transmitir conteidos de qualidade para seus alunos,
valorizando sempre sua condigdo humana e sua cidadania. “Dirigentes de escolas
eficazes sao lideres, estimulam os professores e funcionarios da escola, pais, alunos e
comunidade a utilizarem o seu potencial na promoc¢cdo de um ambiente educacional
positivo e no desenvolvimento do seu préprio potencial orientado para a aprendizagem
e construcdo do conhecimento, a serem criativos e proativos na resolucdo de
problemas e enfrentamento das dificuldades” (LUCK, 2009 p. 2).

Dessa forma, o perfil do gestor escolar deve ser o de um profissional que
procura sempre a qualidade da educacdo, usando sua lideranca em beneficio de todos.
Ele deve possuir uma visdo analitica capaz de prever circunstancias negativas futuras,
deve trabalhar com entusiasmo, motivando sua equipe e envolvendo sua comunidade e

incentivando a participagao coletiva de uma forma harmoniosa e democratica.

A IMPORTANCIA DO DIALOGO NA GESTAO PARTICIPATIVA.

A escola, apesar de todos 0s seus contrastes, € 0 espaco que promove a
emancipacao dos individuos através da apropriacdo do conhecimento, fortalecendo
seus valores e conceitos e as convic¢des que formardo o seu carater e a sua
cidadania. Assim, consolidar espacos democraticos que enfatizem a participacao
coletiva nas tomadas de decisdo durante a jornada escolar € uma condicao
essencial para obter uma escola de qualidade e humanizada. Projetar uma gestao
escolar ativa e que se caracterize pela participacéo coletiva nos processos de tomada
de decisao implica em alicercar o conceito de que todas as a¢des construidas na
escola se consolidam como uma pratica social. Os comportamentos, intencdes e
condutas sao influenciados pelo momento politico e social e, nesse ambiente
escolar, todos os alunos sdo capazes de aprender e garantir este direito, que é
responsabilidade dos profissionais da educacao.

E muito importante que o gestor escolar conheca as possibilidades que a
escola pode oferecer como espaco adequado para o desenvolvimento de cidadaos
conscientes. Para isso, é necessaria uma analise criteriosa e imparcial daquilo que
idealizamos em relacdo aquilo que vivemos no cotidiano, deixando de lado o
pensamento comum, benevolente e condescendente, que convenientemente adotamos

na nossa avaliacdo do contexto escolar no qual estamos inseridos. “Numa analise
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parcial da escola publica atual, encontramos inUmeros contrastes que séo facilmente
detectados e sdo como um vidro onde se vé, mas nao se ouve: aulas organizadas em
cinquenta minutos; curriculos fragmentados; carteiras enfileiradas; atividades
padronizadas com respostas prontas; livros didaticos e apostilas seguidas a risca;
auséncia de autoria do trabalho do professor; elevado niumero de imposi¢cdes do
sistema de ensino; inUmeras provas que caracterizam as avaliacdes externas; uma
politica de ranking entre as escolas; a forma de conduzir os processos formativos dos
professores; a conducdo da recepcdo e tratamento da comunidade, as relacdes
hierarquizadas de poder. Assim, o debate segue imobilizado porque através desse
vidro ninguém escuta” (SILVESTRE, 2016 p.83).

Este estado de coisas se consolida através de conceitos arraigados em uma
sociedade que apenas retomou seu processo de democratizacdo ha poucas décadas e
ainda néo desfruta de um Estado Democratico de Direito. Entretanto, num contexto em
gue a sociedade comeca a dar passos para produzir formas democréaticas para a
aquisicao do conhecimento e para o desenvolvimento da liberdade e autonomia do
ser humano, torna-se fundamental compreender que esta missdo ndo é
exclusividade do gestor escolar, mas de toda a comunidade em que a escola esta
inserida. Aproximar a comunidade para o processo de tomada de decisdes que
regem o0s anseios de todos, certamente contribuirh para o crescimento da
instituicdo e estabelecera vinculos fortes entre todos os envolvidos.

Dessa forma, para promover uma gestao escolar democratica, que prioriza
a abertura de espacos para a tomada de decisbes participativas, € necessaria uma
lideranca que tenha o didlogo constante como sua marca. Talvez, o maior desafio
de uma gestdo democratica seja coordenar as pecas e 0s movimentos de maneira
harmoniosa, ou seja, criar oportunidades de debate para que cada um se sinta parte
integrante e ofereca sua contribuicdo no ambiente escolar.

Cabe ao gestor desenvolver o dialogo entre os agentes envolvidos para que
haja uma participagéo efetiva e eficaz quanto ao que se almeja atingir, pois 0 que se
tem visto sdo agbes muitas vezes sem sentido, sem planejamento e sem saber de
quem cobrar ou como avaliar se os resultados deram certo. “Existem trés acdes a

serem consideradas: a participacdo prevé tomar parte da andlise das situacdes;

tomar parte das decisdes sobre o que fazer; tomar parte nas acdes, de forma

conjunta, do que deve ser posto em pratica. Portanto, participar e analisar, decidir
e agir, coletivamente, o que impde as partes, conhecer a fundo os problemas da
escola, saber cada limite e reconhecer as implicacbes das acdes deliberadas. Essa
ideia precisa ser destacada porque na escola vivenciamos muitas situagcdes em que

estas trés agbes nao estdo articuladas. Somos intimados a realizar acdes sem que
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tenhamos participado das decisdes; as vezes decidimos coletivamente, sem analisar
as probleméticas que envolvem a situagdo; outras vezes decidimos em conjunto,
mas nao honramos as acbes que precisam ser desenvolvidas. Esses exemplos
mostram claramente essa dicotomia entre o processo e o produto do trabalho de
cada um, e, principalmente, o modelo de gestdo adotado” (SILVESTRE, 2016 p.
87).

AS INSTANCIAS ESCOLARES QUE FAVORECEM A PARTICIPACAO
DEMOCRATICA.

A gestdo escolar democrética considera a educagdo como um direito de todos
os alunos, tanto em relacédo ao acesso a escola quanto a qualidade do ensino ofertado.
Cabe ressaltar que a gestdo democratica das escolas esta fundamentada na Lei de
Diretrizes e Bases, LDB (Art.3°. Inciso VIII) e pela Constituicdo Federal (Art. 206. inciso
VI). Ambos sustentam que a educacdo € um processo social, construido através da
participacdo da comunidade escolar. Portanto, professores, gestores, funcionarios,
familiares e toda a equipe envolvida podem opinar e participar ativamente dos
processos decisoérios. Seu carater descentralizado permite que a gestdo democratica
proporcione a escola tornar-se um ambiente muito mais aberto ao respeito e ao
dialogo. A autoridade do gestor escolar deve estar na sua capacidade de liderar e
dialogar, de resolver conflitos, de ser flexivel, de entender os problemas e atuar de
forma imparcial e transparente em cada situagao.

A gestdo democratica se consolida mediante a participacdo de toda a
comunidade escolar, que tem sua voz representada por areas colegiadas. Sao
instancias que fazem parte do cotidiano da escola através de departamentos como o
conselho escolar, associacdes de pais e mestres, grémio estudantil, representantes de
turma e demais organismos que possibilitem o surgimento de ideias, a apresentacao de
problemas e promovam ac¢des democraticas.

O conselho escolar € uma das mais importantes instancias da estrutura da
instituicdo. Ele é composto por todos os segmentos da comunidade escolar: pais,
alunos, professores, direcdo e demais funcionarios. Por meio dele, todas as pessoas
ligadas a escola tem a sua representatividade e podem decidir sobre questbes
administrativas, financeiras e pedagogicas. Essa instancia torna-se tanto um canal de
participagdo como uma ferramenta de gestdo da propria escola.

A Associacao de Pais e Mestres, APM, € uma associacdo sem fins lucrativos e
gue representa os interesses comuns dos profissionais e dos pais dos alunos de uma

escola. Ela possibilita que familias e escola dialoguem, promovendo uma integracéo da
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comunidade com a instituicdo de forma colaborativa e democratica. A APM decide
como serdo utilizados os recursos e como serdo aplicados os valores arrecadados em
eventos e festas. Além disso, ela se incumbe de fiscalizar os gastos, cuidando para que
sejam registrados e divulgados com transparéncia para a comunidade escolar. Ela
pode também contribuir para a formagédo de parcerias da escola com organizacoes,
promover passeios culturais e observar se 0 andamento de obras e outras acdes estéo
de acordo com o planejado.

Outra instancia que evidencia uma participacdo democratica dentro da escola
0 grémio estudantil, uma organizacdo cujo objetivo € representar os interesses dos
estudantes. Ele desenvolve propostas de carater académico, civico, esportivo, social e
cultural. Ele se propbe a promover a melhoria das atividades da escola e viabilizar a
participacdo dos alunos nos processos decisérios. E por meio do grémio que a
direcdo da escola e os professores podem conhecer as expectativas e os sonhos
gue os jovens desejariam ver contemplados na sua escola.

Por fim, uma instancia que também € bastante Uutii no processo de
democratizacdo da escola sdo os representantes de turma. Este organismo € formado
por alunos da prépria classe e sua funcao € apresentar questdées comuns dos alunos
da classe para os coordenadores, professores ou demais colegiados. A eles é dado o
poder para tomar decisdes importantes para sua turma, e eles o podem fazer desde
gue tenha havido dialogo, consulta e participacdo dos demais. Os alunos se sentem, de
fato, representados, e tem a consciéncia de que seus pleitos sdo considerados e
analisados.

Estas instancias, somadas a outras que possivelmente possam ser constituidas
dependendo da localizacdo, esséncia e formacdo da escola, devem produzir praticas
participativas que fundamentardo a visdo democratica. Isto deveria criar em todos a
consciéncia de que essa democracia, conquistada através de muito esforco, precisa de
consolidar na escola através de uma luta constante por politicas publicas que garantam

ensino de qualidade para todos.

CONSOLIDANDO A GESTAO DEMOCRATICA.

Para que a gestdo escolar democratica seja algo palpavel e ndo apenas uma
visdo utdpica, é necessario edificar um novo perfil de gestdo que conte com a
participacdo efetiva da sociedade e dos agentes escolares. E preciso revisar os
modelos adotados pelos sistemas publicos, cujo funcionamento, até hoje, €
caracterizado pelo modelo centralizador e que inviabiliza a autonomia pedagogica e

financeira e a construcdo de um PPP ajustado ao modelo colegiado. A gestdo
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democrética demanda a execuc¢do de novos processos de gestdo, baseados em uma
dindmica que favorece o modelo de participacéo coletiva nas tomadas de deciséo.

Nesse sentido, a democratizacdo pode ocorrer de maneiras distintas, em seus
diferentes niveis, e nas dindmicas préprias do cotidiano da escola. “A democratizacéo
da gestao escolar reivindica a superacao dos processos centralizados de deciséo e a
vivéncia da gestéo colegiada, na qual as decisdes decorram das discussdes coletivas,
com todos os segmentos da escola envolvidos num processo pedagogico. A partir dele,
vai ser efetiva a autonomia da unidade escolar. Toda essa dinamica deve ocorrer como
um processo de aprendizado politico, fundamental para a construgcdo da gestédo
democrética e, consequentemente, para a implantacdo de uma nova cultura na escola”
(BLOG TUTOR MUNDI, 2021).

A participacdo, portanto, € uma pratica que vai se estabelecendo
gradativamente, o que significa que os processos de participacdo vao se constituindo,
eles mesmos, em atitudes e disposicédo de mudancas culturais produzidas dia a dia. A
participacdo é um processo complexo, que envolve varias dinamicas, algumas se
caracterizam por um processo de participacao restrita e funcional, outras, por efetivar
processos coletivos, inovadores de escolha e decisdo. Dentre 0os mecanismos de
participacdo que podem ser criados na escola, destacam-se: o conselho escolar, a
associacao de pais e mestres, o grémio estudantil e os representantes de turma, como
ja explanado no tépico anterior. “Para que a gestdo democratica aconteca €
fundamental criar processos e instancias deliberativas que a viabilizem. Nessa
perspectiva, o modelo tradicional de organizacdo da escola ainda é um grande
obstaculo, conferindo ao diretor ou equipe diretiva as prerrogativas de decisdo sobre a
escola, e sua comunidade. Mesmo com a existéncia de legislagcbes que amparem a
construgdo de uma gestdo descentralizada, € preciso que a prépria instituicdo escolar
transforme sua cultura na perspectiva do dialogo igualitario, da horizontalidade e do
equilibrio entre as forcas que compdem a comunidade escolar” (OLIVEIRA, LIMA e SA,
2012 p. 15).

Algumas perguntas se fazem necesséarias quanto a uma orientacdo eficaz
sobre a implantacédo da metodologia participativa: Como se dara a elaboragcéo do Plano
de Trabalho Anual? O que sera considerado na atualizacdo do Projeto Politico
Pedagdgico? Que tipo de acbes serdo tomadas para fortalecer os aspectos
democraticos da escola? Quanto tempo durante o ano letivo sera reservado as
unidades educacionais para planejarem coletivamente o curriculo? Quais espacos a
escola criara para a participacao coletiva? Quem sera chamado a participacdo? Que

tipo de participacdo a escola proporcionard? Quais vozes terdo vez e voto nas
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deliberacbes? Como o0s colegiados escolares serdo fortalecidos? Qual a
metodologia ser utilizada para viabilizar a participacéo de todos os envolvidos?

Além destes conceitos mais amplos, ha também acdes simples e praticas no
dia a dia que ajudardo muito na construcdo da sistematica participativa da gestao
democratica. “Ha muitas formas de convidar para participar. Nem sempre, 0
“bilhetinho” colado no caderno do filho € a melhor forma de trazer os pais ou a
comunidade. Algumas sugestfes: a) Preparar um cafezinho de confraternizacéo
periodicamente; b) Identificar os “artistas” da comunidade (quem canta, quem toca
algum instrumento musical, quem danc¢a, quem pinta, quem fotografa, etc.) e
promover encontros periodicos com apresentacfes culturais; c) identificar as
profissées dos pais e convidar para fazer oficinas na escola com os alunos; d)
Identificar as ONGs, o0s grupos organizados do bairro e convida-los para
apresentar seus trabalhos na escola e vice-versa, ou seja, a escola “ir aonde o
povo esta”, participando de atividades promovidas por outras instituicbes ou
equipamentos publicos do bairro e aproximar as relacdes, divulgar o trabalho da
escola na comunidade; e) Identificar diferentes grupos étnicos, culturais e realizar
apresentacfes para compartilhar com a comunidade: culinaria, dancas, musicas
etc.; f) identificar na comunidade pessoas portadoras de deficiéncia e organizar
depoimentos e didlogos com os participantes para compartilhar conhecimentos e
experiéncias” (ANTUNES, 2016 p. 116).

Para estimular a presenca € importante que haja uma atmosfera envolvente
e convidativa, devendo haver um local de reunides que favoreca a participacao,
com direito a vez e voz. Assim, €& fundamental compreender que a gestédo
democratica € muito mais do que um conceito intelectual, ou uma concepcdo de
sociedade pautada pela democracia apenas, mas ter o entendimento de que
a democratizacdo da gestdo € uma condicdo crucial para a qualidade da educacéao,
possibilitando que a escola crie vinculos com a comunidade onde esta inserida,
montando o seu curriculo na realidade local, dando sentido real a proposta pedagdgica.
A gestdo democréatica valoriza a qualidade da escola e dos contetdos curriculares com
uma visdo sempre focada na formagéo de um individuo com autonomia, liberdade e

cidadania.
CONSIDERAC}()ES FINAIS

No contexto histérico em que vivemos, ndo ha mais espaco para uma
gestdo escolar moldada na hierarquia burocréatica, autoritaria e unilateral, que

reflete uma escola que se limita a lecionar e informar. O momento atual reivindica
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uma escola democrética que potencialize uma nova educacdo. A escola precisa
ser repensada e ressignificada, precisa olhar além das suas paredes, estar
sintonizada com outros espacos de formacdo, observar os direitos sociais, as
diversidades étnico-raciais, as orientacdes afetivas e sexuais e a inclusdo social.
Deve trazer a realidade escolar a Lei n. 9394/96 que prop6e uma nova concepc¢ao de
educacao, com foco na formacgao global do aluno, conectada ao mundo do trabalho
e a vida em sociedade.

Conceder vez e voz a comunidade € a melhor maneira de solidificar uma
gestdo escolar democratica, funcional e efetiva, que proporciona oportunidades reais
de participacdo pautadas pela responsabilidade e trabalho coletivo. Ao aproximar e
estimular a relacdo entre os membros da escola, as diferencas sédo reduzidas e as
desigualdades e as metas educacionais se consolidam. Uma gestdo escolar
compartilhada torna a escola um espaco mais atrativo e mais disponivel para uma
efetiva participacdo comunitaria.

Dessa forma, a gestdo escolar democratica, proporcionando espacos
participativos tanto para concepc¢do do seu projeto politico pedagdgico e para seus
planejamentos para o0 ano letivo, quanto na formacao de instancias participativas como
o conselho escolar, a associacdo de pais e mestres, o grémio estudantil e os
representantes de turma, tera grandemente ampliadas as possibilidades de
transformacao da realidade da escola.

Conclui-se que a forma democratica de administrar a educacdo se constitui
naquilo que se denomina “um fazer coletivo”, que indica um estado de permanente
processo, uma transformacdo continua e continuada, uma mudanca que se baseia
nos conceitos que emergem de uma nova sociedade, que deseja uma educacao com
gualidade, e uma escola que priorize o desenvolvimento do ser humano, preparando-o

para o mundo do trabalho e para uma cidadania plena.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma pesquisa sobre como se estabelece a
relacdo do ouvinte com o mundo da surdez no contexto da educagdo inclusiva,
levantando as dificuldades e facilidades deparadas nessa interlocucéo, e focalizando o
processo desse ouvinte em contato com a lingua de sinais. Mediante analise
bibliografica foi evidenciado que a proposta de uma educacgéo bilingue pode ser de
grande importancia para o letramento do aluno surdo. Nesta perspectiva, as escolas
devem ser reestruturadas para que o0s professores tenham condicdes de se
capacitarem para atender todos os alunos de modo igualitario. Neste sentido, os
professores devem estar abertos a compreender as diferencas educacionais dos
alunos surdos e ouvintes, para que possam auxilia-los através do desenvolvimento de

estratégias pedagogicas que atendam essas diferencas. Este artigo tem como objetivo
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estabelecer discussdes acerca dos limites e das possibilidades da relagéo do ouvinte
com o mundo da surdez, levantando as dificuldades e facilidades deparadas nessa
interlocucédo e focalizando o processo desse ouvinte em contato com a Lingua de
Sinais. A finalidade é compreender Libras, a Lingua Brasileira de Sinais, no contexto
bilingue e sua construcdo pelo sujeito surdo e sua influéncia, refletindo sobre sua
magnitude e sua importancia para sua identidade surda. Bem como, nos processos que
podem estar presentes nas atividades de producdo do sujeito, podendo, do ponto de
vista didatico, funcionar como ferramentas para ensinar e aprender, onde a relacdo
entre a crianga surda e a ouvinte venha propiciar a constru¢do de uma aprendizagem

significativa

INTRODUCAO

Atualmente, vivemos num contexto social em que as pessoas hecessitam
apresentar dominio do cédigo linguistico e ser letrada, a fim de que possa ter acesso
aos bens sociais, culturais, econémicos e ao lazer.

Para o aluno ouvinte, sdo muitas as dificuldades que se entrelacam as
inUumeras possibilidades de aprendizagem, convencionais ou ndo. Desse modo, alunos
ouvintes, mesmo com inUmeros percalcos ou que possam vivenciar no processo de
ensino e aprendizagem, conseguem alcancar aprendizagens significativas, através de
boas interacbes e boa metodologia. Nesta perspectiva, o papel do professor é
preponderante para que o0s alunos possam avancar em suas conceitualizacées no
sentido do alcance de aprendizagens, cada vez mais, significativas.

Para o aluno surdo, o processo de aprendizagem é bastante complexo. E é
nessa perspectiva que aqui se apresentam proposicoes acerca das relacdes entre o
mundo ouvinte e o surdo, sobretudo, no contexto escolar.

Compreender como se constréi o relacionamento do ouvinte com o “mundo” do
surdo e como se da o seu envolvimento, pode-se chegar ao esclarecimento das
dificuldades/facilidades encontradas nesse contato.

E sabido que nas relagdes que se estabelecem no contexto dos processos de
ensinar e aprender, sdo construidas inUmeras aprendizagens, logo, todos podem
aprender.

Se houver interesse dos profissionais da educacao pelas relacdoes que ocorrem
na aprendizagem entre surdos e ouvintes, a promoc¢édo na melhoria na qualidade de

ensino e uma melhor integracao social dos individuos surdos tende a crescer.

48



O bilinguismo € uma proposta de metodologia de ensino que tornam acessiveis
duas linguas no contexto escolar, auxiliando surdos e ndo surdos na perspectiva dos
avancos nas aprendizagens.

Essa breve pesquisa podera ser relevante tanto para os profissionais
interessados em atuar na area de educacao de surdos quanto para ouvintes que, por
alguma razao, precisam se comunicar com os surdos em contextos diversos.

Por fim, espera-se que a pesquisa bibliografica, aqui proposta, possa

evidenciar a importancia do trabalho de inclusdo para alunos ouvintes e surdos.

DESENVOLVIMENTO

A educacédo escolar do aluno com surdez € um desafio. Estudar a educacao
escolar das pessoas com surdez elucida ndo somente as questdes referentes aos seus
limites e possibilidades, como também aos preconceitos existentes nas atitudes da
sociedade para com elas.

E no contexto das salas de aulas que as criangas aprendem a conviver com
toda sorte de diferencas. Aprendem a lidar com os conceitos de normalidade e
anormalidade e ainda, aprendem a se modificar para atender a incluséo dos diferentes.

De acordo com Frias (2010) a inclusédo dos alunos surdos na escola regular
devem contemplar mudancas no sistema educacional e uma adaptacdo no curriculo,
com alteracfes nas formas de ensino, metodologias adequadas e avaliacdo que condiz
com as necessidades e especificidades deste alunado.

Requer também elaboracéo de trabalhos que promovam a interagdo em grupos
na sala de aula e espaco fisico adequado a circulacdo de todos. Assim, todos
necessitam estar abertos as mudancas qualitativas, em todos os aspectos, em prol de
um processo educacional verdadeiramente significativo do ponto de vista da incluséo.

O processo inclusivo deve acontecer, ainda que apresentem desafios,
garantindo a todos uma gama de boas oportunidades. A presenca do aluno surdo em
sala de aula demanda que o professor reconheca a precisao da elaboracdo de novas
estratégias e métodos de ensino que sejam apropriados a forma de aprendizagem
deste aluno.

N&o obstante, se este aluno esta na escola, cabe aos professores e membros
da equipe gestora, criar situacbes para que este espaco provoque transformagoes e
progressos a fim de dar seguimento a um dos objetivos da escola: ser um ambiente
gue promove a inclusdo escolar e o respeito a todos os alunos, incluindo ouvintes e

nao ouvintes.
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Diante de um panorama de constantes mudancas politicas, socioculturais e
politicas que refletem no ambito educacional, abre-se uma discussdo. Uma abordagem
amplamente difundida atualmente para o ensino de criancas surdas € o bilinguismo
(FERNANDES, 2008, p.85).

O bilinguismo é uma proposta de metodologia de ensino que tornam acessiveis
duas linguas no contexto do processo de ensino e aprendizagem escolar. No caso da
surdez, essa abordagem preocupa-se em divulgar e estimular a utilizacdo de uma
lingua que pode ser adquirida espontaneamente pelos surdos (a lingua de sinais)
sendo essa considerada como a sua primeira lingua.

O bilinguismo é uma proposta de metodologia de ensino que tornam acessiveis
duas linguas no contexto do processo de ensino e aprendizagem escolar. No caso da
surdez, essa abordagem preocupa-se em divulgar e estimular a utilizacdo de uma
lingua que pode ser adquirida espontaneamente pelos surdos (a lingua de sinais)
sendo essa considerada como a sua primeira lingua.

Quadros (2005) esclarece que a educacdo de surdos, tendo uma proposta
bilingue, deve gozar de um curriculo organizado com perspectiva visual-espacial para
garantir ao aluno surdo o acesso a todos os conteudos escolares na lingua brasileira
de sinais.

Neste contexto, o bilinguismo seria a proposta mais adequada para o0 ensino de
criancas surdas, tendo em vista que se considera a lingua de sinais como lingua
natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita.

Para que o aluno surdo possa ter sucesso em sua vida escolar é imprescindivel
que o professor tenha conhecimento acerca das singularidades linguisticas e culturais
desse aluno.

Na inclusédo, parte-se da premissa que todos os alunos necessitam ter acesso
aos conhecimentos de modo equitativo. Lacerda (2006) aponta que a inclusdo escolar
€ um processo dinamico e gradual, que toma diversas formas a partir da necessidade
dos alunos. Nesse sentido, o professor é responsavel por incentivar e mediar a
construgdo do conhecimento atraveés da interacdo do o aluno surdo com 0s seus
colegas.

Com a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, o aluno tem a possibilidade de se
expressar, se comunicar e interagir com o mundo ao seu redor. Outro aspecto
primordial € a socializacdo da crianga surda com o meio a qual est4 inserida, sendo no
ambito educacional ou no seu cotidiano, pois 0 aluno deve ter por direito acesso ao

ensino de libras que é previsto em lei.
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Uma decisdo de especial relevancia para educacao dos surdos no Brasil foi a
proposicao aprovada pelo Congresso Nacional, ao sancionar a lei federal n® 10.436, de

24 de abril de 2002, que declarava nos seus trés primeiros artigos:

Art.1°: E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressido a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressao, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linguistico de transmissédo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art.2°: Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e
empresas concessionarias de servicos publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio de comunicacéo objetiva e de utilizacédo
corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art.3°: As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e
tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo
com as normas legais em vigor.

LIBRAS ¢é a primeira lingua natural do surdo e deve ser apresentada ao aluno
desde cedo, num modelo em que com a escola bilingue que traz em sua proposta que
todos tenham acesso ao ensino especializado ndo somente para alunos com surdez,
mas também aos ouvintes, pois com essa proposta ficaria mais facil para o aluno surdo
interagir mais e ter sua autonomia.

Atualmente para ajudar na inclusdo estdo presentes nas salas de aulas os
intérpretes de LIBRAS.

Em geral, ao convocar a presenca de um intérprete de linguas de sinais, as
pessoas ndo se dao conta da complexidade que envolve a realizacdo dessa tarefa,
pois ndo é suficiente conhecer os sinais, e sim saber transmitir ideias da lingua oral
para a lingua visuo-gestual, e vice-versa. Rosa (2003) descreve que 0s intérpretes
representam a ponte entre dois mundos diferentes, o0 mundo visual dos surdos e o
mundo oral dos ouvintes. Na escola, além da complexidade da aprendizagem que 0s
alunos enfrentam cotidianamente ainda ha necessidade do aluno surdo se “adequar” as
dificuldades que séo enfrentadas pelos demais colegas da turma. Sobretudo na fase da
escolarizacao, o aluno que apresenta qualquer deficiéncia esta fadado ao interesse da
escola pela inclusdo. Se ha o entendimento de que a inclusédo é importante para todos,
todos aprendem com a incluséao.

Deste modo, a LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais — surge como estratégia
educacional de comunicacéo e aprendizagem para alunos surdos.

O desconhecimento dessa forma de comunicacao, LIBRAS, pelos professores
ouvintes podem ndo permitir o aprendizado pleno e efetivo dos alunos surdos frente
aos conteudos propostos em sala regular e de recursos, nas salas do AEE-

Atendimento Educacional Especializado.
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Além das atividades que sao desenvolvidas para os alunos surdos, todos os
profissionais da escola devem participar de cursos, reunides e atividades de
aprendizagem de Libras, pois somente assim poder-se a efetivar a inclusdo do aluno
no ambiente escolar e futuramente a inclusdo do aluno na sociedade.

Saliente-se que ndo € somente nos cursos de formacao inicial para professores
que se efetiva a aprendizagem da LIBRAS. Como codigo de leitura, escrita e
comunicacdo cabe ao docente e demais funcionarios que acompanham a rotina dos
alunos surdos, estudo amplo, com énfase na pratica da comunicacdo visando a
compreensao do aluno e seu uso real nas praticas cotidianas.

Essa real inclusdo se dara, no momento que o professor pedir para o aluno
buscar algo na biblioteca, na secretaria ou em outro lugar e o funcionario que atendé-lo
conseguir compreender sua linguagem, realizando préaticas inclusivas como é
determinado na legislacdo que trata do assunto.

No contexto das dinamicas que envolvem os processos de ensinar e aprender,
sdo muitos os limites ao aprendizado de todos, sobretudo de alunos surdos. No entanto
cabera a equipe gestora e professores, pensar estratégias e alternativas visando a
construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, que acolha a todos com
qualidade educacional.

Cabe a escola a missdo de desenvolver uma identidade na pessoa surda sem
exclui-la da sociedade.

Assim, o bilinguismo permite que, dada a relacdo entre o adulto e a crianca,
esta possa construir uma autoimagem positiva como sujeito surdo, sem perder a
possibilidade de se integrar numa comunidade de ouvintes. A proposta bilingue
possibilita ao leitor surdo fazer uso das duas linguas, escolhendo a qual ird utilizar em
cada situacao linguistica (KUBASKI & MORAES, 2009, p. 15).

Pode-se notar que o bilinguismo € uma ferramenta de extrema importancia na
inclusdo de criancas surdas na sociedade em geral, infelizmente, os desafios s&o
grandes, ja que este é um assunto novo para professores e pesquisadores. Mas com
0Ss avancos dos estudos os grandes desafios do bilinguismo serdo vencidos e
finalmente a sociedade podera ter uma escola bilingue, e inclusiva. Para tal construcao,
urge a necessidade de que o poder publico de todas as esferas proporciona a

consecucao de politicas publicas efetivas, comprometidas com todos os alunos.
CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo inclusiva tornou-se politica referencial no Brasil, a fim de atender

as pessoas com deficiéncia. Pode-se chegar a conclusdo de que houve mudancas

52



positivas a respeito da inclusdo de surdos na sociedade e na escola, mas existem
ainda grandes desafios a serem enfrentados. Um deles é criar uma proposta
educacional bilingue que atinja toda a populacdo por conta da dificuldade na
preparacao e qualificacdo dos profissionais envolvidos e, maior ainda é a dificuldade de
preparar as pessoas que nao estdo ligadas a educacdo para essa nova proposta
prevista em lei.

Outrossim, ndo se pode pensar em inclusdo para todos, se nao houver
mudanca substancial no processo de ensino e aprendizagem escolar, se ndo forem
pensadas propostas educacionais pautadas nos principios gerais da educacéo
inclusiva como garantia a todos, principalmente, visando a inser¢cdo do aluno surdo
nas praticas escolares e, consequentemente, nas praticas sociais.

No que se refere ao acesso educacional de alunos surdos, muitos foram os
avancos, sobretudo no que se refere as possibilidades apresentadas pela lei federal
10.436.

No entanto, os limites para a inclusédo de surdos estdo postos. Nao € a toa que
as taxas de evasdo de alunos deficientes, no contexto do ensino publico € enorme.
Quanto mais desafiadora a deficiéncia, maior a dificuldade da escola na constituicéo de
uma pauta inclusiva, perene e bem delineada.

Com o ensino de libras como primeira lingua para surdos tem carater
instrumental e pratico para que estes possam aprender através da comunicacao.
Praticas excludentes na escola ndo podem ser mais valorizadas ou enfatizadas. Deixar
alunos sem o atendimento adaptativo necessario podera significar deixar o aluno mercé
de sua prépria sorte.

Mas como a escola pode contribuir com o aluno surdo no contexto da sua
escolarizagao?

O ensino das libras é urgente, num contexto educacional diverso em que a
deficiéncia, costumeiramente, é tratada como anormal.

Por fim, ouvintes e surdos estdo inseridos na escola e necessitam ser
oportunizados. S&o nas oportunidades educacionais inclusivas que moram a riqueza

das aprendizagens significativas.
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RESUMO

Este artigo exposto busca mostrar em seu registro um pouco da histéria do movimento
politico das pessoas com deficiéncia no Brasil, e como este movimento de classe
observa 0 que o mesmo estaria ocorrendo no mundo. Demonstra a intencdo de
observar mais detalhadamente os caminhos possiveis para uma visdo panoramica do
quadro de inclusdo no cotidiano escolar, bem como a preocupacdo em aperfeicoar o
trabalho desenvolvido para que se faga cada vez melhor e mais inclusivo. A leitura que
sera apresentada nos leva a refletir sobre um breve histérico do movimento politico das
pessoas com deficiéncia, a inquietacdo com a educacéo e aprendizagem na escola, a
compreensao da crianga com dificuldade de aprendizagem e o desenvolvimento de

competéncias com intervencgdes docentes.
INTRODUCAO

Para que seja possivel verificar a trajetéria da inclusdo foi necessario relatar o
“Histérico do movimento politico da pessoa com deficiéncia”, pois para nossa
compreensao e entendimento, existe a necessidade de saber o inicio do caminho
percorrido historicamente pela luta dos direitos das pessoas com deficiéncia,sim, é
necessario conhecer esse percurso. O movimento educacional, por sua evolucao,
como se modifica se atualiza, o ser humano em sua igualdade ou totalidade, também
em constante evolucao, a inclusdo destas criancas em todos os niveis e modalidades
da educagéo, necessita de um olhar mais atento para acolher.

Este artigo tem por objetivo investigar o que os alguns teoricos dizem da
relacéo entre escola e dificuldade de aprendizagem, como os professores atuam diante
as estas dificuldades em especial com os alunos no ensino fundamental I.Com alguns
referenciais tedricos da area, sera possivel entender melhor como funciona a dinamica
escolar, ou pelo menos como deveria funcionar, e poderemos responder como a

dindmica dos professores pode colaborar no desempenho escolar de uma crianga com
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necessidade educacional especial e influenciar sobre sua vida diaria. Dessa forma
constatamos que os conhecimentos sobre as formas de funcionamento da escola
podem contribuir para o diagnéstico, encaminhamento e acompanhamento terapéutico
da crianca, auxiliar o grupo familiar, e assim propiciar aos professores oportunidade de
trabalhar com éxito na aprendizagem e autonomia dos seus alunos.

Quando se esta diante de uma crian¢ca com dificuldade de aprendizagem, ndo
significa que esta crianca ndo aprenda, mas sim que seu processo de aprendizagem
esta sendo comprometido por algum motivo.

Com isso, ha necessidade de entendermos como funciona a dindmica em sala
de aula, e assim podermos responder: Como as atividades em sala de aula podem
colaborar na aprendizagem e autonomia de uma crianca, e colaborar com sua vida
diaria? Qual a importancia da escola nesse processo?

Contribuir para que o professor do ensino fundamental | saiba como
desenvolver seu trabalho em sala de aula, e a partir dai fazer com que todos os alunos
possam construir seu conhecimento. Trabalhar a formacéo continuada e propiciar que
os professores estejam preparados para identificar estas criancas, para que a escola
possa encaminha-las aos setores responsaveis.

Propiciar a educacéo integral na escola, e que eles tenham as mesmas
oportunidades possiveis.

Problematizar o tema e proporcionar aos alunos uma vida digna, democratica,
formar cidadaos criticos e que saibam enfrentar com clareza a propria vida.

A dificuldade de aprendizagem, se ndo for descoberta a tempo sua causa,
pode fazer com que a vida da crianca e professores se torne muito dificil, pois ambos
acabam tendo prejuizos, e os professores ndo poderdo dar um direcionamento para
gue a criangca caminhe com autonomia, ou seja, se torne capaz de ser independente e

consiga ter evolucao na sua aprendizagem o que ira refletir diretamente em sua vida.

BREVE HISTORICO DO MOVIMENTO POLITICO DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

O pioneiro no Brasil no tema inclusdo e o ensino formal das pessoas com
deficiéncia foi o Instituto Benjamin Constat em 1.854, ainda que sem conseguir atender
toda demanda de educacéao inclusiva, comecou a incluir as criangas cegas oferecendo
uma educacao formal.

Em 1.856 Instituto Nacional de Educacdo, para criancas surdas e cegas,
oportunizou atendimento para criancas surdas, naquele momento elas eram vistas

como doentes e incapazes de aprender. Sendo assim passaram para as Instituicbes o
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compromisso de educar, estas pessoas vistas como incapazes, verificou-se ainda a
sociedade e o Estado se eximiu da responsabilidade.

Finalmente no século XX, em 1.932 com a criacdo da Pestalozzi e 1.954 com
as APAEs, foram criadas as instituicdes para criancas com deficiéncia intelectual para
comecar atender a necessidade desses grupos.

Desde o inicio da década de 70, com 0s primeiros passos do movimento
politico das pessoas com deficiéncia, e em 1979, quando sairam para as ruas,
deixaram de ser pessoas invisiveis, pois vivam institucionalizadas ou até mesmo
somente restritas ao ambiente familiar. Comecaram ter voz e vez, e mostrar ao mundo
que nenhuma deficiéncia poderia limita-los.

Os movimentos de classe favoreceram contra as barreiras atitudinais, fisicas,
gue existiram da ideia de democracia e igualdade de todos.

Em 1.979 para deixar de ser fragmentadas, surgiu “A Coalizdo Pro-Federacao
Nacional de Pessoas Deficientes”, tornando-se uma estrutura sistémica para o
movimento de luta em nivel nacional, mesmo com meios de comunicacao restritos,
puderam perceber que tinham os mesmos ideais. Em 1981 ano internacional das
pessoas com deficiéncia, com a ONU (Organizagdo das Nagdes Unidas), foi incluido “a
pessoa” — a pessoa com deficiéncia. Tornou-se um marco onde as pessoas com
deficiéncia passaram a ser vistas, e suas necessidades especificas passaram a ser
discutas.

A missao foi tornar o sistema de saude para todos, e fazer com que a pessoa
com deficiéncia tivesse seu direitos de cidadaos reconhecidos, e deixasse de ser
assistencialismo ou caridade a efetivagéo dos direitos dessa parte da populagéo.

Apresentaram suas propostas para a Constituicdo Federal, sem objetivos
politicos, e a conquista foi ter nos capitulos todos os seus direitos. A Coalizdo afirmava
a importancia de uma articulacdo nacional do movimento para apreciacdo das
demandas, para aumentar seu potencial de reivindicacao de direitos.

A partir dessas estratégias foram criados os Conselhos da pessoa com
deficiéncia, e em todos os seguimentos da sociedade, em nivel municipal, estadual e
nacional, passando a ter um movimento com conteudo para o plano de governo e
propostas para as formulacdes de politicas publicas.

O Brasil participou em 2.006 Conferéncia Mundial da Pessoa com Deficiéncia,
sendo um tema para “Os Direitos Humanos”.

A proposta de inclusdo do Século XXI € mudar a configuracdo de sociedade,
quebrar barreiras, mudar atitudes, alterar sistemas para que a pessoa com deficiéncia

passe a fazer parte de um todo na sociedade, sentindo-se parte dela.
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As pessoas precisam se conscientizar e perceber para que possam quebrar as
barreiras fisicas, atitudinais, preconceituosas, excludentes, e assim concretizar nos
espacos fisicos e o direito de ir e vir de todos para todos, onde tenham liberdade,
exercam a democracia, para que tenham poder de deciséo, escolha, e ndo porque
sua cadeira de rodas néo transpde escadas, porque nao tem acessibilidade, nao tem
livros em braille, o surdo ndo ter uma tradugéo em linguagem de sinais, configurando
certamente exclusédo, discriminacdo, dar visibilidade a essas causas contribuira para
uma sociedade justa democratica e inclusiva.

Com a promulgacéo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia- Lei Brasileira da
Inclus@o de N° 13.146 aprovada em 06 de Julho de 2015, o sucesso € fazer com que a
sociedade se prepare para receber e acolher a pessoa com deficiéncia garantindo seus
direitos em educacéo, trabalho, saude, esporte, lazer, cultura...

Podemos observar que o estabelecimento deste Estatuto € o resultante de um
processo historico das leis que foram criadas mediante as demandas apresentadas.

Em seu artigo 2° considera a “Pessoas com deficiéncia- aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condigcbes com as demais pessoas.”

Seus objetivos séo:

- Assegurar os direitos das pessoas com deficiéncia, e nao conceder
vantagens, através da promoc¢do equiparacdo das oportunidades, e por ultimo a
garantia da autonomia da acessibilidade.

E em seu capitulo V- Do direito a educacéao deixa evidente quanto a educacao,

relevante apontamento para esse artigo.

A EDUCACAO E APRENDIZAGEM NA ESCOLA: INQUIETACOES

Em algum tempo aparentava que os saberes aprendidos na escola eram o
suficiente e 0 necessario para uma vida toda, o professor era o centro do saber, o
detentor do conhecimento, e o aluno néo tinha espago para participar.

Ficava em evidéncia a necessidade de permitir que os alunos com
necessidades educacionais especiais, ou com dificuldade de aprendizagem tivessem
oportunidades, principalmente dentro da escola, um lugar onde eles ndo s6 acumulem
conhecimentos mas que esses conhecimentos |he deem estruturas para que sejam
livres.

A “Declaracao Mundial sobre a educacao para todos”, documento elaborado na
Conferéncia Internacional sobre a Educacdo em Jomtien na Tailandia, no ano de 1990,

demonstra a preocupacdo mundial sobre a qualidade da Educacdo no mundo, em um
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contexto de aflicAo aos docentes, acelerado avango da tecnologia e processo da
informacéo.

Inspirados em Jomtien, especialistas no mundo inteiro elaboraram um relatério
em margo de 1993 até setembro de 1996, com o titulo de “Educacdo um tesouro a
descobrir”, com objetivos e estratégias e revisao critica a politica educacional.

Destes grandes objetivos apresentou-se os quatro pilares da educacao.

“Cada crianca vivencia a aula em funcdo do seu humor e de sua
disponibilidade, do que ouve e compreende, conforme seus recursos intelectuais, sua
capacidade de concentracdo, o que o interessa, faz sentido para ele, relaciona-se com
outros saberes ou com as realidades que lhes s&o familiares ou que consegue imaginar
(Perrenoud).

Com reflexao sobre as situagcbes didaticas: “Eu, ensino, mas ele aprende?”
(Saint Onge (1996), citado por Perrenoud.

A aprendizagem se da simultaneamente, como instancia alienante e como
possibilidade libertadora.” (Sara Pain)

Desde que ha estudos sobre a educacdo a alfabetizacdo fracassada é vista
como marginalidade, ignorancia e outros nomes pejorativos, assim sendo a pessoa que
nao aprende nao realiza sua fungao social.

“Convem diferenciar os problemas de aprendizagem tanto dos problemas de
nivel como daqueles exclusivamente escolares.”(Pain)

O professor reflexivo a ponto de saber a diferenca dos problemas de
aprendizagem daquelas que séo exclusivas da do aluno com necessidade educacional
especial.

A descoberta precoce das dificuldades e um trabalho de orientacéo
psicoterapéutico grupal, com apoio pedagdgico, ajudaria a amenizar e até mesmo
evitar o fracasso na escola. Olhar para a crian¢ca e imaginar que sua autonomia, que
sera levada para a vida, pode estar diante da proposta e objetivo da aula, sendo no
caso de criangcas com dificuldade, preparada aula sob seus limites com o objetivo de
atingir suas habilidades e competéncias. As realizacdes de intervengdes precoces

podem ser determinantes no processo de construcdo de conhecimento.
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COMPREENDENDO A CRIANCA COM DIFICULDADE DE
APRENDIZAGEM

“Considera-se como fracasso escolar uma resposta insuficiente do aluno a uma
exigéncia ou demanda da escola.” (Weiss)

E inevitavel deixar de observar um nimero significativo de criangas vindas do
3° ano do ensino fundamental | para o0 4° e 5° ano, estejam ainda em fase de aquisi¢ao
da escrita e da leitura, onde chegam em uma escola, em uma sala em média de 30
(trinta) alunos, tentemos imaginar trabalhar individualmente com um aluno com
dificuldade de aprendizagem ou com um diagndstico de sindrome ou deficiéncia.

Percebe-se um desafio, um percurso que faltou a estas criangas a
oportunidade do crescimento cultural, falta da oportunidade da construcéo cognitiva e
desenvolvimento da linguagem para que pudessem fazer parte do mundo letrado e
desenvolvessem a competéncia da leitura e da escrita. Temos também a questdo
fisiologica destas criancas. No presente trabalho, esta sendo abordado a questdo
escolar e a falta de oportunidade.

“A escola nao ¢ isolada do sistema socioeconémico, mas, pelo contrario, € um
reflexo dele” (Weiss), dependendo disso a qualidade de ensino que chega a estas
criancas. O desinteresse e a falta de vontade de estudar sdo vistos como se fosse
culpa somente da crianca.

Para entender melhor a crianca com dificuldade de aprendizagem e para poder
se preparar para trabalhar com ela, existe a necessidade de entendé-la em seu global
com 0S aspectos cognitivos e emocionais, assim podendo desenvolver os conteudos e
planejar as a¢bes, sendo cada caso um caso, cada crianca individualmente.

Com as pesquisas de Emilia Ferreiro e colaboradores sobre a psicogénese da
lingua escrita, “a alfabetizagdo ndo € mais vista como a transmissdo de conhecimento,
e sim é resultante da interac&o entre a crianca, sujeito construtor do conhecimento, e a
lingua escrita,... “

A pré escola prepara a crianga para a vida pratica, a e inicia todo o processo de
alfabetizacdo, assim ler e escrever o torna autbnomo, mostra que ele cresceu perante o

mundo, cumpre seu papel de cidadao fazendo parte da sociedade.
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dessas informagfes seu decodificador, mostrando como descobri-las e seleciona-las e
de que maneira a transforma-las em saberes.”

Como desafio que a educacdo vem impondo aos professores, vejamos
rapidamente os quatro pilares mencionados, 0s quais buscam aprendizagens
essenciais como direcionamento para vida.

1- Aprender a conhecer- permite ao aluno lidar com os conhecimentos desenvolvidos na
escola, transforma-los em saberes para as praticas da vida diaria. Quem aprende a
conhecer aprende a aprender’. (Celso Antunes)

Peneirar as informacgfes e somente absorver as que sdo estritamente necessarias
para as relacdes interpessoais, trabalho...

2- Aprender a fazer- desenvolve o preparo para a formacéao profissional, para o mundo
do trabalho. Torna a aprendizagem significativa, aquela que acontece
intencionalmente na educacao infantil em ter habilidades para autonomia e praticas
sociais.

3- Aprender a viver juntos — Deixar para traz a escola tradicional, e fazer com que o
aluno descubra o outro, aprenda a ser solidario e cooperativo para assim poderem
buscar e construir o conhecimento. A partir do momento que ele descobrir a si
mesmo, sera mais facil o caminho para descoberta do outro.

4- Aprender a ser- Trabalhar o aluno inteiramente- espirito e corpo, inteligéncia e
sensibilidade, sentido estético e responsabilidade pessoal, ética e espiritualidade para
gue a pessoa possa adquirir sua autonomia, suas criticas, e que saiba tomar suas

préprias decisdes.

Ao darmos prosseguimento ao trabalho podemos afirmar que esta em processo
regular, trabalhamos o relatério com os professores (formacdo continuada), porém
pelo contrario, surgem indagacdes, como desenvolver em sala de aula os quatro

pilares.

O desafio ao docente é preparar suas aulas para despertar inteligéncias, e
desenvolver as competéncias ira favorecé-lo em sala de aula e na formacgéo continuada
obter contribui¢cdes positivas.

Pratica reflexiva, profissionalizacdo, trabalho em equipe e por projetos,
autonomia e reponsabilidade crescentes, pedagogias diferenciadas, centralizagao
sobre os dispositivos e sobre as situacdes de aprendizagens, sensibilidade e relacdo
com o saber com a lei delineiam um roteiro para um novo oficio. (Meirieu, 1989), ciatdo

por Perrenoud em seu livro “10 novas competéncias para ensinar’.
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Para a didatica docente nas referéncias sinaliza , a importancia de se trabalhar
com textos que envolvam a crianca ou adolescente, que sejam do seu interesse, que
despertem nele a curiosidade em querer ler e escrever, vontade de se expressar sobre
0 que aprendeu.

Apresentar-lhe sempre um texto inteiro, e ndo fragmentado, que faga sentido.

Avalia-lo como um todo, no caso da matematica, sera que ele nao
compreendeu o enunciado ou ndo sabe fazer calculo?

Sera que isso ndo vem acontecendo em nossas escolas?

Duvidas, tantas indagacgfes, fardo parte do caminho da vida escolar até
encontrarem a porta de entrada, para que assim sigam sozinhos e superem todos
desafios.

Infelizmente ainda existem escolas/professores resistentes ao novo modelo de
ensino, onde a tecnologia nos impde a transformacéo. Nossas criancas estdo cada
vez mais cedo, desde bebés conectados a internet.

Professores ainda “agem na incerteza e na urgéncia”(Perrenoud 1996)

Para Perrenoud, “os professores devem dominar os saberes a serem
ensinados, ser capazes de dar aulas, de administrar uma turma e de avaliar”.

Quanto ao modo de agir, cito: “Praticar uma avaliagdo formativa, um apoio
integrado e outras formas de diferenciacdo, para evitar que as distancias aumentem.
(Perrenoud)

Entdo surgem as duvidas docentes: O que e como ensinar? O que e como

aprender?
CONSIDERACOES FINAIS

A sala de aula nos remete a diversas situacées nas quais permanecemos
muitas vezes tentando compreender qual realidade estamos vivenciando. Desenvolver
dindmicas/competéncias como saber prever e prevenir a agitacdo, saber envolver 0s
alunos distraidos ou perdidos, permitir que o aluno com necessidade educacional
especial desenvolva sua autonomia,para que ele possa “administrar a progressao das
aprendizagens”(Pain), necessita de agdes corretas para as situagdes problema, visao
longitudinal dos seus objetivos para o ensino, ter lacos com as teorias e a pratica, usar
a abordagem formativa (defendida por Perrenoud), usar em favor da aprendizagem
seus erros e obstaculos, despertar o desejo em aprender e se auto avaliar.

Que esse artigo com apontamentos de tedricos renomados, propicie uma

reflexdo quanto a exposi¢cdo dos pensamentos, a forma de conceber a pratica docente
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e as competéncias, e que se permitam auto avaliar-se ao ponto de conhecer suas
proprias incertezas.

Dominar o conteuddo com o despertar do aluno para o sucesso escolar,
favorecendo que ele se aproprie do conhecimento e que este 0s insira em suas
praticas diarias. Repensar sua articulacdo entre a teoria e a prética, ter empatia,
lembrar-se que a compreensdo envolve muitos contextos e a transposi¢do didatica
diferenciada pode resultar em aprendizado.

Dialogar sempre, partir de seus conhecimentos anteriormente adquiridos, e
assim dar continuidade aos conhecimentos cientificos. “ A competéncia do professor é,
entdo, essencialmente didatica.”(Perrenoud).

Desestabilizar o aluno apenas o suficiente para chegar a um “ponto de entrada

em seu sistema nervoso”’(Perrenoud) e assim leva-lo a reestabelecer o equilibrio.
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo revisar e relatar as idéias deixadas na literatura
pelo psicélogo russo Lev Semioovitch Vygotsky, idéias que em sua época mudaram
significativamente a maneira de pensar e entender o ser humano em sua dimensao
psico-culturo-social. O trabalho de Vygotsky nao foi desenvolvido a ponto de nos
depararmos com uma “Teoria Vygotskyana®, inclusive em decorréncia de sua vida
muito curta (1896 — 1934), no entanto o conteiddo e a consisténcia de suas
concepcbes, tanto para o0 ramo da psicologia quanto para a vida académico-
educacional, o tornam um dos mais importantes tedricos para as pesquisas e
desenvolvimento de ambas. Através de suas concepg¢fes articulam-se formas de

trabalho e expectativas de resultados possiveis dentro de um trabalho na educacao
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escolar que focalize o aluno como um individuo social, cultural e psicolégico que se

desenvolve através da interacdo harmoniosa desses aspectos.
INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo revisar o conjunto de concepcdes estudadas e
deixadas por Vygotsky e vincula-las ao trabalho realizado nas instituicdes escolares de
educacdo basica para aprimoramento dos instrumentos utilizados no quotidiano escolar
para um melhor desenvolvimento global das criangas atendidas.

Vygotsky foi membro de uma familia bem estruturada e intelectual. No entanto,
seus primeiros anos de formacdo educacional se deram em casa e somente aos 15
(quinze) anos comecou a frequentar um colégio particular para cursar o 2° grau.

Ap6s a formatura secundéria, ingressou no curso de Direito. Estudou
assiduamente Psicologia, Filosofia e Literatura. Enfim, anos depois se formou em
Medicina seguindo a pauta de seu grande interesse em desvendar a neurologia
humana, a fim de entender seus aspectos psicoldgicos.

Com o apoio de colaboradores, iniciou grande producéo literaria embasando a
Psicologia na educacéo e o desenvolvimento humano intelectual.

A obra Vygotskyana, trabalhada tanto no campo da Psicologia quanto no da
Educacdo, é embasada no seguinte pensamento: a unido dos aspectos psicologicos
responsaveis pelo desenvolvimento social humano com as caracteristicas socio-
histéricas adquiridas pelo ser humano ao longo de sua vida.

Seguindo essa trajetéria de raciocinio defendida por Vygotsky chegaremos a
formulacédo de uma nova idéia de como se trabalhar Educacéo Fisica escolar de modo
a desenvolver os alunos como ser humano completo, em todas as suas dimensdes:
fisica, motora, psicoldgica, cultural e social, onde estas trés ultimas podem ser
incorporadas no termo “psico-culturo-social’.

Essa concepcao abordada e trabalhada por Vygotsky nos leva a fazer uma
analise qualitativa do comportamento e desenvolvimento humano ao longo das varias

etapas da vida.

A MEDIACAO POR SIMBOLOS

Para Vygotsky o processo de mediacdo, que seria, por conceito, uma
intervencdo de algo em uma acédo, tem papel fundamental na formacdo do sujeito.

Através desses elementos de mediagdo, o homem interpreta os mais variados
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acontecimentos e situacdes e os transforma numa conceituacao pessoal que vai variar
de acordo com os principios e valores adquiridos e formados por ele até o momento.

Através dessa absorcdo de informacfes, que sofrem acdo dos elementos de
intervencdo e terminam por formar um parametro de idéias e conceitos novos, o ser
humano vai dando forma e consisténcia ao seu conjunto de caracteristicas individuais
(fendtipo, que nas Ciéncias Bioldgicas é definido como o produto da jungéo do bidtipo —
caracteristicas biolégicas proprias — com a acdo do meio ambiente onde o homem esta
convivendo).

Os referidos elementos mediadores classificam-se em dois grupos:
instrumentos e signos. Os primeiros constituem ferramentas fisicas que o homem cria,
adapta e readapta conforme seus objetivos e suas necessidades, ajudando-o a
transformar a natureza. J4 os segundos elementos, 0s signos, sao ferramentas
encontradas pelo homem como um meio que auxilia na resolucdo de problemas do
ambiente psicologico. Eles tém por objetivo ajudar o ser humano em condi¢cbes que
exijam atencédo e / ou memorizacao.

Esses dois elementos se fundem na formacéo intelectual do sujeito, porém,
caminham por trilhas distintas. Os instrumentos sdo formados pelo homem para o
auxilio em tarefas externas (de dentro para fora do individuo), ou seja, em tarefas
concretas. Por sua vez, os signos surgem conforme as necessidades humanas nas
tarefas internas (voltadas de fora para dentro do individuo), ou seja, em tarefas
psicoldgicas.

E de suma notoriedade que, com o passar do tempo 0 uso dos signos sofre
grande evolucao. Através de um processo de internalizagdo, a mediacdo por signos
torna-se cada vez mais interna, sem a necessidade de estimulos vindos do meio
externo. Ressalta-se também, ao longo do desenvolvimento humano, a criacdo dos
sistemas simbdlicos que constituem e séo responsaveis pela organizacéo e articulacao
dos signos. As palavras de Vygotsky citadas abaixo demonstram a evolucéo intelectual
do homem:

“Todas as fungbes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes:
primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicologica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicolégica).” (VYGOTSKY, p.
64, (2)).

Nesta fase de evolucdo, o ser humano ndo necessita mais de estimulos
externos, pois 0S signos ja se encontram internamente articulados e suas
representacdes mentais lhe ddo parametros para se situar no mundo real. A partir dai,
0 homem consegue agir mentalmente sobre o mundo: planejar, relacionar, comparar,

decidir, etc.
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Nesse momento, percebe-se que o individuo adentra as funcfes psicologicas
superiores, que serdo de suma importancia nas relagdes sociais entre o individuo e os

outros seres da sociedade em que convive.

O PENSAMENTO E A LINGUAGEM

A linguagem é o sistema simbolico basico de todos os grupos humanos. Dai
entdo, o trabalho de Vygotsky em estudar o desenvolvimento linglistico e suas

relacbes com o0 pensamento, processos mentais superiores.

“Na auséncia de um sistema de signos, linguisticos ou ndo, somente o
tipo de comunicacdo mais primitivo e limitado torna-se possivel. A
comunicacdo por meio de movimentos expressivos, observada
principalmente entre os animais, € mais uma efuséo afetiva do que
comunicacdo. Um ganso amedrontado, pressentindo subitamente algum
perigo, ao alertar o bando inteiro com seus gritos, ndo esta informando
aos outros aquilo que viu, mas antes contagiando-os com seu medo.

(VYGOTSKY, p. 5, (4)).

A linguagem possui duas fungdes basicas: a principal € o intercambio social,
pois os sistemas de linguagem séo criados e utilizados pelo homem para que ele possa
se comunicar com os seus semelhantes.

Considerando que as experiéncias vividas por um individuo sdo diferentes
daquelas vividas pelos outros homens, surge a necessidade de generalizar e simplificar
essas experiéncias em signos que possam ser passados aos outros.

Entdo, encontra-se a segunda funcdo da linguagem: pensamento
generalizante. Essa funcdo tem por objetivo ordenar, agrupar e organizar os fatos e
objetos em categorias e classes levando em consideracdo as suas similaridades.

Esses dois fenbmenos, pensamento e linguagem, apresentam origens distintas
e seu desenvolvimento ocorre por caminhos diferentes e independentes. No entanto,
ao atingir-se um determinado ponto do desenvolvimento filogenético, essas duas trilhas
se encontram e a linguagem se torna racional e o pensamento ganha forma verbal.
Este momento de juncdo é visto por Vygotsky como algo excepcional no
desenvolvimento da espécie humana. E neste momento, pois, que o biologico se
transforma no que se denomina socio-historico.

Toda essa complexa juncéo e transformacgdo € resultado da necessidade de
inter-relagéo entre as pessoas em suas tarefas de trabalho.

Nessa ligacdo entre linguagem e pensamento, surge um novo conceito: o de
significado. O significado das palavras € algo essencial, pois ele une o pensamento e a
fala em pensamento verbal, organizando o mundo real a fim de definir os objetos a que

ele se aplica e ainda possibilita a comunicagéo entre as pessoas envolvidas na relacao.
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Vale ressaltar aqui que o pensamento verbal ndo é expresso apenas através
da fala exterior. Com o passar do tempo e, consegientemente, o desenvolvimento da
capacidade de pensamento verbal, o individuo adquire habilidades que lhe
proporcionam um discurso interno. Isto significa que para pensar nas solucdes de
problemas ou para tomar decisfes, o sujeito ndo precisara mais falar a alguém ou com
alguém, mas sim conseguird através de uma fala consigo mesmo, de maneira

internalizada, chegar as conclusfes de que necessita.

O DESENVOLVIMENTO E O APRENDIZADO

Vygotsky sempre buscou em suas obras relatar e entender aspectos do
desenvolvimento e do aprendizado humano e verificar as relagdes entre oS mesmos.

Através dessa sua abordagem ou Teoria Genética, Vygotsky muitas vezes
discorda de outros grandes tedricos como Jean Piaget e Henri Wallon, que por sinal
tém as mais completas e estruturadas teorias genéticas do desenvolvimento
psicolégico.

Vygotsky defende a visdo de que o aprendizado é fator indispensavel ao
desenvolvimento humano satisfatorio.

Nesse contexto, surge um conceito especifico muito importante da concepc¢ao
vygotskyana: a zona de desenvolvimento proximal. Esse conceito diz respeito ao nivel
de desenvolvimento que um individuo possui. Esse nivel leva em consideracao funcdes
qgue o individuo pode executar com a ajuda de outro ser social, ou seja, funcdes que
estdo acima de seu desenvolvimento real (0 que ele consegue fazer sozinho), mas que

em breve ele conseguira atingi-las, pois seu potencial é o suficiente para isso.

“A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda
nao amadureceram, mas que estdo em processo de maturacao, funcées
gue amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado
embrionario. Essas fungbes poderiam ser chamadas de “brotos” ou
“flores” do desenvolvimento, ao invés de frutos do desenvolvimento”.

(VYGOTSKY, p. 97, (2))

Para que o desenvolvimento e o aprendizado se déem de maneira harmoniosa
e atinja os objetivos esperados, Vygotsky relaciona alguns fatores que devem caminhar
paralelamente ao processo descrito acima. Esses fatores s&o: a intervencéo
pedagdgica; o brinquedo e o desenvolvimento; a evolugcéo da escrita na crianca.

Através da inter-relacdo desses fatores, o individuo ter4 a capacidade de
desenvolver habilidades como percepgéao, atencdo e memorizacdo. Essas habilidades
atuardo como ferramentas indispensaveis na evolugdo do processo de
desenvolvimento e aprendizado, pois assim o0 ser humano conseguird atingir os

resultados quando o ensino se adiantar ao desenvolvimento. E isso, na visédo
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vygotskyana, seria a maneira mais correta (se ndo a Unica realmente eficaz) de se
aplicar uma intervencdo pedagdgica que resulte num produto final plenamente
satisfatorio (nivel de desenvolvimento humano atingindo um grau mais elevado que o

anterior).

BIOLOGICO E CULTURAL: A SEGREGACAO DAS CONCEPCOES
VYGOTSKYANAS

Apoés sua morte, os colaboradores de Vygotsky continuaram as investigacdes
baseadas em seus pensamentos. Devido as ramificagcBes possiveis de sua linha de
pesquisa, seus colaboradores dividiram-se para aprofundar seus conceitos em cada
vertente.

“A neuropsicologia € uma area interdisciplinar, que e4nvolve as disciplinas de
neurologia, psiquiatria, psicologia, fonoaudiologia, linglistica e outras correlatas, e que
tem como objetivo estudar as inter-relagdes entre as fungdes psicolégicas humanas e
Sua base biolégica”. (LURIA, p. 56-57, (12)).

Trés aspectos fundamentais caracterizam os desdobramentos das idéias
vygotskyanas no trabalho de seus colaboradores:

a-) O funcionamento cerebral como base biolégica do funcionamento
psicolégico. Alexander Luria através da neuropsicologia defende a tese de que o
cérebro é um sistema aberto, em constante interacdo com o meio e transforma suas
estruturas e mecanismos ao longo dessa interacdo. Logo, ele se adapta a diferentes
necessidades da historia humana.

b-) A influéncia da cultura no desenvolvimento cognitivo. Alexander Luria
também realizou vasta pesquisa de campo para averiguar a relacdo entre o nivel de
desenvolvimento cognitivo (processos psicolégicos superiores) e os fundamentos
culturais e sociais dos individuos. Os resultados demonstram que ambos os fatores
seguem direcdes proporcionais, ou seja, quanto maior o grau de cultura e sociedade,
maior sera o desenvolvimento psicoldgico superior.

c-) A atividade humana nas relagbes sociais. Alexei Leontiev estudou a
atividade do homem no meio social e constatou que a atividade € uma base complexa
de relacdo humana com o mundo, englobando objetivos conscientes e envolvimento
coletivo e cooperativo. Na atividade humana, dois novos conceitos tomaram forma e
importancia: acbes e operacdes. As acdes caracterizam o que o homem devera fazer
para atingir certa finalidade. Ja as operacdes relacionam as formas que o ser humano

poderd utilizar para praticar as acoes.
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Apesar dessa segregacao tematica, os colaboradores de Vygotsky continuaram
desenvolvendo suas concepc¢des de modo a cada vez mais fortalecer as idéias e
finalizar os trabalhos que, em vida, Vygotsky nao terminou. As publicacées de livros,
pesquisas e revisdes por parte dos colaboradores se deram por muito tempo apés o

falecimento de Lev Vygotsky.

APRENDIZAGEM E EDUCACAO FiSICA ESCOLAR DENTRO DAS
CONCEPCOES VYGOTSKYANAS

Percebe-se até aqui que o conjunto de concepc¢bes de idéias abordadas,
estudadas e defendidas por Vygotsky tenta advertir-nos para um pensamento de
formacdo humana completa. Ou seja, Vygotsky nos convida para analisarmos a
importancia do ser humano desenvolver-se em todas as suas esferas, especialmente
aquelas que dizem respeito a sua formacdao intelectual, que séo: psicoldgica, cultural e
social.

Partindo desse ideal, surge a questdo de como trabalhar pondo em pratica tais
concepcles e abordagens. Paira aqui a davida das ferramentas de que se pode utilizar
para tais finalidades. E aqui que aparece com destaque um importante componente
englobado nos estudos de Vygotsky: a educacéo.

Como a educacdo pode juntar tantos subsidios fornecidos por esse tedrico
numa ferramenta que desenvolva ao mesmo tempo as dimensdes intelectuais por ele
mesmo citadas e tidas como essenciais e imprescindiveis ao desenvolvimento
humano? Com certeza a resposta ndo € muito complicada: Através da Educacéao Fisica
escolar.

A Educacédo Fisica escolar, apesar dos mais variados métodos de ensino e
suas dificuldades em encontrar ao longo de sua histéria uma identidade dentro das
instituicbes de ensino, tem por objetivo o desenvolvimento humano do aluno como
cidaddo social, despertando no mesmo sua visao critica da sociedade e dando-lhes
suportes que o ajudardo a investigar, entender e transformar fenbmenos sociais que
direta ou indiretamente age sobre si.

Para entender melhor como a Educacao Fisica escolar atende as expectativas
das concepcdes de Vygotsky precisamos conhecer o bloco de contetudos que abrange
esta disciplina obrigatoria nos cursos de educacgdo basica: brincadeiras, jogos, lutas,
dancas e esportes. Através da exposicdo desses conteudos, percebemos o quanto €
grande a diversidade de possibilidades de trabalho dentro dessa area. Os conteudos

estdo diretamente ligados a cultura corporal do movimento, o que pode levar muitas
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pessoas a um grande equivoco, o de achar que a Educacéo Fisica escolar trabalha
apenas o aspecto fisico-motor dos alunos.

No entanto, ao aprofundarmos a analise sobre esses conteddos nos
deparamos com uma enormidade de beneficios proporcionados por eles e que nao
estdo ligados diretamente ao aspecto fisico-motor. Todas as vertentes do bloco
desenvolvem no aluno aspectos e valores morais, €ticos, intra e inter-social, de
cooperacao, de competicdo saudavel, de respeito e de capacidade intelectual.

Ao patrticipar das atividades de uma aula de Educacao Fisica escolar o aluno
sera colocado diante de situacfes que o fardo desenvolver todos os aspectos psico-
sociais citados acima, pois as atividades sempre envolverdo trabalhos em grupo, ou
mesmo as vezes individuais, que exigirdo raciocinio, cooperacédo, percepcao, atencao,
interatividade, capacidade de solucionar problemas, empatia, entre outras virtudes
humanas.

A Educacdo Fisica escolar desafia o aluno a encontrar saidas novas para
situacbes inéditas, o que segundo Vygotsky caracteriza um aprendizado e

desenvolvimento eficazes:

“[...] o aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento que ja
foram atingidos é ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global
da crianga. Ele ndo se dirige para um novo estagio do processo, mas, ao
invés disso, vai a reboque desse4 processo. Assim, a nocdo de zona
desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma nova férmula, a de
que o ‘bom aprendizado’ é aquele que se adianta ao desenvolvimento”.

(VYGOTSKY, 1991a, p.100-101)

Através dessas palavras de Vygotsky, percebemos o quanto seu conjunto de
concepcbes tem relacdo direta com a educacdo, e, conseglentemente, com a
Educacdo Fisica escolar e seus blocos de contetdos. Assim, podemos entender
melhor o porqué da crescente evolucdo de suas obras dentro do ambito escolar,
incentivando cada vez mais uma pratica docente completa que satisfaca o aluno por

completo em todos os seus aspectos de desenvolvimento intelectual.
CONSIDERACOES FINAIS

As concepcoes vygotskyanas centram-se na idéia do desenvolvimento humano
por completo. Ela defende a tese de que o homem se desenvolve proporcionalmente
ao nivel de relagdo psico-intersocial que possui.

O individuo, portanto, € um organismo ativo que internaliza culturalmente os
estagios da evolucdo de processos psicologicos e sociais. Essas assimilacbes s6 sao
possiveis a medida que o individuo recebe estimulos que o desenvolva em todos os
seus aspectos: fisico, motor, psicolégico, social e cultural.
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Percebe-se no decorrer de seus trabalhos que Vygotsky aponta os trés ultimos
aspectos acima citados como sendo os norteadores dos demais e, logo, sdo 0os mais
dificeis de estimular.

Vygotsky mostra-nos uma concepcao que chega préxima ao ponto de vista
defendido por muitos tedricos importantes na literatura educacional, como Jean Piaget
e Henri Wallon. No entanto, notam-se varias divergéncias entre eles quando partimos
para analisar os aspectos que cada um considera mais relevante para o
desenvolvimento do ser humano, pois Vygotsky defende assiduamente a énfase no
desenvolvimento dos aspectos psico-culturo-sociais.

Nesse contexto vygotskyano, a Educacdo Fisica escolar aparece privilegiada
no ambito educacional e social, pois ela se firma como uma valiosa ferramenta na
busca do desenvolvimento humano completo.

Em sintese, o centro das idéias vygotskyanas é mostrar que cada vez mais o

homem interage social, psicoldgica e culturalmente para evoluir.
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RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo acerca da avaliacdo dos alunos com necessidades
especiais no contexto das salas de aula regulares. As atuais tendéncias em educacgao
especial consideram importante que o aluno especial esteja inserido em uma sala
regular e, simultaneamente, em uma sala de recursos multifuncionais, a fim de
complementar a formacdo desse aluno. A compreensao por parte dos professores,
tanto da sala regular, quanto da sala de recursos, e demais profissionais envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem de que a avaliacdo € um recurso que permite a
reflexdo sobre a propria pratica contribui para uma educacao de qualidade. Abordamos,
entre outros aspectos, a educacdo especial, avaliacdo e as adaptacdes curriculares

como processo essencial para aprendizagem dos alunos com necessidades especiais.

INTRODUCAO

Atualmente se ouve muito falar na importancia da inclusdo escolar, contudo

pouco se vé acgbes reais que insiram 0s alunos com necessidades especiais no
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ambiente escolar, pois simplesmente matricular o aluno no ensino regular nao significa
inclui-lo com seus pares e promover sua aprendizagem.

A inclusdo almeja a construcdo de uma sociedade compromissada com as
minorias, que valorize a diversidade humana, que respeite a dignidade de cada
individuo, a igualdade de direitos a oportunidades e o exercicio efetivo da cidadania
com liberdade de expressao do pensamento e de escolha.

O assunto possui relevancia, pois a problematica que envolve a educacao de
pessoas com necessidades especiais, além de ser permeada por questbes sociais,
econdmicas e politicas em toda a sua histéria, abrange ainda, a barreira quanto aos
aspectos referentes a atuacao do professor de Atendimento Educacional Especializado
em consonancia com o trabalho do professor da sala regular.

Em nossa pesquisa abordamos o aspecto historico da educacéo especial no
Brasil, sobretudo acerca de sua evolugcdo apds dois importantes documentos (a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) e a Declaracdo de Salamanca),
com os principios que embasaram a educacao especial nos dias de hoje.

Apos a abordagem desses documentos procuramos delimitar nossa tematica
acerca da avaliacdo de alunos especiais nas salas regulares, buscando amparo teorico
nas discussdes promovidas por autores como Santos (2010), Arruda e Castanho
(2015) entre outros.

Diante de nossas descobertas adentramos especificamente na funcdo da
avaliacao dos alunos especiais realizada pelo professor da sala regular, perfazendo um
percurso tedérico que define a atuacao tanto do professor da sala regular quanto da sala
de recursos multifuncionais.

Como resultados, podemos apontar a importancia de um planejamento em
consonancia com as propostas pedagodgicas das escolas, surgindo assim as
adaptacdes curriculares como importante forma de atuacdo do professor, além da
parceria que se deve estabelecer entre professor de atendimento educacional
especializado e professor da sala regular e a ‘“indissociabilidade” dos termos

aprendizagem e avaliacdo no que se refere aos alunos especiais.

EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DE DOIS IMPORTANTES
DOCUMENTOS: CONSTITUICAO FEDERAL E DECLARACAO DE
SALAMANCA.

A declaracdo de Salamanca trata das politicas e praticas para tratar as

criangcas com necessidades especiais, com enfoque da inclusdo destas criangcas no
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ensino regular, abordando o direito da educacgao para todos com enfoque central na

educacao especial.

Na perspectiva da educacado inclusiva, a Educacdo Especial passa a
constituir a proposta pedagoégica da escola, definindo como seu publico-
alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao (BRASIL, 2007, p.15).

Considerada um marco para a educacao especial, a Declaracao de Salamanca
(1994) aborda de forma enfatica o termo necessidades educativas especiais. Nesse

sentido,

A educacao inclusiva pode ser concebida como a capacidade de acolher
a todos, independentemente de suas condi¢des; possibilita revisdo de
nossas praticas, para assim, construir a escola da diversidade. Na escola
de todos ndo ha espagco para praticas que exijam o dominio de
aprendizagem de todos da mesma forma; a inclusdo acontece por meio
do acesso a um curriculo flexivel e adaptado, atividades e materiais
diversificados.

Segundo KASSAR (2012) apud ARRUDA e CASTANHO (2015):

No Brasil a educagdo especial para o atendimento educacional das
pessoas com deficiéncias foi construida como uma modalidade do
sistema regular de ensino e apresentada sem a interlocucdo com a
educacdo comum, materializando-se como um sistema educacional
paralelo em lugar de ser concebida para propiciar ao educando com
necessidade especial o direito de acesso a escola publica. (KASSAR
(2012) apud ARRUDA, CASTANHO, p. 4, 2015).

A constituicdo federal determina e garante o direito ao atendimento educacional

especializado.

Art. 208 - O dever do estado com a educacéo sera efetivado mediante a
garantia de:

[...]

Il — Atendimento Educacional Especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Nesse ponto, ha dois importantes tépicos a serem ressaltados. Em primeiro
lugar, propde-se uma comparacao entre o texto do artigo 198, inciso Il da Constituicéo
Estadual com o artigo 208, inciso Il da Constituicdo Federal, em que se percebe uma
diferenca substancial: o texto da primeira traz a obrigatoriedade de existéncia de vaga
em escola proxima a residéncia do portador de deficiéncia - no atendimento ao exposto
no inciso - 0 que nao ocorre no texto da segunda. Isso € de fundamental importancia,
uma vez que o deslocamento dessas pessoas pode ser dificultado, conforme do tipo de
deficiéncia que elas possam ter.

Héa que se ressaltar, porém, que, em nivel nacional, essa exigéncia € atendida

pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu artigo 53, inciso V, o qual declara:

A crianca e o adolescente tém direito a educacédo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes:
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V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

E, em seu art. 54, inciso lll, essa mesma lei faz referéncia ao
atendimento educacional especializado, a ser ofertado aos portadores de
deficiéncia, trazendo:

E dever do estado assegurar & crianca e ao adolescente:
Il — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Sendo assim, fundamenta-se na concepcdo de direitos humanos, por uma
igualdade de oportunidades garantindo o direito de todos a educacéo e a valorizacéo
das diferencas sociais, culturais, étnicas, raciais, sexuais, fisicas, intelectuais,
emocionais, linguisticas e outras com o objetivo alterar a estrutura tradicional da escola
fundamentada em padrdes de ensino homogéneo e critérios de selecéo e classificacao.

Partindo deste contexto ndo se pode negar que as praticas de ensino devem
atender as necessidades educacionais de cada aluno, independente de possuirem ou
ndo qualquer tipo de deficiéncia, porém ndo é isso que vem acontecendo, mesmo
sabendo que é a grande chave para integracdo e educacdo das pessoas com

deficiéncia. De acordo com Vagula e Vedoato (2014).

O projeto de incluséo escolar precisa ser assumido por todos, levando-os a repensar
suas concepcdes para impulsionar novas possibilidades. A acdo da escola precisa
ser orientada pelos interesses e capacidades das criancas, contribuindo para o
estabelecimento de um clima harmonioso, no qual o professor possa exercersua
pratica, atendendo o ritmo bioldégico de cada um. Cabe lembrar que, independente do
contexto, a inclusédo precisa acontecer, para que as criangcas possam aprender com
seus pares e atingir seu pleno desenvolvimento. A inclusdo dos alunos cim
necessidades educativas especiais ndo se faz por uma resolucdo ou decreto, mas
com mudancas de atitudes, de concepg¢des e compromissos do nosso papel
transformador, considerando que a presenca dessa criangca na classe comum €
proveitosa (VAGULA e VEDOATO, 2014, p.3).

Para suprir o atendimento a essa grande demanda a instituicdo escolar deve
incorporar em seu ambito, mudancas que possibilitem a todos um ensino de qualidade,
fazendo se 6 respeitar as diferencas e especificidades de cada um, deixando claro que
a inclusdo ndo é o aluno que tem que se adaptar a instituicdo e sim a instituicdo ao
aluno, promovendo meios para que esse aluno se desenvolva, fazendo valer a
constituicdo que ressalva que a educacdo € um direito de todos. E ao professor cabe
encontrar meios para ensinar seus alunos no todo, ou seja, independentemente de
suas limitacdes, seja ela qual for.

A entrada do aluno com NEE na escola regular, numa perspectiva inclusiva,
proporciona um momento de reflexdo para a educacéo brasileira, na medida em que
possibilitam um processo de criacdo pedagogica, na inovagdo de procedimentos de
ensino, novas estratégias metodolégicas capazes de atingirem a potencialidade dos
alunos num todo, respeitando as diferencas e levando-os a insercdo no mundo e

transformando-os em seres pensantes com atuagéo e autonomia.

As praticas escolares tradicionais ndo dao conta de atender a deficiéncia
intelectual, em todos os seus aspectos, assim colocando que como
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proposta de uma educacéo inclusiva a possibilidade de reorganizagéo
escolar, uma vez que, para tornar-se inclusiva e atender as diferencas de
seus alunos, ha de se pensar numa flexibilizacdo de curriculo e
planejamento inclusivo. Um projeto capaz de envolver toda a
comunidade escolar e ousar na busca de novas relacbes educativas,
repensando o papel da escola e seus objetivos educacionais.
(OLIVEIRA, p. 25, 2004).

Assim, mesmo com indicativos de que a educacao especial no Brasil, comeca
a caminhar apos a promulgacéo da Constituicdo de 88, somente ap0s a publicacao da
Declaracéo de Salamanca (1994) percebemos grandes passos rumo a uma educacao

inclusiva.
EDUCACAO ESPECIAL: ESPACOS, RECURSOS E AVALIACAO

Entendia-se que a educacdo especial organizava-se de forma paralela a
educacdo comum, sendo o mais apropriado para a aprendizagem dos alunos que
apresentavam deficiéncias, problemas de saude, ou qualquer inadequacdo com
relacdo a estrutura organizada pelo sistema de ensino. Resultando em praticas
enfatizadas apenas na deficiéncia e ndo na pedagdgica.

Mas esse conceito vem mudando, pois o desenvolvimento de estudos no
campo da educacao e a defesa dos direitos humanos tém contribuido para isso, a partir
da Declaracdo de Salamanca, a definicdo das necessidades educacionais especiais
passou a ser disseminada, estabelecendo como principio que as escolas de ensino
comum devem educar todos os alunos, nao excluindo criangas com deficiéncia. A esse

respeito, Vagula e Vedoato (2014) indicam que:

[...] uma nova concepcao de escola precisa ser desenvolvida, a fim de
que experiéncias educacionais possam contribuir com a inclusdo dos
alunos com necessidades educativas especiais, tornando a escola um
espaco acolhedor, de aprendizagem, sustentado por uma pratica
educativa que favoreca novas formas de compreensdo sobre a
deficiéncia, redefina o planejamento e acompanhe a trajetdria escolar
dos alunos, contribuindo com a crenca da possibilidade de mudanca e
aprendizagem de todos. E necessario criar uma imagem positiva em
relacdo aos alunos que estdo em processo de inclusdo, desenvolvendo
contelidos atitudinais, trabalhando o respeito, valores e cooperagao
(VAGULA e VEODATO, 2014, p.55).

A educacao especial, por sua vez, converte-se em uma modalidade transversal
de educacdo escolar que permeia todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo,
por meio da realizagdo do atendimento educacional especializado, definido por uma
proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais, orientando e

colaborando com a educacao regular comum, em beneficio de todos os alunos.
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Partindo do principio de que a educacéo € um direito de todos, o atendimento
educacional as pessoas com necessidades especiais, em ambiente escolar comum, ou
em grupos especializados, esta assegurado na Constituicao Brasileira.

Acdes como a proposta no capitulo V — “A educagao especial” — da Lei de
diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB 9.394/96), vém demonstrando a
abertura do processo de atendimento educacional e a garantia de introduzir nele
inovacdes, objetivando assegurar maiores possibilidades de integracdo do aluno com
deficiéncia a sociedade.

A inclusdo da crianca com necessidades especiais na escola regular requer
uma boa preparacao tanto do aluno, de sua familia, quanto da escola, para que todos
se sintam capacitados a participar dessa integracao.

Coll, Palacios & Marchesi (1995), fazem referéncia ao significado do conceito

“Necessidades Educacionais Especiais”:

Em linhas gerais, isso quer dizer que o mesmo [0 aluno] apresenta
algum problema de aprendizagem ao longo de sua escolarizagdo, que
exige uma atencdo mais especifica e maiores recursos educacionais do
que 0s necessarios para os colegas de sua idade. (COLL, PALACIOS e
MACHESI, 1995, p.11).

Ao ressaltar o papel da escola, no referente a atencao especifica e a maior
variedade necessaria de recursos, esta-se tirando o foco da deficiéncia do aluno e
passando a instituicdo de ensino a responsabilidade de ser capaz de proporcionar ao
aluno uma resposta adaptada as suas necessidades, através de apoios suplementares.

As criancas com necessidades educacionais especiais, que outrora iam para
escolas especializadas, tém atualmente direito de ser matriculadas em qualquer escola
da rede regular. Essa mudanca gerou um intercambio de experiéncias, de profissionais
e de material, provocando a aproximacao dos dois sistemas educacionais: o especial e

o regular. De acordo com Passos, Bastos e Gomes (2011):

A filosofia inclusiva permitiu que os programas de educacdo especial
fossem reconhecidos como modalidade do ensino regular. Essa
conquista histérica ainda esta sendo implementada, mas ja permite que
pessoas com deficiéncia paerticipem da comunidade escolar mais
proxima de sua residéncia com os mesmo direitos de outros alunos
(PASSOS, BASTOS e GOMES, 2011, p. 9).

A integragdo, verbalizada como a melhor préatica no processo de educacédo de
criancas com necessidades especiais, implica reciprocidade. Mas 0 processo
pedagogico baseado na integracdo deve ser gradual e dinamico, adequado as
necessidades de cada individuo.

A integracao efetiva implica uma mudanca total de atitude. Implica desmistificar
a questao do convivio e da educacao da crianca com necessidades especiais e, para

isso, é de maxima importancia a interacdo dos profissionais, especialistas, e da familia
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do aluno. Para Passos, Bastos e Gomes (2011, p.145) “concebe-se que o papel da
familia € uma forma de inclusdo necesséria e que possibilita a escola, como um todo,
se transformar e redesenhar seu perfil no caminho de uma educacéo de qualidade para
todos”.

Na proposta atual, mais inclusiva, a crianga especial participa do sistema
educacional, ndo esta fora dele. E esperado que ela, bem como os professores e toda
a escola, conte com dispositivos que auxiliem seu pleno desenvolvimento escolar, sem
sacrificios.

No entanto, a inclusdo na escola comum deve constituir um processo
gradativo, que respeite as diferentes necessidades e interesses de cada crianga. Antes
de tudo, € necessario verificar se ela estd preparada para frequentar uma classe
comum, na qual as diferencas (principalmente as que se referem a linguagem) seréao
evidenciadas pela comparacdo com os colegas ouvintes.

A integracdo da crianga em classe comum da escola regular terd mais chances
de sucesso se for gradativa e resultar de um estudo de cada caso, individualmente.

A familia precisa fornecer aos professores os dados necessarios para que eles
entendam melhor as necessidades de cada aluno e possam prever o tipo de reacdo da
crianca no ambiente escolar. Esses dados incluem parecer médico, resultados das
avaliacOes periddicas, informacdes de fonoaudidloga, etc. Segundo Passos, Bastos e
Gomes (2011),

Na primeira entrevista com a familia, sustentamos a importancia da
escuta dos pais e da crianca, compreendendo o que € transmitido de
geracao a geracgéo, ou seja, a cultura na qual estdo inseridos. A crianca
nao precisa necessariamente da expressao verbal para manifestar seus
sentimentos e elabora-los. O trabalho pode ser feito a partir do brincar,
que é significante, pois é também entendido como palavra. O importante
€ possibilitar muitas formas de expressdo, além daquelas com o
brinquedo (PASSOS, BASTOS e GOMES, 2011, p.103).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) além de ser de suma
importancia para atender as demandas do alunado com necessidades educacionais
especiais, se constitui hoje como direito, previsto em legislagdo e uma gama de
resolucdes, decretos e leis que o consolidam como necessario tanto nas escolas de
atendimento especializado quanto nas escolas regulares.

Uma das legislacdes que especificam as caracteristicas das salas de recursos
multifuncionais, voltadas para o AEE nas redes regulares, em ambito nacional, € a

Resolucao 04/2009. Nela especifica-se que:

Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao:

| — sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
propria escola ou de outra escola;
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lIl — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacao, higiene e locomogéo;

VIl — redes de apoio no ambito da atuagéo profissional, da formacéo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE

No inciso |, acima citado, podemos identificar que para o atendimento
educacional especializado, faz-se necessaria uma Sala de Recursos Multifuncionais
(SRMF). As SRMFs “foram instituidas pelo Programa de Implantagcdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, via Portaria n° 13, de 24 de abril de 2007” (ASFORA, 2012,
p.35). As SRMFs foram criadas com “objetivo de dar suporte as escolas publicas na
inclusdo de criancas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao” (Brasil, 2012, p.35).

O conhecimento do professor acerca do funcionamento da sala de recursos
multifuncionais é imprescindivel para que o AEE seja de efetivo no atendimento aos

alunos com NEE.

Quanto aos profissionais envolvidos no AEE, um aspecto relevante é que
os professores tenham formacdo que lhes possibilite essa atuacéo
especifica, além da articulagcdo desses professores da educacao
especial com os professores do ensino regular (ASFORA, 2012, p.36).

Além de todos os recursos necessarios (humanos e materiais), vale ressaltar
gue a resolucéo prevé planos de trabalho especifico as necessidades do alunado. E
como nem todos os alunos apresentam as mesmas necessidades podemos pressupor
que, para cada aluno, requer-se matérias e recursos diferentes, que deverdo, na
elaboracao dos planos do AEE, serem descritos, conforme a necessidade do aluno.
Também devemos atentar para o fato de que

As acOes previstas para o AEE envolvem planejamento e organizacdo de
recursos e servicos para a promocdo da acessibilidade aos materiais didaticos e
pedagodgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvem 0 ensino, a pesquisa e a
extensao.

A Resolucdo 04 de 2 de outubro de 2009, aponta Atendimento Educacional
Especializado (AEE) como aquele gue elabora e organiza recursos pedagoégicos e de
acessibilidade. O AEE disponibiliza programas de enriquecimento curricular, 0 ensino
de linguagens e coédigos especificos de comunicacéo e sinalizacdo, ajuda técnica e

tecnologia assistiva.

81



ESPACOS E RECURSOS

O aluno com necessidade especial € uma pessoa diferente no que diz respeito
a cuidados e atencédo. Ele tem uma personalidade que influi em seu comportamento,
bem como necessidades de amor, sexo, respeito e contato social. Por isso, com a
ajuda da familia, a crianca pode e deve representar um ser participativo da nossa
sociedade.

A familia deve ser também, orientada e motivada a colaborar e participar do
programa educacional, promovendo desta forma uma interacdo maior com a crianca.
Também é fundamental que a familia incentive a pratica de tudo que a crianca
assimila. “A qualidade da estimulagao no lar e a interacdo dos pais com a crianga se
associam ao desenvolvimento e aprendizagem de criangas com deficiéncia mental”.
(WERNECK, 1997, p. 48).

A escola comum, por sua vez, também precisa dispor de recursos que tornem
viavel o processo de inclusdo, como por exemplo: assessoria em relagdo a lingua de
sinais, se a crianca tiver linguagem oral escrita, e as estratégias adequadas para
propiciar o didlogo, na linguagem oral e/ou escrita; material que sirva de apoio para
garantir a assimilacdo de conceitos novos; contato com professores que tenham
vivenciado situacbes semelhantes; orientacdo de professores de Atendimento
Educacional Especializado ou de salas de recursos multifuncionais. Podem ser feitas
reunides para trocar experiéncias, discutir diferentes enfoques do conteudo e
esclarecer duvidas a respeito dos planos de atuacéo e de avaliacao.

Em todos os niveis escolares (infantil, fundamental, médio e superior), é
necessario levar em conta, tanto para o atendimento escolar comum quanto para o
especializado, que existe um sujeito que precisa se desenvolver, aprender o conteudo
programatico escolar e adquirir conhecimento do mundo e de si mesmo
(social/escolar/psiquico).

Para que ndo se tenha diagnosticos errbneos é preciso estar atento aos
indicios de que esses alunos apresentem necessidades educacionais especiais, pois
somente apods cuidadoso processo de diagnostico e observacbes é que se pode
levantar concluir um laudo acerca das dificuldades dos alunos, recorrendo a
especialistas (médicos, psiquiatras, fonoaudidlogos etc).

A crianga com NEE tem como dificuldade central o fato de ndo conseguir
realizar uma atividade em detrimento de sua necessidade (seja fisica, intelectual.

Motora).
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A sala de recursos multifuncionais tem como principio trabalhar com as

dificuldades de aprendizagem, dando um respaldo para o trabalho do professor da sala

regular e possibilitando assim a aprendizagem dos contetdos (nos casos em que iSso

€ possivel). Assim:

O processo de apoio as necessidades especiais abrange
responsabilidades que passam pela identificagdo de dificuldades até a
participacdo nas tomadas de decisdo para implementacdo de planos de
programas educacionais. Nesse sentido, € essencial que se forneca o
apoio direto para o educando nas areas apropriadas de atividade, como
ajuda em sessdes praticas, além do apoio aos professores de sala de
aula na preparacdo de materiais de ensino e apoio a criangca no
desenvolvimento de habilidades sobre o modo de viver independente
(URBANEK e ROSS, 2011, p.149).

A medida que se adota a orientacéo inclusiva, torna-se necessario repensar 0s

papéis dos professores da Educacdo Especial. Generalistas, ou seja, com um minimo

de conhecimento e préatica sobre alunado diversificado, ou especialistas destinados a

trabalhar com populacdes especificas, estes devem desempenhar funcbes

fundamentais na integracdo de alunos com necessidades educacionais especiais,

ajudando o professor da escola regular a encontrar solugcbes operacionais para 0s

problemas que surgem na sala de aula e a desenvolver estratégias e atividades que

atendem alunos portadores NEE.

Vale destacar a importancia do trabalho articulado entre o professor da
sala de aula e o professor do atendimento educacional especializado
AEE, a fim de garantir as condigcbes necessarias ao ensino e a
aprendizagem das criancas com deficiéncia em classes comuns do
ensino regular (CAVALCANTI, 2012, p.16).

Ao professor do AEE fica a importante missao de aplicar uma intervencéo

educativa e consciente no decorrer do processo de desenvolvimento do aluno,

abrangendo todas as dimensdes, seja no ambito cognitivo, afetivo, psicossocial e

organico.

Cabe ao professor, elaborar, executar e avaliar um plano de atendimento
educacional especializado para o aluno; definir cronograma e atividades
dos alunos, respeitando seus interesses, organizar as estratégias
pedagogicas e elaborar e utilizar recursos acessiveis (ASFORA, 2012,

p.36).

Desenvolver estratégias que possibilitem a aprendizagem precocemente e

intervencdes que mantenham o equilibrio na sala de aula minimizam a ocorréncia de

conflitos e barreiras no convivio com os adultos.
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AVALIACAO E ADAPTACOSES CURRICULARES.

O tema avaliacdo € muito amplo quando se trata de educacdo. No entanto,
consideremos trés aspectos em que ela pode ocorrer: 0 aluno, a pratica educativa e a
escola.

Quando avaliamos nossos alunos devemos levar em conta a diversidade a que
estdo sujeitos. Trabalhamos com a ideia de inclusdo, de educacdo para todos, mas

nem sempre a pratica € favoravel a realidade.

Para que o processo avaliativo desenvolvido pela instituicdo de ensino
seja eficiente € preciso considerar o contexto de sua ocorréncia, 0s
objetivos e metas propostos nos planos de aula e no projeto politico-
pedagégico e, fundamentalmente, as pessoas envolvidas nesse
processo (SANTOS, 2010, p.67).

A avaliagdo de nossos alunos nao deve ser feita de maneira erronea,
considerando assim suas inteligéncias multiplas, seus limites e principalmente aprender
a lidar com a forma que nossos alunos apreendem certos conhecimentos. Em relagéo
aos alunos e diante das exigéncias dos sistemas educacionais, sobretudo no Estado de
Séo Paulo, a avaliacdo da aprendizagem dos alunos tem acontecido, inicialmente com
o0 intuito de diagnosticar as dificuldades dos alunos.

A avaliacdo diagnostica € uma importante ferramenta para o professor. Sem
descartar a avaliacdo prognéstica e a classificatoria, quando o professor busca
‘remédios saneadores” (estratégias e procedimentos) que permitam um melhor
acompanhamento do curso por todos os seus alunos (ROMAO, 2011, p. 67) é porque
tem clara em sua prética a funcéo da avaliacdo diagndstica.

Dessa forma néo se trata de negar o modelo de avaliacdo tradicional. Trata-se
de repensar a avaliagdo levando-se em consideracdo as necessidades reais dos
educandos, colocando-0s como pecas centrais no processo de ensino-aprendizagem.

A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP) é desenvolvida atualmente
com intuito de verificar, a cada periodo de tempo (bimestralmente) se as competéncias
e habilidades esperadas para 0 ano/série em que se encontram os alunos estdo sendo
apreendidas e reorientar o trabalho do professor.

Nesse sentido, diagnosticar ndo é somente rotular os alunos e classifica-los em
determinado nivel, como faziam as avaliacbes no modelo tradicional de ensino. Esta
tarefa elava a pratica do professor a um nivel de exceléncia quando procura nortear
suas ac¢des mobilizando novas metodologias e intervencgoes.

Assim, no que se refere aos alunos portadores de necessidades educacionais
especiais, a avaliagdo ndo deixa de ser importante. E preciso considerar os sujeitos

envolvidos no processo de ensino aprendizagem. Para Santos (2010, p.31):
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Uma das principais acdes pedagoégicas a ser realizada pela escola no
atendimento de alunos que apresentam necessidades especificas de
aprendizagem e que resultara numa maior coeréncia do processo
avaliativo é a realizacdo de adaptacbes curriculares, modificacées do
planejamento, objetivos, atividades e formas de avaliacao, no curriculo
como um todo ou em aspectos dele, para acomodar os alunos com
necessidades especiais.

A avaliacdo ndo deve ser encarada como punitiva, com um fim si mesma:
reprovar ou aprovar. Deve, pelo contrario, ser uma ferramenta que permita a nos,
professores, rever nossa prética, para lidar com a capacidade de nossos alunos,
permeando a pratica e a realidade das salas de aula. Nesse sentido, as adaptacdes
curriculares podem servir como mola propulsora para o desenvolvimento dos alunos
com necessidades especiais, levando-se em conta que elas podem ser organizadas
em trés niveis diferentes: Adaptacbes no nivel do projeto pedagdgico, Adaptacdes
relativas ao curriculo da classe e Adaptacdes individualizadas do curriculo.

Dessa forma, considerando os alunos com necessidades especiais, 0 professor
pode diretamente contribuir para o desenvolvimento de sua turma, ao elaborar,
juntamente com demais membros da equipe pedagdgica (professor coordenador,
professor da sala de recursos, orientador pedagoégico e demais professores) as

adaptacdes curriculares necessarias.
CONSIDERAC@ES FINAIS

Diante da pesquisa realizada podemos, a titulo de consideracao final, dizer que
a avaliacdo no contexto escolar, diferente do que se possa imaginar na realidade, néo
visa somente classificar os alunos em bons ou ruins.

O papel da avaliacdo no que se refere aos alunos especiais e seus resultados
contribuem para que a escola, professores e coordenadores pedagdgicos,
compreendam as causas do insucesso dos alunos e possam juntos construir uma
proposta de trabalho comprometida com a qualidade da educacéo. Nesse sentido, é
certo que a escolas tém um curriculo a seguir, uma proposta curricular. E essa
proposta deve ser adaptada para atender aos alunos com necessidades especiais.

No caso dos alunos Especiais que estdo nas salas regulares, as adaptacoes
curriculares devem surgir como forma proporcionar o ensino e a aprendizagem
respeitando o aluno enquanto sujeito: suas limitacdes e potencialidades, sua histéria de
vida e, sobretudo, sua diferenca.
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RESUMO

Este artigo propde destacar o papel do coordenador pedagdgico e suas principais
atribuicées no contexto da gestao escolar, e, consequentemente, os principais desafios
que este profissional precisa enfrentar para cumprir as demandas impostas ao
cumprimento de sua missdo. Nas praticas cotidianas surgem muitas indagacfes sobre
quais as responsabilidades designadas ao gestor escolar e ao coordenador pedagogico
dentro da instituicdo de ensino. A Educacido nao pode ser vista como um “produto” a
ser comercializado, pois possui caracteristicas inegociaveis, envolve um compromisso
filosofico e um ideal humanitario. No entanto, cabe ressaltar que o fator econémico é
fundamental para viabilizar a aplicacdo desses aspectos. Se ndo cumprir exigéncias
legais e ndo honrar compromissos financeiros, a instituicdo fica incapaz de se manter e
atingir seus objetivos educacionais. As responsabilidades do coordenador pedagdgico
estdo voltadas a organizacdo e planejamento do sistema educacional e na elaboracdo
e execucgdo dos projetos pedagdgicos, garantindo a melhoria sistematica da qualidade
da educacado na sua instituicdo. Além de definir estratégias, métodos e conteudos que
serdo aplicados e promover avaliagcdo, capacitacdo e motivacdo do corpo docente,
deve intermediar a participacao das familias e da comunidade nos processos coletivos,
visto que a gestdo participativa democratica tem ganhado for¢a nas ultimas décadas.
Entretanto, o coordenador pedagdgico se depara com situaces desafiadoras no seu
dia-a-dia. Sendo ele um profissional experiente, acaba sofrendo um desvio de funcoes,
tendo de tratar uma série de questdes do ambiente escolar que o afasta dos seus

objetivos principais.
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INTRODUCAO.

A principal atribuicdo do coordenador pedagodgico € estruturar e acompanhar

todas as acdes relacionadas aos seus principais agentes: alunos e corpo docente.

bY

Atentar a capacitacdo e formacao continuada dos professores para que atinjam o0s
objetivos pedagogicos e produzam o desenvolvimento progressivo dos alunos.

A tarefa de coordenador pedagdgico ndo é uma tarefa facil, € complexa
porque envolve uma clareza de posicionamentos politicos,
pedagogicos, pessoais e administrativos. Como toda agéo
pedagogica, esta é uma agdo politica, ética e comprometida que
somente pode frutificar em um ambiente coletivamente engajado
com o0s pressupostos pedagégicos plenamente assumidos
(LIBANEO, 2001 p 39).

A formacéo requerida para a funcdo de coordenador ndo deve se restringir
apenas ao acumulo de titulos, mas necessita de um olhar critico e reflexivo sobre as
praticas pedagogicas e como elas se atualizam e afetam seus alunos, a comunidade a

sua volta, e o 0s agentes escolares, especialmente os professores.

O coordenador enfrenta o desafio de construir seu novo perfil
profissional e delimitar seu espaco de atuacdo, porém precisa
resgatar sua identidade e consolidar um trabalho que vai muito
além da dimensao pedagdgica, possui carater mediador junto aos
demais educadores, atuando com todos 0s protagonistas da
escola no resgate de uma ag¢édo mais efetiva e de uma educacgéo
de qualidade nas escolas (GRINSPUN, 2006 p 31).

INCUMBENCIAS DO COORDENADOR PEDAGOGICO.

Enquanto a gestdo escolar se ocupa da organizacdo e da administracdo da
instituicdo, adequando espacos fisicos, contratando profissionais diversos, gerindo os
recursos humanos, materiais e financeiros, cumprindo a legislacdo vigente para evitar
prejuizos que levem a instituicio ao fracasso, o Coordenador pedagogico é o
profissional responséavel pela atividade fim: promover uma educacdo de qualidade e

gue permita que a instituicdo seja conceituada e se perpetue.

E funcdo do coordenador pedagdgico, articular e mediar a
formacdo continuada dos professores buscando alternativas para
conciliar as atividades de apoio e formacdo dos professores,
considerando todas as novas exigéncias educacionais. O
coordenador pedagogico deve mobilizar os diferentes saberes dos
profissionais que atuam na escola para levar os alunos ao
aprendizado. O coordenador pedagdgico €, primeiramente, um
educador e como tal deve estar atento ao carater pedagdgico das
relacbes de aprendizagem no interior da escola. Ele leva os
professores a ressignificarem suas préaticas, resgatando a

88



autonomia docente, sem se desconsiderar a importancia do
trabalho coletivo (OLIVEIRA, 2009 p 27).

Além da preocupacdo com a qualidade de ensino, que passa pela constante
qualificacéo do corpo docente, o que requer tomada de decisdes e mudangas para que
a equipe ensine mais e melhor, também existem outras atribuicdes no seu dia-a-dia:
envolver os profissionais de ensino com a comunidade para fortalecer relacbes
comunitarias e democraticas. Avaliar sistematicamente o trabalho pedagogico para
validar a¢@es iniciadas e propor outras que levem a exceléncia. Criar um ambiente que
desperte o desejo reciproco de ensinar e aprender. Buscar processos de ensino que

melhorem o desempenho e o desenvolvimento dos alunos.

O coordenador tem na escola, ou pelo menos deveria ter, uma
fungéo articuladora, formadora e transformadora, ser o elemento
mediador entre curriculo e professores. Além disso, no modo
particular de ver, é aquele que podera auxiliar o professor a fazer
as devidas articulagées curriculares, considerando suas areas
especificas de conhecimento, os alunos com quem trabalha, a
realidade sociocultural em que a escola se situa e os demais
aspectos das relacbes pedagoOgicas e interpessoais. O
coordenador acompanha, supervisiona, apdia, assessora e avalia
as atividades pedagogicas curriculares. Sua atribuicdo prioritéaria é
prestar assisténcia pedagogico-didatica aos professores em suas
respectivas disciplinas, no que diz respeito ao trabalho interativo
com os alunos. Além disso, cabe ao coordenador relacionar-se de
maneira profissional com os pais e a comunidade, especialmente
no que se refere ao funcionamento pedagdgico e didatico
(PLACCO, 2003 p. 67).

O coordenador pedagdgico € figura fundamental para o desenvolvimento
escolar, que busca arduamente a melhoria do ensino e da aprendizagem. Para isso,
além de ac¢bes pedagogicas muito bem definidas, € essencial que ele elabore um plano
de trabalho, detalhando as ag¢bes, o periodo de realizacdo de cada uma delas, os

recursos necessarios para realiza-las, bem como os responsaveis por cada uma dessas

atividades.

O coordenador é peca fundamental no quebra-cabecas da
dindmica escolar mas é preciso que esse quebra-cabecas esteja
em constante processo de formacdo. Com pecas dispersas por
todo canto, pegas as vezes perdidas e ndo lembradas, mas ele vé
o todo e organizard o aparente caos. Tanto o planejamento dos
professores quanto o plano de trabalho do coordenador devem ser
flexiveis, tendo como objetivo orientar suas ac¢fes de forma a
atingir as metas da instituicio de ensino. A medida que surgem
guestdes, dificuldades ou problemas no decorrer do seu trabalho,
o0 coordenador deve tratd-las imediatamente (FRANCO, 2008 p.
128).
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O sucesso da atuacdo do coordenador pedagoégico depende de algumas acdes
importantes: E necesséario conhecer muito bem o Projeto Politico Pedagogico (PPP),
bem como o Regimento Escolar da instituicio que ele coordena. Estes dois
documentos sdo o alicerce daquilo que a escola se propde a realizar no processo
educativo, bem como garantem que o trabalho seja coletivo, compartilhado e vivido
intensamente por todos os agentes da instituicdo. Além disso, o coordenador € quem
faz a ponte entre a familia e a escola, orientando quanto ao desempenho escolar dos
alunos e propondo solucbes para as dificuldades de aprendizagem ou conflitos
disciplinares, entre outros.

Junto aos pais, o coordenador elabora e executa programas e atividades de
integracdo e estreitamento de relagdes. Esta parceria pode ocorrer tanto de
maneira informal, no acompanhamento do desempenho escolar dos filhos,
guanto formal, pela participacdo nos conselhos. A escola deve aprender a
partilhar sua responsabilidade com os pais, por isso é de suma importancia a
presenca dos pais em todas as instancias de decisdo das escolas. Além
dessas atividades, o coordenador pedagdgico propde estudos, discussodes e
revisdo do Projeto Politico-Pedagoégico da unidade escolar, estimula a inter-
relacdo entre projetos didaticos, assegurando a unidade pedagogica.
Também deve acompanhar o processo avaliativo escolar e institucional
cuidando dos aspectos organizacionais do ensino: coordenacédo de reunidoes
pedagdgicas; elaboracdo do horério escolar; organizagdo das turmas;
distribuicho de professores; organizacdo e conservacdo de material e
equipamentos didaticos; planejamento e coordenacdo do Conselho de
Classe. Também é assegurada, no dmbito da coordenacdo pedagodgica, a
articulagdo entre gestdo e organizacdo da escola, mediante o exercicio de

gestdo democratica  participativa, descentralizadora e autbnoma
(VASCONCELOS, 2002 p. 107).

Apesar de tantas funcbes essenciais, € perceptivel que este profissional atua
em constante desvio e acumulo de funcdes, realizando tarefas que pouco agregam em
suas responsabilidades. Muitas vezes, a falta de profissionais para desenvolver todas
as atividades exigidas no dia-a-dia de uma instituicdo, acarreta este tipo de situagao.
Entretanto, os desafios encontrados para que ele cumpra eficazmente 0s seus

propdsitos sdo inimeros e merecem uma cuidadosa apreciacao.
DESAFIOS DA COORDENAQAO PEDAGOGICA.

O coordenador pedagdgico é um profissional que atua apagando incéndios,
resolvendo toda sorte de problemas pontuais, inviabilizando acfes de longo prazo,
tornando-os reativos e impedindo-os de agirem planejada e preventivamente. Formar
equipes docentes preparadas e que possam fazer a gestdo de pequenos conflitos em
sala de aula, ja seria de grande valor no trabalho do coordenador.

Um fardo pesado € colocado sobre ele, cobram-lhe o sucesso da

escola (como se ele fosse o Unico responsavel), e querem que ele
resolva todos os problemas do cotidiano. Assim, varias metaforas
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sdo construidas com relacdo ao trabalho do coordenador
pedagogico. “Bombril” (mil e uma utilidades), a de “bombeiro” (o
responsavel por apagar o fogo dos conflitos docentes e
discentes), a de “salvador da escola” (o profissional que tem de
responder pelo desempenho de professores na pratica cotidiana e
do aproveitamento dos alunos). Além destas metaforas, outras
aparecem definindo-o como profissional que assume uma fungéo
de gerenciamento na escola, que atende pais, alunos, professores
e também se responsabiliza pela maioria das “emergéncias” que
la ocorrem, isto €, como um personagem “resolve tudo” e que
deve responder unidirecionalmente pela vida académica da
escola. Ainda acrescentam: “fica sob sua responsabilidade realizar
trabalhos burocraticos e de secretaria, substituir professores,
aplicar provas para aliviar sobrecarga de horario, resolver
problemas com pais e alunos. Poderiamos resumir em poucas
palavras as fungbes do coordenador, “faz tudo”, qualquer
problema, é sé enviar ao coordenador que ele resolve. N&o é de
estranhar que ndo sobre tempo para o pedagdégico. (LIMA;
SANTOS, 2007, p. 82).

Estas acdes pontuais frequentes afetam a autonomia do coordenador para
realizar suas funcdes. Juntos, a direcdo e a coordenacédo pedagdgica, tem o papel de
desenvolver o Projeto Politico Pedagdgico e suportar os professores a realizarem o0s
planos educacionais definidos para a sala de aula. Toda averiguacdo, ajustes no
processo e feedbacks séo feitos pelo coordenador, o qual precisa de autonomia para
transitar entre docentes e direcao, para tomar decisdes ageis e objetivas, e impactar o
minimo possivel o ambiente escolar.

E preciso convencer o diretor a direcionar recursos para novas
tecnologias, fazé-lo acreditar em algo desconhecido até entéo, na
funcionalidade e nos beneficios que serdo obtidos. Além disso, o
coordenador precisa ser capaz de transmitir as vantagens também
para quem ira utilizar os novos recursos. Os coordenadores, em
geral gostam da idéia de utilizar tecnologias atuais, mas precisam
de investimentos por parte da direcédo e, posteriormente, a adesao
dos professores. Também é raro que certos professores nao se
sintam confortdveis com o suporte oferecido pelo coordenador
pedagdgico, principalmente no que diz respeito ao tipo de didatica
empregada e aos métodos de avaliagdo utilizados. Por mais que o
coordenador pedagdgico mantenha uma postura orientadora
baseada no dialogo e na constru¢do conjunta de conhecimentos,

existem docentes que tém dificuldades para aceitar criticas e
sugestdes (BLOG SOMOSPAR, 2016).

Outra caracteristica indispensavel ao coordenador pedagdgico € ter uma boa
comunicacdo, saber expressar-se de forma clara e objetiva, fazendo-se entender
facilmente, visto que deve ser um mediador das relagdes interpessoais e pedagdgicas.
Para isso, ele precisa estar informado sobre as questbes da escola, interagir
ativamente na instituicdo, sair de seu local e caminhar pelos corredores e salas,

pesquisando também o0s sujeitos que dela fazem parte, para poder interferir

91



eficientemente, mas sem autoritarismo, nas situacées que lhe sdo conferidas. Saber

elogiar, mas, sobretudo, saber criticar construtivamente, € um dos principais desafios

gue precisam ser enfrentados todos os dias.

As relacdes interpessoais sdo um requisito importante em todo
espaco no qual transitam diversas pessoas, e saber mediar as
relacbes € um fator imprescindivel a todo profissional que
desempenha um papel de liderangca. No &mbito da escola nédo é
diferente, por isso cabe ao coordenador pedagd6gico, como
educador e lider nesse espaco, ter boas relacdes com todos os
segmentos da escola. Sabendo que as tensdes entre os diversos
segmentos da escola sempre irdo surgir, tendo em vista a
diversidade cultural apresentada neste contexto, é relevante que
esse profissional tenha a capacidade de saber ouvir e perceber
aqueles a quem lidera, e também fazer as observacbes
necessarias no momento adequado, consciente de que é preciso
tempo para a constru¢do da confianca que permite a coragem de
expressar 0s seus proprios desejos (BRUNO, ALMEIDA e
CHRISTOQV, 2009 p. 18).

CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre o papel do coordenador pedagdgico, suas atribuicdes, suas

expectativas e seus principais desafios, foi o objetivo deste artigo. E incontestavel a

importancia deste profissional no contexto escolar atual, entretanto, no cotidiano da

instituicdo, ele se perde num oceano de demandas que fogem totalmente as suas

prerrogativas profissionais, dificultando sobremaneira alcancar seus propésitos.

Buscar melhor aproveitamento dos alunos e evolucdo constante do corpo

docente mediante acbes de formacdo continuada, construir um projeto politico

pedagdgico coletivo e democrético, conhecer os estatutos da instituicdo e ser um

agente motivador, pronto para fazer aplicar todas as acdes e metas estabelecidas, é o

ideal do coordenador pedagdgico, que ele nem sempre consegue realizar.
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0 ENSINO DA ARTE NA EDUCACAO INFANTIL
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RESUMO

A arte € a forma pela qual o ser humano, de todas as idades e em todas as épocas da
Historia, expressa seus sentimentos, seus pensamentos, suas emocoes, sua visdo de
mundo. E a maneira como as pessoas transmitem suas experiéncias e sua concepgao
da realidade que vivenciam ou que almejam. Além dos seus medos, conflitos, desejos,
duvidas, vontades, sonhos, enfim, tudo que ela vive e sente. Mesmo que nem nos
apercebamos, a arte esta presente em nosso cotidiano e em tudo o que esta a nossa
volta. Nas coisas que vemos, que ouvimos, tocamos, comemos, bebemos e
consumimos. Em suma, a arte tem participacdo imensamente significativa na nossa
experiéncia de vida. Assim, absorvemos diariamente ideias e movimentos artisticos
gue nos tocam, nos emocionam, nos impactam e influenciam nosso modo de viver.
Considerando esta quase onipresenca que a arte exerce em nosso viver diario, seria
praticamente impensavel supor que a arte no teria espaco no processo educativo. E
inegavel a importancia que ela traz no desenvolvimento do aluno com vistas a sua
formacdo como um cidadéo integral, consciente e participativo. O papel da arte nesse
processo se constitui num mecanismo de expressdo daquilo que a crianca pensa e
sente, revelando tanto seu mundo interno quanto externo. Quando ela canta, dancga,
desenha e se manifesta de forma criativa ela comeca a elaborar o seu préprio universo
afetivo e cognitivo, que trazem toda a carga de estimulos do contexto em que ela esta
inserida. Quando o professor identifica as nuances de comportamento da crianca pelo
modo como ela realiza seus desenhos, suas pinturas, suas participacdes ladicas, ele
consegue contribuir bastante para o desenvolvimento cognitivo e para fortalecer
aspectos emocionais da crianca. A importancia da arte na educacdo é de extrema

relevancia e este artigo se propde a oferecer uma breve reflexdo sobre este tema.
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INTRODUCAO

Reconhecemos ser a escola o espaco reservado ao desenvolvimento das
atividades educacionais, incluindo seu aparato técnico, pedagogico e docente. Ela
estabelece propostas pedagdgicas que direcionam os alunos a aprendizagem plena
mediante o aperfeicoamento constante de suas habilidades e competéncias. Dentre
elas, os educadores devem estar atentos as de cunho artistico, elas proporcionardo a
expansdo do seu repertério criativo e inovador, fatores essenciais nos dias atuais.
Tanto assim que a legislacao brasileira relativa ao Ensino Fundamental, destaca a
necessidade de se destinar relevancia ao contetdo curricular Arte.

A educacdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento
artistico, que caracteriza um modo particular de dar sentido as
experiéncias das pessoas: por meio dele, o aluno amplia a

sensibilidade, a percepcéo, a reflexdo e a imaginacdo (BRASIL,
1997).

Aprender arte na escola fard com que a crianca integre o sonho a realidade e
assim construa sua identidade e compreenda sua inclusdo e sua participacdo na
sociedade. E importante que ela saiba que as experiéncias de desenhar, cantar, dancar
ou dramatizar ndo sao atividades que visam uma mera distracdo, mas que possuem
objetivos pedagogicos especificos.

Na Educacgdo, a arte além de ser uma ferramenta para o
desenvolvimento da crianca é ainda um meio de o educador
conhecer e compreender melhor o seu aluno e ajuda-lo no seu
percurso. Por meio da arte o professor podera perceber as
mudancas que ocorrem no intimo dos seus alunos: seus
sucessos, suas vitérias, seus problemas, suas dificuldades, a

maneira como esta reagindo a determinadas situacdes, suas
alegrias e suas tristezas (PROSSER, 2012 p. 31).

Compreendendo a importancia do ensino de arte na educacao infantil cabe-se
buscar metodologias adequadas as necessidades dos alunos, considerando sua idade,

capacidade de compreensao e objetivos definidos no projeto pedagdgico.

INCENTIVANDO A CRIATIVIDADE INFANTIL

A arte faz parte do processo natural do desenvolvimento motor e cognitivo
infantil, por isso 0 ensino da arte deve estar presente nas escolas desde suas etapas

iniciais. A arte desperta a capacidade criadora das pessoas, algo tdo exigido entre os
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profissionais de hoje, e, seguramente, pessoas criativas e inovadoras tiveram seu

potencial despertado nos bancos da educacéo de base.

A criatividade é uma capacidade dos seres humanos, mas ela
deve ser estimulada e a arte ajuda no sistema de desenvolvimento
de todo esse processo. Podemos ir até mais além e dizer que ela
€ o trampolim para que essa habilidade se desperte. Isso porque
independentemente da sua natureza, as iniciativas artisticas tem
tudo a ver com a imaginacao, com a capacidade de pensar fora da
caixa e criar alternativas para a solugdo de um problema. Por que
iSso acontece? Porque a arte ajuda a pensar e a se desenvolver.
J& reparou que cada rabisco de uma crianca tem uma histéria e
um contexto? E que elas utilizam os instrumentos que estiverem a
disposicdo, como lapis, caneta, o proprio corpo, para transmitir
essa historia e produzir o contexto desejado? Isso se chama ser
criativo. Utilizar os recursos que ela tem a disposicdo no momento
para entéo criar algo novo (PORTAL EDUCAMUNDO, 2017).

A fonte de onde procede a criatividade € a imaginacéo criadora, que ocorre em
funcdo de fatores internos e externos de cada pessoa. A criatividade nasce do desejo
de pesquisar e examinar situagcbes mediante a capacidade de investigar e de
apresentar novas possibilidades para eventos probleméaticos de qualquer natureza.

A imaginagdo criadora é resultante da capacidade de fantasiar
situagdes. O individuo ira criar segundo a sua capacidade de
imaginar e fantasiar com base numa série de fatores, entre eles, a
experiéncia acumulada, enquanto um produto de sua época e seu
ambiente. Percebe-se a forte influéncia que a imaginacdo e a
fantasia exercem sobre a atividade criadora, que ird ser
desenvolvida a partir dos conhecimentos construidos
individualmente e socialmente, de forma tal que os estimulos do
meio ambiente atuam imperativamente sobre a capacidade
imaginativa e criativa de cada um (VYGOTSKY, 1982 p. 32).

A criatividade amplia as oportunidades de inovacdo e de resolugcdo de
problemas. Ela pode ser aprendida e estimulada durante toda a vida da pessoa, mas
seu aprendizado se torna mais facil quando o individuo tem seu lado criativo
despertado na infancia. As criangas sao curiosas por natureza e ndo sentem medo, que
€ o principal bloqueador da criatividade na fase adulta. Para incentiva-las e estimula-las

€ necessario deixar a crianga ser crianga.

Para estimular a criatividade infantil, vocé precisa deixar sua parte
adulta de lado e compreender que ela é uma crianca. Toda vez
gue vocé interrompe o processo criativo de uma crianga, voceé tira
sua liberdade e gera inseguranca. O excesso de criticas gera
frustracdo e bloqueia o processo criativo. A infancia € um periodo
de descobertas e aprendizados, e € natural que as criancas facam
coisas erradas ou de maneira atrapalhada. Ao invés de criticar e
apontar os erros reconheca seu esforco e mostre que existem
formas mais faceis de realizar determinadas tarefas. E mais facil
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dar comida na boca da crianca do que deixa-la comer sozinha, se
sujar e limpar toda a lambanca produzida. Porém, quanto mais
vocé fizer as coisas pela criangca, mais dependente ela se tornara.
Tenha paciéncia com as limitacbes de uma crianca e deixe que
ela se desenvolva, estimulando seu aprendizado. Dar regras
e impor limites a elas € uma obrigacdo dos pais e educadores. O
excesso de regras, porém, torna a crianca rigida e inflexivel,
fazendo com que ela escolha sempre as mesmas coisas e nao
explore as possibilidades. Dé liberdade e abra excecbes em
algumas situacdes, desde que isso ndo atrapalhe a rotina da
crianca (PORTAL SBIE, 2016).

No decorrer da atividade criativa, a crian¢a estabelece um dialogo interior entre

a sua imaginacdo e o mundo real. Essa comunicacédo intima faz com que ela conheca

mais a si mesma e se identifigue gradativamente com o mundo a sua volta e com o
lugar que ela ocupa nesse contexto.

E importante enfatizar que o modo préprio da crianca se

comunicar ao criar e ao brincar ndo se refere a um pensamento

il6gico, mas a um discurso organizado com logica e caracteristicas

proprias, o qual permite que a crianga transponha espacos e

tempos e transite entre os planos da imaginacdo e da fantasia

explorando suas contradicbes e possibilidades. Assim, o plano

informal das brincadeiras e atividades criativas possibilita a

construcdo e a ampliagdo de competéncias e conhecimentos na

esfera da cognicdo e das interacbes sociais, 0 que certamente

tem consequiéncias no seu desenvolvimento e no seu
autoconhecimento (BORBA, 2006 p.38).

A manifestacdo artistica permite que a crianca amplie sua sensibilidade, sua
percepcdo do mundo que a cerca e da sua linguagem. O ensino da arte as criancas da
rede escolar envolve um fazer artistico e seu correspondente senso critico. Elas devem
aprender a apreciar e a refletir sobre producdes artisticas individuais e coletivas, assim,

incitardo a criatividade e despertardo sua analise critica.

RECURSOS E METODOLOGIAS PARA O ENSINO DA ARTE

Até pouco tempo, o ensino de arte se limitou a tarefas repetitivas e pouco
criativas como copiar formas, ligar pontos e outras atividades que ndo despertavam o
lado criativo das criangcas que sentiam que ndo eram responsaveis pela producéo.
Algum tempo mais tarde, novas concepc¢des foram sendo construidas, abrindo entédo
espaco para a consolidacdo de outras perspectivas. Incentivar alunos a conhecer

manifestagbes culturais da sociedade em que estdo incluidos e, principalmente, a
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soltarem a imaginagéo e desenvolverem sua criatividade, utilizando-se de todos os

equipamentos e ferramentas que lhes forem acessiveis.

A partir do final dos anos 70, com o surgimento do movimento da
Escola Nova, ideias modernizadoras comecaram a influenciar as
aulas de Arte. Na época, a proposta era romper totalmente com o
jeito anterior de trabalhar. Os professores forneciam materiais,
espaco e estrutura para as turmas criarem e nao interferiam
durante a producéo dos estudantes. Tudo para permitir que a arte
surgisse naturalmente, de dentro para fora e sem orientacdes que
pudessem atrapalhar esse processo (IAVELBERG, 2016).

Infelizmente, ainda ha professores supervalorizando exercicios mecéanicos e as
cOpias por acreditar que a repeticdo é capaz de garantir que os alunos "fixem
modelos", onde o0 mais importante € o produto final, avaliado pelo “quanto mais proximo
do original, melhor”. Isso obriga criancas a apenas memorizar partituras de musica e
textos teatrais para se apresentarem em festas comemorativas, que nada contribuem
para o desenvolvimento criativo e inovador dos alunos. Entretanto, o modelo mais
indicado e utilizado atualmente é o sociointeracionista, que explora os fatores
producao, apreciacao e reflexao.

Na perspectiva sociointeracionista, o fazer artistico (producao)
permite que o aluno exercite e explore diversas formas de
expressao. A andlise das producdes (apreciacdo) é o caminho
para estabelecer ligacdes com o que ja sabe, e 0 pensar sobre a
histéria daquele objeto de estudo (reflexdo) é a forma de
compreender os periodos e modelos produtivos. Esse tripé
original é considerado uma "matriz" dos eixos de aprendizagem
gue dominam o ensino atualmente: a producdo, a apreciacdo
artistica e a reflexdo. O "novo" tripé ajuda a desmanchar alguns
dos mitos que rondam as aulas de Arte nas escolas brasileiras,
como a confuséo entre a necessidade de ter muito material e

estrutura para obter uma resposta "de qualidade" dos alunos
(BARBOSA, 2007).

O modelo sociointeracionista do ensino da arte procura relacionar todas as
experiéncias importantes que o aluno traz de fora da escola com o conhecimento
adquirido em sala, e que favorecam a sua formacéo por meio do ensino das quatro
linguagens da Arte: Artes Visuais, Musica, Danca e Teatro. Devem seguir o tripé dos
eixos: Producao (fazer e desenvolver um percurso de criagao), Apreciacao (interpretar
obras artisticas) e Reflexdo sobre a arte (contextualizar e pesquisar). Estes trés

conceitos ndo necessitam estar nessa mesma ordem.
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O ensino de Arte para as criancas nas suas linguagens (Artes
Visuais, Musica, Teatro e Danca) possibilita a ampliacdo do
repertorio cultural e do potencial criativo Os projetos de Artes
Visuais seguem a abordagem triangular sociointeracionista, que
destaca a aprendizagem em Arte a partir de momentos de
reflexdo sobre as obras estudadas, de contextualizacéo sobre os

artistas e os momentos da sua criacdo. Mediante elementos de
expressoes visuais (pintura, desenho, escultura etc.) as criancas
tém a oportunidade de conhecer varios artistas, obras e estilos. As
artes cénicas se desenvolvem através do Teatro e da Danca,
manifestando percepcdes sobre espaco, tempo, ritmo e expressao
corporal, além da triade cénica (publico, texto e atores), 0s
elementos da encenacdo, composicdo, criagcdo coletiva e
improvisagéo, Ja a musica é apresentada as criangas como uma
linguagem que comunica e traduz emocédo, possibilitando
inimeras experiéncias de socializagdo e desenvolvimento
cognitivo. Elas séo incentivadas a interagir com a musica por meio
de atividades propostas para seus diferentes niveis de
maturidade, faciltando a percepcdo das nuances sonoras
(timbres, alturas, intensidades e duracdo de sons) e estimulando
um repertorio musical amplo e eclético (PILLAR, 2001).

Quando a escola promove uma metodologia que desenvolve aspectos como
expressado oral, concentracdo, trabalho em equipe, consciéncia corporal e vocal, auto-
estima, raciocinio légico, criatividade e improvisacdo entre outros, e quando estes
conceitos se tornam perceptiveis nos alunos, compreende-se que o ensino da arte

cumpriu totalmente o papel que intencionou fazer.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da arte nas escolas da rede regular deixou de ser algo mecanico e
superficial para tomar um lugar efetivo no processo de desenvolvimento criativo das
criangas. A arte estimula a capacidade criativa, a visao inovadora, a exteriorizacdo de
sentimentos, a percepcéo de espaco e tempo, a valorizacdo dos sentidos e a liberdade
de se expressar de todas as formas possiveis.

O caminho de descobertas que se abre quando a crianga comecga a produzir,
apreciar e a refletir sobre arte € pleno de possibilidades. A arte possibilitara a crianca
vivéncias que ampliardo seu universo sensitivo e a conhecer melhor seus limites e suas
capacidades. Ao compreender a si mesma e se relacionar com as coisas que
acontecem a sua volta, certamente levard a crianga a empreender sua criatividade e

aplicar esses conceitos no seu cotidiano.
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RESUMO

As mais recentes pesquisas indicam que uma faixa entre 6 a 10% das criangas
gque estdo em idade escolar enfrentam  nalgum tipo de obstaculo no seu
desenvolvimento académico, visto terem sido diagnosticadas com o Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade, denominado pela sigla TDAH. Esta consideravel
parcela de alunos é fortemente afetada, pois encontra uma dificuldade brutal em
processar e aprimorar adequadamente conteudos relacionados a leitura, escrita e
matematica, entre outros. Nao ha duvidas de que este quadro é extremamente
preocupante, por esta razéo, este artigo procura oferecer uma breve reflexdo sobre a
inclusdo escolar das criancas com o TDAH, demonstrar como deve ser 0
relacionamento entre o professor e estes alunos, uma breve introducdo sobre a
importancia do acompanhamento da familia bem como a necessidade da participacéo
efetiva desta familia no processo de aprendizagem dos alunos, e quais as estratégias e
praticas pedagogicas precisam ser utilizadas e estimuladas para que estas criancas
tenham suas capacidades potencializadas e consigam antingir as expectativas, tanto
das instituicbes de ensino quanto de suas familias relativas ao sucesso de sua
evolugcdo educacional. A metodologia adotada para a elaboracdo deste artigo foi a
transcricdo dos conceitos aprendidos durante as aulas e em palestras, a reproducao de
pensamentos de diversos autores conceituados e especializados neste tema, seja
através dos livros que escreveram, de artigos publicados ou videos apresentados nos

mais variados canais de conteudo, sempre informando os creditos devidos.

INTRODUCAO
O Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade, doravante denominado
apenas por TDAH, precisa ser obtido o mais precoce possivel e seu tratamento deve
ser exercido por equipes interdisciplinares compostas por médicos, psicoterapeutas e

outros profissionais pertinentes.
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Uma crianca com TDAH evidenciara caracteristicas béasicas que sdo:
hiperatividade, atencao instavel (concentracdo ou distracéo), impulsividade e agitacao.
Estes fatores podem acarretar distirbios emocionais que impactardo fortemente o seu

aproveitamento escolar.

“O TDAH nasce a partir de um trio de base alterada de sintomas,
formado por alteragcbes da atengdo, impulsividade e da velocidade da
atividade fisica e mental, que se ird desvendar em todo o universo que,
muitas vezes, oscila entre o universo da plenitude criativa e o da
exaustdo de um cérebro que nao para nunca” (SILVA, 2003, p 20).

Estudiosos do tema sustentam que alunos com déficit de atencdo néo
apresentam, necessariamente, hiperatividade fisica, mas sempre terdo uma forte
tendéncia a dispersdo, o que os levard a uma grande dificuldade para se manterem
concentrados em determinados momentos, seja durante as explicacdes orais, linhas de
pensamento, assunto, acdo imediata ou fala. E, com o passar do tempo, uma forte
irritacdo se apropria do aluno, que se irrita consigo mesmo por apresentar lapsos de
dispersdo que desencadeiam problemas de relacionamento, dificuldade de organizagao
e uma inevithvel e consequente necessidade de empreender muito mais tempo e
esforco para realizar tarefas simples que ele poderia fazer com relativa tranquilidade.

Geralmente, o diagnostico do TDAH ocorre quando a crianca passa a fazer
parte da escola regular, e as dificuldades em se adaptar a este novo ambiente e a
obedecer as regras ali impostas, acabam por fazer com que a crianca tenha sua
adaptacao totalmente comprometida. Alguns professores menos preparados somados
a alunos com paciéncia relativamente reduzida, tendem a enxergar estes alunos como
empecilhos, assim acabam rejeitando-os e deixando-os a parte, chegando, muitas
vezes, a cometer bulying com os mesmos. Esta situacdo, totalmente reprovavel e
inaceitavel, geralmente leva estas criancas a sofrerem outros transtornos como:
problemas emocionais, de relacionamento familiar, socializacdo e baixissimo
desempenho escolar, e em ndo poucos casos tomam o caminho da evaséao.

N&o ha duvidas de que nos dias atuais existe um nimero muito acentuado de
criangas que ja receberam o diagnostico de TDAH, e muitas delas fazendo, inclusive,
uso de medicacao controlada, e que mesmo assim apresentam baixo aproveirtamento
escolar. Isso nos leva a imaginar a possibilidade de que os tratamentos utilizados néao
sejam o0s mais adequados, ou que isto se deva a professores despreparados, trazendo
como resultado um quadro pouco animador para as criangas com TDAH. Entretanto,
percebe-se que ndo sdo estes os principais motivos, além do qué, a constatacao é de
que ha sim um novo modo de olhar para a inclusdo destas criangcas, e, como

consequéncia, abre-se uma janela de esperanca para que as criangas com TDAH
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possam desenvolver sua aprendizagem, seus relacionamentos e construam uma

cidadania mais digna.

PRINCIPAIS CAUSAS DO TDAH E O COMPORTAMENTO HIPERATIVO

Uma variedade muito grande de defini¢cdes tedricas ja se produziu no que diz
respeito as nomenclaturas destinadas a estudar os comportamentos correspondentes
ao TDAH. Sédo inumeras as formas de analisar e estabelecer um quadro que a crianca
esta apresentando, isso tem provocado diferentes formas de diagnosticar, intervir e

cuidar e trabalhar com estas criangas.

“A hiperatividade € um desvio comportamental, caracterizado por uma
excessiva mudanca de atitudes e atividades, acarretando pouca
consisténcia em cada tarefa realizada. Grande parte dessas criancas
apresenta uma forte tendéncia a disperséo, gerando grande dificuldade
em manter-se concentrado em determinado assunto, pensamento ou
fala. Este contexto acarreta em situagfes desconfortaveis e prejudicam
bastante o ambiente da sala de aula” (TOPCZEWSKI, 1999, p. 21).

Dessa forma, o TDAH é definido como uma alteracdo do desenvolvimento
caracterizada pela falta de concentracdo, hiperatividade e impulsividade, geralmente
associada a problemas de aprendizagem e outras anomalias relacionadas a conduta.
Estes fatores acompanham a crianca desde muito cedo, porém sdo perfeitamente
perceptiveis no periodo escolar, e afetam sua forma de agir, suas habilidades sociais e

seu desenvolvimento escolar.

“O TDAH resulta, basicamente, de quatro tipos de deficiéncia: dificuldade
de atencéo, impulsividade, excitacéo e frustracdo ou baixa motivacéo, as
quais podem ocasionar problemas em casa, na escola e com 0s amigos.
A pouca habilidade da crianca e a dificuldade em atender as exigéncia
impostas pelo ambiente geram um quadro provocado pela inconsisténcia
e incompeténcia, e ndo pelo mau comportamento ou desobediéncia,
afetando a aprendizagem” (GOLDSTEIN, 1994 p. 32).

Neste contexto, € de extrema importancia que o professor conheca o histérico
do seu aluno com TDAH. Ele podera consegui-lo através de uma conversa com 0S
seus responsaveis, cuidadores ou professores anteriores. Assim, o professor devera
pesquisar e descobrir quais sdos 0s seus reais interesses, dificuldades, facilidades e
progressos. Estas informacdes serdo muito Uteis na elaboracdo de um plano individual
de metas, o que possibilitard& um acompanhamento eficiente da evolucdo do aluno
permitindo refletir se determinados contetdos séo relevantes ou néo, e, dessa forma,
buscar maneiras de tornar estes conteudos significativos para ele.

“As criancas com TDAH logo séo identificadas pelo seu comportamento,
e se diferenciam das demais sendo acusadas de “ndo prestarem
atencao”. No entanto, o que acontece com estas criangas € que elas ndo

prestam atencéo a coisa alguma, em particular, e sim a todas as coisas.
Na verdade o grande problema esta na dificuldade de direcionar-se e
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centrar-se em um Unico objetivo, ou em uma atividade de cada vez.
Todavia, a impulsividade, a desatencdo e 0 nao respeito as regras,
podem ser proprios de sua atual fase de desenvolvimento”
(ANTONIOLLI, 2011).

Vivemos uma época em que, aparentemente, valoriza-se a individualidade e a
liberdade, todavia, as exigéncias que a familia e a sociedade impde quanto ao
comportamento que as criancas devem ter e os resultados que devem alcancar sdo
absurdamente altos. Se um cenério como este j4 provoca um nivel de ansiedade e
estresse extremamente altos em individuos que ndo apresentam transtornos, quanto
mais em criancas com TDAH, que reconhecidamente ndo se encaixam nos padroes
convencionais.

Neste sentido, submeter de maneira precoce as criangcas a demandas para as
quais elas ainda ndo estao devidamente preparadas, relacionadas ao desempenho e a
produtividade, € algo extremamente prejudicial. Muitas vezes, essa cobranca por
comportamento e resultados que a crianga nitidamente ndo consegue realizar se deve
ao fato de que o seu cérebro ainda estd em formacgéo. Criancas com TDAH, entéo,
apresentam uma dificuldade ainda maior, uma vez que jA nascem com alteracfes
significativas que as impossibilitam de cuidar e trabalhar suas proprias necessidades

cotidianas.

“Os achados cientificos tem indicado claramente a presenga de
disfuncdo de uma area do cérebro conhecida como regido orbital frontal
em criancas e adolescentes com TDAH. Essa area é responséavel pela
inibicAo do comportamento, atencdo sustentada, autocontrole e
planejamento futuro. A maioria das pesquisas tem demonstrado que
existem alteragbes no funcionamento de algumas substancias
encontradas nessas areas, chamadas de neurotransmissores, que
possuem a fungdo de passar informagdes de um neurbnio a outro”
(BENCSIK, 1999 p. 55-56).

Alguns elementos psicossociais associados ao meio ambiente estdo sob uma
analise critica a fim de consolida-los como sendo uma das causas provaveis do
surgimento do TDAH. “Entretanto, foi encontrada pouca evidéncia para considerar
fatores psicossociais como causadores do TDAH, mas por outro lado, eles podem ser
responsaveis por Seu curso ou prognostico, jA que muitos problemas graves de
conduta e auto-estima estdo associados com o meio ambiente” (CONDERMARIN,
2006 p. 36). Caso ndo haja apoio emocional da familia ou mesmo da escola o
diagnéstico de um caso leve de TDAH tende a se acentuar de um modo mais

relevante.
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A IMPORTANCIA DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO DAS
CRIANCAS COM TDAH.

Apesar das dificuldades que a incluséo escolar tende a apresentar, para que
ela ocorra de forma plena e satisfatéria € essencial que a escola procure trabalhar
conjuntamente com a familia do aluno com TDAH. E muito comum que como resultado
desse processo desgastante que envolve a crianca com TDAH, ou com algum outro
tipo de deficiéncia, haja uma tendéncia natural de desestruturacédo familiar. Entretanto,
a escola deve priorizar sempre o desenvolvimento da crianga, promovendo um
ambiente favoravel de aprendizagem. Portanto, envolver a familia do aluno, é algo
bastante proveitoso, e estabelecer uma parceria saudavel com a familia da crianca fara

com que 0s objetivos sejam alcancados mais facilmente.

“E dificil para os pais lidar com a variagdo do seu comportamento, ja que
ela consegue certo controle sobre algumas atividades solicitadas pelos
pais, levando-os a interpretar estes comportamentos da crianca como
sendo de propoésito ou executados s6é para irrita-los. Estas criancas
conseguem esgotar seus pais, deixando-os envergonhados pelo seu
comportamento inadequado e pelas diversas criticas que recebem,
assim como rejeitados ou culpados. E comum que os pais culpem uns
aos outros pelos problemas da crianca e os fatores estressantes se
multipliquem” (CASTRO e MALAGRIS, 2003 p 65).

Infelizmente, na grande maioria das vezes, acaba sendo deixada a cargo da
mae a tarefa de interagir com esta crianca com TDAH nas situacdes cotidianas, como
prepara-lo para ir a escola e auxiliar em suas tarefas escolares. Além disso, ela precisa
cuidar das tarefas do lar, dos outros filhos, mesmo que ela esteja trabalhando fora ou

ocupada com demandas domésticas.

‘A mae geralmente se utiliza, com carinho, do didlogo e da raz&o para
lidar com os problemas de comportamento dos filhos, enquanto a maioria
dos pais tende a ser menos paciente. Outro fator provavel para estas
criancas obedecerem mais rapido ao pai € que ele, ao contrario da mae,
interage menos com o filho, e gasta o tempo em atividades agradaveis e
nao nas atividades rotineiras. Com isto o marido culpa a esposa por nao
ter o dominio da crianca, porém, quando o pai cuida mais da crianca.
Logo percebe as dificuldades do filho e passa a concordar com o relato
da mae” (BARKLEY, 2002 p. 39).

A crianca com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH)
pode provocar um grande desequilibrio na dinamica de toda familia, gerando discérdia,
inclusive no casal, e ndo sdo raros 0s casos em que ocorrem separacoes e divorcios,
uma vez gue o cenario que se estabelece é de brigas, discussbes e deconformidade de
opinides em relagéo a tudo que gira em torno de uma crianga com TDAH.

“Estas criangas possuem a capacidade de esgotar seus pais,

envergonhando-os pelo comportamento inadequado e pelas diversas
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criticas que recebem. Os irmdos da crianca hiperativa também tém
sentimentos negativos sobre elas, pois logo percebem que ela concentra
mais tempo e atencdo dos pais, o que torna uma fonte de inveja, ciime,
raiva e frustracao, principalmente quando os irmaos sdo mais novos. A
diferenca de tratamento entre eles e a crianca hiperativa acarreta, para
0s primeiros, perda de beneficios ou discriminacdo, o que aumenta ainda
mais os sentimentos negativos” (BLOG PORTAL EDUCACAO, 2017).

Dentro deste contexto, muitos pais encontram grande dificuldade em conviver
com os seus filhos com TDAH, pois ndo sabem como lidar com a rotina de
esquecimento e postergacao das tarefas cotidianas. Geralmente, este convivio se torna
extremamente estressante para oS pais, pois as tarefas mais simples tendem a se
tornar algo quase que impossivel para o filho realizar, como, por exemplo, tomar
banho, escovar os dentes, sentar-se a mesa para as refeicbes, se preparar para
dormir, pegar no sono e fazer outras tarefas consideradas simples por quialquer outro
morador da casa.

A partir deste momento, torna-se essencial a estes pais buscar informacoes,
lerem tudo o que puderem a respeito do transtorno para que possam compreender
quais as melhores maneiras de auxiliar os seus filhos. E fundamental, entretanto, que
0s pais aceitem o fato de que seu filho possui TDAH e passe a lutar lado a lado com a
crianca para ajuda-la a vencer a maior quantidade de barreiras possiveis que esta
deficiéncia lhes impbe. A partir do instante em que os pais aceitarem seus filhos,
comopreendendo suas reais limitacdes e busquem adquirir conhecimentos acerca do
transtorno, poderdo naturalmente entender os comportamentos apresentados pelos
filhos e enxerga-los com outros olhos, e assim fornecer a ajuda que eles tanto

necessitam para o seu desenvolvimento.

ALUNOS COM TDAH E O PAPEL DO PROFESSOR

E comum imaginart que os educadores compartiihem ao maximo todas as
informagdes que puderem referentes ao TDAH, pois assim, todos os alunos com este
transtorno, poderao se beneficiar e alcancar um melhor aproveitamento. A escola deve

buscar intensificar acées que visem:

“Manter um ambiente de sala de aula que apresente o minimo de ruidos
e estimulos visuais. Estabelecer rotinas diarias. Conservar o ambiente o
mais organizado possivel. Planejar atividades numa sequéncia l6gica e
de facil compreensédo, cujo nivel de dificuldade possa aumentar aos
poucos. Passar ordens simples, diretas e objetivas. Respeitar o tempo
da crianca na realizacdo das tarefas. Estimular a fixacdo usando
elementos audiovisuais. Elogiar a crianca quando notar que ela manteve
o foco na tarefa pelo tempo necessario. Fazé-la perceber que se
preocupam com ela. Atentar para que a variacao do tom da voz chame a
atencdo da crianca. Reforcar os pontos positivos e ndo punir 0s
negativos. Manter contato diario com os pais destas criangas” (BLOG
ATIVIDADES PARA EDUCACAO ESPECIAL, 2017).
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Dessa forma, o papel do professor é fundamental para a incluséo do aluno com

TDAH no ambiente escolar, possibilitando a este aluno envolver-se no universo dos

demais alunos de forma reciproca. Para que o professor possa contribuir de forma

efetiva para o desenvolvimento da criangca com TDAH ele deve conhecer o transtorno e

diferencid-lo de preguica, indisposicdo, rebeldia ou até mesmo comportamento
inapropriado.

“Ter disponibilidade para equilibrar as necessidades das outras criangas

com a atencédo requisitada por uma crianca com TDAH. As estratégias

utilizadas com melhores resultados incluem controle de estimulo,

“‘quebra” das tarefas em pequenas, partes de forma a torna-las

compativeis com o0s periodos que a crianga consegue manter a

concentracdo e o estabelecimento de tarefas a serem realizadas em

intervalos curtos de tempo. O professor ideal tera mais equilibrio e

criatividade para criar alternativas e avaliar quais obtiveram melhor

funcionamento pratico. Devera saber aproveitar os interesses da crianca,

criando situacbes cotidianas que a motivem, e oferecer feedback

consistente, imediatamente apés o comportamento da crianga” (BLOG
TUDO SOBRE TDAH, 2016).

Existem algumas acdes estratégicas que podem trazer resultados positivos
para o aluno com TDAH, dentre elas destacamos: Identificar as qualidades do aluno e
estimular, encorajar e auxilia-lo na execucgéo de tarefas. Elogiar sempre que possivel e
minimizar os fracassos. O prejuizo a auto-estima produz um efeito devastador para
estas criancas. E importante solicitar a ajuda da crianca sempre que possivel. Manter-
se préximo ao aluno com TDAH fard com que ele esteja mais distante de pontos de
distracdo. As regras, limites e consequéncias precisam estar bem claras, portanto,
deve ser firme nas puni¢des. Avaliar juntamente com o aluno seu desempenho e seu
comportamento. Informe freqlientemente os progressos alcancados por ele, buscando
estimular avancos ainda maiores. Evitar sempre atividades longas, dividindo-as em
tarefas menores. Incentivar a crianca e diminuir o sentimento que ele possa ter de que
jamais serei capaz de concluir essa tarefa. Combinar tarefas que tenham maior grau de
exigéncia com as de menor. Incitar o aluno a pratica da leitura e compreensao por
topicos, destacando palavras-chave, utilizando cores, sublinhado ou destacando em
negrito. Estimular o aluno a destacar e sublinhar as informacdes importantes séo
sempre oportunidades de garantir um processo organizativo de qualidade

Ha uma relacao intensa entre o afeto que os alunos nutrem pela matéria e pelo
professor e a vontade de aprender o que é lecionado. Para poder aprender, o aluno
deve ter uma necessidade, um compromisso ou algum interesse. Assim que se
estabelece este componente motivacional, o aluno passa a agir intelectualmente de
acordo com o que sente. Quando o afeto é vinculado ao interesse ocorre uma efetiva
apropriacdo do conhecimento, fazendo com que o aluno tome posse dos conteudos
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ensinados. Os alunos com TDAH estardo sempre atentos as formas de afeto
manifestadas por seus colegas e pelos professores, desencadeando sentimentos dos
mais variados tipos.
“O professor € o principal mediador, e estas mediagdes provocam
repercussoes internas, basicamente afetivas e emocionais. A afetividade
manifestada através de emocgdes e sentimentos esta presente em todas
as decisdes assumidas pelo professor em sala de aula. A qualidade

desta mediacdo afetarda os vinculos que serdo estabelecidos entre os
alunos e o conhecimento” (GARCIA, 2017 p 50).

ALUNOS COM TDAH E AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Especialistas concordam que as deficiéncias intelectuais, em especial o TDAH,
sejam notabilizadas como uma condicdo que se apresenta para alunos que evidenciam
caracteristicas distintas de criancas com a mesma idade e mesmas condi¢des sociais e
econbmicas. Porém, jamais devem ser apontados como individuos incapacitados ou

com impossibilidade de aprender e executar atividades.

“Nao se trata de comparar o desenvolvimento desses alunos, com limites
marcados biologicamente, com o de sujeitos que trazem as
possibilidades organicas sem comprometimentos, dentro do padrédo
considerado normal. Quero ressaltar que é possivel mudar a relagédo
com esses alunos. Partindo do principio de que todo ser humano pode
aprender, podemos afirmar que todos, ainda que com condi¢des fisicas,
mentais, sensoriais, neurolégicas ou emocionais significativamente
diferentes, ainda assim podem desenvolver sua inteligéncia”.
(CARNEIRO, 2006 p. 04).

Dessa forma, o professor deve conciliar o saber pedagdgico teérico, que se
adquire através de uma boa formacdo académica inicial, e que, invariavelmente,
necessita ser continuada, com praticas pedagdgicas que sejam relevantes no sentido
de despertar o interesse dos estudantes com TDAH, a “se descobrirem diante do
mundo”. Praticas pedagogicas que promovam um ensino repleto de significado no
sentido de os estimularem para “fazer descobrir”, “levar a pensar’, “saber e ter
coragem” de usar as ideias criativas dos proprios estudantes, respeitando suas
hipoteses na construcao de conhecimentos. Importante lembrar que a acao pedagdgica
desenvolvida pelo professor, com o0 apoio e suporte da escola, ndo se limitara a
simples transmissdo de contelddos. Os propésitos estabelecidos e 0s objetivos
educacionais sao imprescindiveis para uma avaliacdo global do processo académico
do aluno, ndo apenas ao longo de uma série ou durante uma etapa, mas sim durante
ou todo um ciclo de estudos planejados e previamente preparados.

Nos momentos em que estiver atuando em sala de aula, o professor,
devidamente orientado sobre as formas de lidar com alunos portadores de TDAH,

promovera meios de provocar uma melhora gradativa no nivel de concentracéo,
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alterando seu tom de voz para dar énfase aos momentos mais decisivos do assunto,
possibilitando assimilarem a centralidade do tema proposto. Outras a¢cdes importantes
sao: “Colocar estes alunos bem proximos ao professor, comegar a aula com algum tipo
de motivacdo como uso de um quiz, ou perguntas que devem ser respondidas ao final,
apos a transmissao do contetdo e que, em caso de acerto, podera ser dada uma nota
que serd acrescida a média final. Associar o tema da aula a alguma situacdo que
interesse ao aluno e que tenha uma aplicacdo pratica. Utilizar recursos visuais ou
sonoros que visem incrementar a memoéria” (BLOG NEUROSABER, 2016).

Além destas praticas, é importante atentar para as formas de avaliagdo, nao
aplicando apenas as tradicionais provas objetivas, mas trabalhos de pesquisa em
campo, apresentacdes, participacdo em discussdes etc. As provas devem ser curtas e
sem pegadinhas, oferecendo um tempo adicional para que ele reveja as respostas e
corrija possiveis lapsos ou distracfes. Alguns alunos necessitam que as questdes
sejam lidas pelo professor e esclarecidas suas duvidas. Vale ressaltar a importancia de

se oferecer apoio organizacional:

“O professor podera ajudar o aluno com TDAH criando uma rotina prévia,
a qual o aluno devera seguir repetidamente e diariamente. Isto
funcionara como um roteiro memorial onde constardo 0s seguintes
passos: 1-Fazer as tarefas de hoje. 2- Separar as dlvidas para perguntar
ao professor. 3- Anotar as maiores dificuldades. 4- Estudar para as
provas de tais matérias. 5- Organizar o material para o dia seguinte. Este
roteiro auxiliara o aluno e sua familia a se organizarem e ndo se
perderem nas tarefas e datas” (BLOG NEUROSABER, 2016).

A INCLUSAO SOB UMA NOVA OTICA

Apesar da inclusdo das criancas com deficiéncias intelectuais, especialmente
as com TDAH, mesmo que definida em lei, a qual orienta que haja suporte com
professores, mediadores e toda uma estrutura para isso, parece nao estar sendo
levada em conta em toda a sua esséncia. Percebemos que nossas escolas, por mais
gue o tema da inclusdo seja debatido e considerado no dia a dia, ndo estdo se
preparando para receber adequadamente estas criangas, todavia elas estdo chegando.
Assim, a inclusdo efetiva passa pela deteccdo precoce do diagndéstico, quanto mais
cedo isso ocorrer, mais cedo ocorrem as intervencdes e o processo de inclusédo dessa
crianga na escola se dara com menos percalgos.

Além disso, a participacdo do corpo multidisciplinar € importantissima. O
meédico, o psicologo, o fonoaudidlogo, toda esta equipe de apoio, bem como a familia,
precisam estar envolvidas e comprometidas em todo este processo, especialmente se
considerarmos que cada crianca é diferente uma da outra e as manifestacbes do
transtorno sdo muito variadas. Uma néo fala, a outra fala. Uma tem deficiéncia mental,
a outra é superdotada, uma fica quietinha no canto, a outra ndo para de se movimentar.

N&o existe uma receita pronta ou uma tatica que prevalesca, pois ndo ha um padrao. A
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importancia da equipe multidisciplinar para dar apoio e suporte ao professor é de
grande valia.

Um outro aspecto a ser considerado € a sensibilizacdo e envolvimento de toda
a escola. As pessoas da Limpeza, Alimentacdo, Secretaria, necessitam estar atentas
ao comportamento dessas criancas. A escola deve funcionar como um agente inibidor
de preconceitos, ndo compactuando com acdes desta natuireza, e deve também

oferecer componentes pedagogicos.

“Criancas portadoras de transtornos precisam aprender, tomar posse do
conteldo que elas forem capazes de oportunizar. Importante ter em
mente que alunos especiais obtém resultados muito mais substanciais
quando sdo expostos a materiais que exploram seus sentidos. Sempre
que possivel, utilizar objetos concretos ao invés de conceitos abstratos.
Recursos visuais, orais, tateis e auditivos apresentados em atividades
variadas como desenhos, leituras, videos curtos e recursos da internet,
por exemplo, tendem a tornar as aulas interessantes e melhor
assimiladas” (RODRIGUES 2006, p. 245).

Dentro desse contexto, e das discussdes que a inclusdo tem provocado,
tornou-se ponto incontestavel que a escola precisa rever suas concepcbes e
paradigmas ao receber alunos com necessidades educacionais especiais. Nesse
entender, a instituicdo formadora nédo pode, somente, “joga-los” em sala de aula,
fazendo-os se adequarem as regras impostas. Por isso, a escola deve buscar recursos
para a inserir de forma concreta e eficiente estes alunos nas classes regulares. scentes
Muitos educadores sustentam que a escola deve avancar para uma proposta de escola
inclusiva que investe na capacitacdo dos seus professores, para que estejam
devidamente aparelhados para qualificar suas praticas educativas. Entretanto,
percebemos uma caréncia muito grande de uma formacdo docente continuada, para
que os educadores possam compreender a dimensdo da inclusdo e avaliar
efetivamente seu conhecimento e suas praticas perante as demandas e necessidades
contemporaneas.

Da mesma forma, a conclusdo a que os educadores tem chegado é que todos
0os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades educacionais especiais
nao podem ser de dominio apenas de alguns poucos especialistas, mas devem ser
multiplicados para uma quantidade maior de profissionais da educacdo. Seguramente,
todos os professores precisam estar bem preparados, assim, ao receber um aluno que
necessite de cuidados especiais, saibam como atuar e como se envolver com estas
criancas, tdo diferentes, mas que possuem, assim como todas as demais, o direito de
aprender. Estudos indicam que a atitude do professor € um dos fatores que mais
contribuiram para o sucesso, tanto de aprendizagem, quanto de inclusdo das criancas

com TDAH na rede escolar.
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Lamentavelmente, o que encontramos muitas vezes na escola é o fato de
muitos educadores voltarem o olhar apenas para as dificuldades que terdo que
enfrentar no atendimento do estudante com TDAH, deixando de considerar as
possibilidades e potencialidades de aprendizado que podem ser exploradas. Da
mesma forma, ndo seria correto transferir Unica e tdo somente aos professores a dificil
tarefa de formatar uma inclusdo de qualidade, considerando que essa missédo é
também de toda a equipe escolar. Afinal, sempre que o aluno adentra os limites da
escola, ele esta sob a responsabilidade de toda a comunidade escolar. Para que este
novo olhar da inclusdo deixe de ser uma ilusdo utépica teérica, e chegue de fato ao
nivel da vivéncia pratica, € necessario que todos o0s processos de ensino sejam abertos
e flexiveis, a fim de atingir e estimular o aluno com deficiéncia, promovendo assim seu
desenvolvimento e sua aprendizagem. Entretanto, cabera sempre ao professor a maior
parte das agOes que véo reduzir as barreiras estruturais escolares arcaicas e que
contribuem para uma segregacao. Assim, desenvolver uma postura reflexiva, focada e
objetiva serd fundamental para o sucesso dos educadores comprometidos com uma
incluséo efetiva e real.

Podemos afirmar que, por mais simples que seja, qualquer agédo positiva
praticada pelo professor, tende a gerar significativas mudangas na maneira como o
aluno desenvolve sua aprendizagem e seus relacionamentos. Por mais que o
diagnéstico seja clinico e o tratamento demande acompanhamento, sera na sala de
aula que as manifestacdes ocorrerdo com maior regularidade, pois € na escola que a
crianca passa a maior parte do seu tempo, por muitos anos.

Todos estes argumentos devem se somar aquilo que todos esperam, ou seja,
uma aula bem estruturada, que é a mais importante proposta quando se tem um aluno
com TDAH na sala de aula e ele necessita, também, ser incluido. Uma proposta de
aula bem estruturada e bem planejada, de uma maneira ou de outra, devera passar
pelos seguintes pontos:

“1l) Estabelecer uma rotina diaria clara, com periodos de descanso
definidos. Usar reforcos visuais e auditivos para definir e manter essas
regras e expectativas, como calendarios, cartazes e mdusicas. As
instrucbes devem ser dadas de forma direta, clara e curta. 2) Estabelecer
consequéncias razoaveis e realistas para o nao-cumprimento de tarefas
e das regras combinadas [...] 3) Focalizar mais o processo
(compreensao de um conceito) que o produto (concluir 50 exercicios.
Certificar-se que as atividades sdo estimuladoras e que os alunos
compreendem a relevancia da licdo. 4) Adotar uma atitude positiva,

como elogiar e recompensar bons comportamentos” (BROMBERG, 2003
p. 209).
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CONSIDERACOES FINAIS

A Inclusdo de alunos com necessidades especiais em salas de aula do ensino
regular € uma necessidade detectada pela sociedade e que foi transformada em lei.
Dessa forma, procuramos analisar neste artigo ndo apenas a inclusdo em si, mas um
olhar mais afetivo e mais objetivo para a inclusdo da criangca com o Transtorno do
Déficit de Atencao e Hiperatividade, o TDAH. Neste contexto, verificamos que o papel
da escola, contando sempre com a colaboracdo e participacdo das familias destes
alunos, e com todos os agentes multidisciplinares envolvidos, serd fundamental para a
inclusdo e para o desenvolvimento académico destes estudantes. Entretanto, a
inclusdo destes alunos nas classes de ensino regular tem se mostrado um desafio
gigantesco. E preciso sair da zona de conforto e desempenhar com afinco e dedicagéo
a missao proposta.

O diagnéstico precoce € essencial para que familia, escola e equipes
multidisciplinares consigam trabalhar de forma eficaz nas causas que produzem ou
potencializam o TDAH. Assim, diagnosticada sua condicdo, submetendo-se a uma
avaliagcdo efetiva de suas necessidades e de seu potencial, buscando consolidar uma
inclusdo plena, na qual este aluno devera se sentir parte integrante da turma e do
projeto escolar, e ndo somente alguém que foi colocado naquele lugar somente pela
obrigatoriedade da lei. Ao receber um aluno que necessita de inclusdo, os curriculos,
métodos, técnicas e recursos deverao todos ser ajustados, objetivando oportunizar um
ensino direcionado e relevante para estes alunos. Assim, inserir alunos com
necessidades educacionais especiais, certamente provocara mudancas na dinamica e
no cotidiano da escola, contribuindo para que haja um real comprometimento de todos
os envolvidos, e um olhar mais respeitoso aqueles que precisam.

O trabalho em conjunto da escola com a familia é fundamental, pois as duas
Sao as pecas principais para o desenvolvimento da crianga com TDAH. A seguranca e
0 amparo que a familia proporciona, aliado ao atendimento educacional comprometido
da escola, seguramente produzirdo os resultados e atingirdo as expectativas que todos
desejam. Dessa forma, a parceria familia e escola é essencial, mas, para que isso
produza frutos, os profissionais da educacao precisam de formagéo adequada que os
cvapacite para a inclusdo em sala de aula. Precisam conhecer o TDAH bem como as
demais necessidades especiais, com todas as suas particularidades, para que possam
realizar uma intervencdo adequada em parceria com 0s pais. Se faz necessério,
também, que haja interesse e comprometimento por parte do professor na busca de

uma formacéao continuada e desenvolvimento académico.
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Ainda em rtelacdo ao educador, o seu papel consiste em desenvolver meios
que potencializem a sua pratica diaria e oferecam um leque de competéncias nas quais
os alunos com TDAH possam se identificar e, assim, se apropriarem de um
conhecimento ministrado com esceléncia, relevante e significativo. A aprendizagem na
sala de aula deve ser apresentada ao aluno como algo natural, espontaneo e
prazeroso. Descobertas e aprendizados devem produzir um prazer enorme para estas
criancas. Embora o aprender seja algo natural, resulta, obviamente, de uma complexa
atividade mental, na qual estdo envolvidos processos de pensamento, percepcao,
emocdo, memoria, motricidade, mediacdo, etc. Por isso, educar é uma missao que
exige muita paciéncia, dedicacao, afeto e treinamento, assim, a educacao, para o aluno
com TDAH, tende a exigir redobrada atencéo por parte dos agentes escolares.

As criancas com TDAH necessitam de atividades que Ihes permitam agir e ficar
entretidas. Para tanto, é necessario preparar um ambiente diferenciado com
brinquedos adequados. Se a crianca € agitada, ndo pode ficar presa a um espaco
pequeno ou superlotado, com muitos moéveis e coisas jogadas pelo chédo, pois ira,
muito provavelmente, derrubar, tropecar, podendo até se ferir. Portanto, € aconselhavel
selecionar brinquedos que sejam plenamente ajustados as especificidades da crianca.
Se o tempo de concentracdo e de atencdo dela for muito pequeno, serd necessario que
0 professor elabore uma dindmica mais curta, se isso nao ocorrer, muito
provavelmente, esta crianca perdera o seu interesse e sua motivacdo, e acabara
abortando a atividade elaborada pelo professor.

Os alunos com necessidades especiais que chegam as classes da escola
regular devem construiir seu desenvolvimento através de sua capacidade de interagir
com o0 ambiente em que estdo envolvidas, mas para que essa integracdo ocorra de
maneira promissora, sera necessario que acontecam alguns estimulos. Nesse sentido,
percebemos que o0 aluno com esse transtorno poderda necessitar de diferentes
estratégias pedagogicas para que ele obtenha um conhecimento mais significativo. E
necessario que essas ferramentas sejam utilizadas ndo apenas como instrumentos
didaticos, mas seguindo uma metodologia educativa para que haja um excelente
desempenho pedagogico e social por parte do aluno.

Por fim, cabe refletir que apesar das transformacfes sociais que impulsionam
as criancas cada vez mais cedo para o ambiente escolar, estas criangas precisam ser
recebidas na escola com atencdo e acolhimento, algumas delas, certamente, n&o
experimentam estes aspectos em seus lares. Cabe a escola trabalhar incansavelmente
para proporcionar a estas criangcas um ensino de qualidade que podera contribuir de
forma decisiva para tornar estas criancas cidadaos dignos, cujos obstaculos
provocados pelo TDAH nao os impecam de ser a pessoa que eles almejam ser.
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