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EDITORAL

O IMPACTO CAUSADO PELAS REDES SOCIAIS NO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

O desenvolvimento tecnolégico das ultimas décadas trouxe extraordinérios
avancos em todos 0s aspectos, e, de modo muito especial, nas comunicacdes, Vvisto
gue as pessoas conseguem se conectar de modo imediato com qualquer parte do
mundo. O surgimento da Internet contribuiu de maneira expressiva para tornar essa
realidade possivel, ou seja, qualquer individuo pode acessar um dispositivo
eletrénico como um celular, um tablet ou um notebook, e ter4 acesso imediato, em
altissima velocidade, e a qualquer hora que desejar, a um vasto universo de
possibilidades. Assim, todas as pessoas, de todas as idades, podem receber, de
maneira instantanea, na palma da sua mao, noticias, diversdo, entretenimento e
bate-papo. E essa geracdo, marcada pelo imediatismo, tem se identificado e se
envolvido nesse novo contexto social com extrema intensidade.

Este cenario favoreceu acentuadamente a criagdo de um fenbmeno chamado
‘redes socais”, que sao sites ou aplicativos nos quais os individuos de todas as
idades se conectam de forma imediata com pessoas ou empresas, e cuja finalidade
€ realizar atividades comerciais, compartilhar experiéncias ou apenas conversar. As
redes sociais se tornaram, de fato, um fendmeno social no qual as pessoas se
identificam e dedicam uma parte enorme do seu tempo a estes espacos virtuais.
Essa comunicagédo digital tem como marca a rapidez, e assim, escrever frases
rapidas que demandam respostas rapidas sao caracteristicas muito préprias dessa
comunicacao, e, dessa forma, ndo demorou muito para que se desenvolvesse um
dialeto totalmente informal, formado por abreviagbes, girias, emogis e imagens,
estabelecendo uma linguagem bastante especifica de comunicacdo, que ja foi
denominada de “internetés”.

Entretanto, essa nova maneira de expressado de linguagem em massa tem trazido
preocupacdo entre os educadores, afinal, esse novo dialeto, utilizado de maneira
intensa e constante no dia a dia das pessoas, pode trazer prejuizos a linguagem
escrita dos estudantes. No entanto, tanto os impactos negativos quanto positivos
gue essa modernidade apresenta, se evidenciaram durante a pandemia da COVID-
19, em que as escolas tiveram de transmitir aulas on line, valendo-se de aplicativos
e recursos tecnologicos que os estudantes acessavam, geralmente, em seus
smartphones, o que tornou as aulas muito mais aderentes ao estilo de vida dos
alunos. Este contexto trouxe, como ponto positivo, a conviccao de que utilizar estes
recursos, tado proprios das criancas e adolescentes, pode trazer beneficios a
aprendizagem, no entanto, o dialeto praticado nesse contexto fere as normas Lingua
Portuguesa padréo, e este tem sido o ponto negativo.

Essa realidade incontestavel tornou-se um componente extremamente desafiador
para as escolas, uma vez gue os educadores reconhecem a importancia que o uso
dessa forma digital de ensinar proporciona, todavia, o desafio consiste em como agir
frente a esse novo fenbmeno linguistico que é o internetés, como impedir que o
acesso constante as redes sociais desconcentre o aluno, como impedir que o aluno
fuja da aplicagdo da lingua portuguesa padréo, como aproveitar de modo equilibrado
as coisas boas deste novo dialeto e como eliminar aquilo que nao traz proveito.
Todos estes conflitos tém gerado um enorme desafio para os educadores, no
entanto, adequar esse novo cenario para facilitar o desenvolvimento da
aprendizagem é o desafio que os profissionais da educagdo se propdem a
superarar.

Fernando Piffer é formado em Economia, com Pdés-Graduacdo em Redacgdo e
Oratoria, e é editor da Revista Auténticos.

CONSELHO EDITORIAL

Elaine Cristina Piffer
Rosana Gomes

Luciana de Moraes
Alcinda Ponce

Jorge Longuine Palhares
Talita Spadoni Piffer
Cezira Antonelli

Yara Cristina Nieri
Claudia Duarte
Fernando Piffer

EDITOR CHEFE

Fernando Piffer

NORMALIZACAO E

REVISAO DE TEXTOS
Talita Spadoni Piffer

DIAGRAMACAO

Daniel Lyrio Teixeira

PROGRAMACAO
VISUAL

Rosana Gomes

PROJETO GRAFICO E
DIGITAL

Daniel Spadoni

COPYRIGHT

Revista Auténticos. Instituto P2G
Educacional, Volume 4, Nimero 6
(Novembro, 2024) — SP

ISSN - VERSAO DIGITAL
2675-9543

Publicacdo Bimestral coligada ao
Instituto P2G Educacional.

Exceto o Editorial, todos os artigos
publicados refletem a opinido dos
seus autores. A responsabilidade
pelos conteldos € exclusiva dos
mesmos, sendo que nao
expressam, necessariamente, a

opinido deste Conselho Editorial.

E permitida a reproducéo total ou
parcial dos conteudos, desde que
as fontes sejam devidamente
citadas.



Revista Auténticos

SUMARIO

05- INTELIGENCIA EMOCIONAL: A
IMPORTANCIA DE EXPLORAR SUAS
HABILIDADES E VANTAGENS

Zaira Rocha Crude

20— UMA DISCUSSAO SOBRE O BULLYING
NA EDUCAQAOINFANTK

Fabricia Cristina Nobre

Maureen Garcia

Caroline da Silva Silveira

40— A PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO
BASICA E SEUS BENEFICIOS NA
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO
ALUNO

Nadia Borba Biondo Pereira

49- BRINCAR E ALFABETIZAR
Denise Herrera Domingues

64- A IMPORTANCIA DO USO DE
MATERIAIS CONCRETOS NA AQUISICAO
DE CONCEITOS DE ADICAO E SUBTRACAO
NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL |
Janaina Padilha

71- O TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA E A INCLUSAO NO AMBIENTE
ESCOLAR

Sandra Salvador

81- UMA REVISAO DA LITERATURA SOBRE
A PERCEPCAO DOS EDUCADORES EM
RELACAO A FORMACAO CONTINUADA E
SEU IMPACTO NA PRATICA PEDAGOGICA
NA EDUCACAO INFANTIL

Cristiane Mara Sentelhas Ferreira
Patricia Marques Pimentel Fogaca
Vanessa Aparecida Foga¢a Lima

104- A RELACAO ENTRE FAMILIA E
ESCOLA: UMA PARCERIA FUNDAMENTAL
Ana Lucia Souza dos Santos



Revista Auténticos

INTELIGENCIA EMOCIONAL: A IMPORTANCIA DE
EXPLORAR SUAS HABILIDADES E VANTAGENS

Zaira Rocha Crude

Formada em Pedagogia e em Filosofia, com Pés-graduacéo em Educacéo Infantil.

RESUMO

O proposito deste trabalho é apresentar o qudo € importante utilizar os aspectos
relacionados a Inteligéncia Emocional no ambiente escolar, especialmente porque este
campo do conhecimento tem adquirido enorme relevancia nos ultimos anos, abrindo um
vasto leque de vantagens que podem ser oferecidas as criancas no ambiente escolar,
visto que o0s beneficios que a Inteligéncia Emocional proporciona as criancas,
particularmente nos primeiros anos de sua experiéncia estudantil, sdo reconhecidamente
valorosos. E isso se torna ainda mais urgente e necessario quando se constata os niveis
alarmantes de autoconfianca e de autoestima da populacédo brasileira, e quando séo
avaliados estes indicadores junto ao publico infantil, a realidade € ainda mais inquietante,
uma vez que aproximadamente 2% da populacéo infantil mundial sofre de depresséo,
apresentando caracteristicas evidentes deste desequilibrio emocional em suas praticas
diarias. Portanto, torna-se extremamente urgente desenvolver uma abordagem
pedagogica voltada a abordar os aspectos relacionados as emoc¢des e aos sentimentos
das criancas, para que elas saibam lidar positivamente com estas perspectivas, para que
estas criancas possam se desenvolver de maneira plena, sem sofrer com as dificuldades
gue caracterizam a baixa autoestima e a baixa autoconfianca. Cabe destacar também que
0S impactos negativos procedentes dessa condicdo desfavoravel, pois além dos prejuizos
naturais, existe ainda um componente afetado fortemente, que se trata do progresso
profissional da pessoa, uma vez que as empresas estdo buscando, cada vez mais,
profissionais que além da sua capacitacdo e formacédo técnica, possuam competéncias
outras, relacionadas ao contexto socioemocional, como resiliéncia, capacidade de liderar
e trabalhar sob pressédo. As companhias tem encontrado dificuldade em encontrar tais
profissionais, pois estes aspectos ndo foram bem trabalhados na infancia e adolescéncia,
e, na fase adulta, essas caréncias afloram. Portanto, a Inteligéncia Emocional, que é a

capacidade de saber identificar as préprias emocbes, bem como as emocgbes das
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pessoas em derredor, sabendo lidar com esse contexto de forma saudéavel e equilibrada,

€ essencial que ela se faca presente no curriculo escolar.

Palavras-chave: Inteligéncia Emocional; Educacgao Infantil; Escola; Crianga.

INTRODUCAO

E inegavel que quando a pessoa consegue obter uma real compreensio sobre si
mesma, identificando, entendendo e lidando com suas emoc¢fes e sentimentos de
maneira equilibrada e produtiva, os aspectos relacionados a autoestima e autoconfianca
se tornam potencialmente favoraveis. Essa compreensdo de si mesmo é 0 que a
Inteligéncia Emocional busca desenvolver, portanto, seus conceitos devem ser
trabalhados desde os primeiros anos da experiéncia escolar das criangas. tanto no
ambiente escolar como também na esfera familiar. Reconhecendo que a Inteligéncia
Emocional € compreendida como um instrumento educacional, ela possui todos os
requisitos para ser aplicada desde os primeiros anos da jornada estudantil, por meio de
um constante exercicio de compreensao dos sentimentos, promovendo a construcao de
um conjunto de abordagens que permitam aos alunos conhecer e expressar suas
emoc0des com total liberdade.

Assim, a esséncia da Inteligéncia Emocional consiste em conquistar seu proprio
autoconhecimento, e, a partir dai, aprender a interpretar seus sentimentos e emocdes,
sabendo identifica-las e aplica-las nas diversas acdes e relacdes cotidianas. Dessa forma,
a Inteligéncia Emocional ultrapassa o ambito das disciplinas tradicionais, no entanto,
como a escola é o espaco em que criancas e adolescentes receberdo uma carga enorme
de influéncias, ela pode contribuir significativamente para o desenvolvimento
socioemocional dos seus alunos. Nesse sentido, o papel dos professores e demais
agentes escolares é fundamental, visto que os educadores possuem uma sensibilidade
prépria de sua funcdo, além de uma disposicdo para auxiliar seus alunos a superarem

obstaculos e a trabalharem com suas emocoes.

“Além de propostas focadas diretamente no desenvolvimento
emocional, esse aprendizado é acompanhado permanentemente
em todas as atividades da grade curricular. Musica, teatro e
atividades coletivas e individuais podem, por exemplo, atuar de
forma complementar. Como professora especializada em IE, na
minha prética diaria, faco o acompanhamento em tempo real dos
estudantes, procurando entender as razbes das reflexdes e dos
gquestionamentos, dando feedbacks constantes e orientacoes



Revista Auténticos

pontuais. A sociedade como um todo, incluindo professores, pais,
funcionarios e até mesmo as proprias criangas, encontram-se
sensivelmente afetadas pela falta de coesdo social, ligada a
corrupgdo de valores. Segundo o psicologo Yves de La Talille,
especialista em desenvolvimento moral, a real influéncia da escola
no desenvolvimento moral e ético dos pequenos é
responsabilidade de todos. A familia desempenha uma fungéo
muito importante, principalmente até o fim da adolescéncia,
enquanto tem mais controle sobre os filhos. Da mesma forma, a
escola também exerce influéncia, na medida em que apresenta
experiéncias de convivio diferentes das que existem no ambiente
familiar” (REVISTA EDUCACAO, 2019).

Autoestima e autoconfianca sao ingredientes fundamentais na vida das pessoas,
tanto das criancas quanto dos adultos, contudo, a etapa da Educacao Infantil consiste,
inegavelmente, na fase mais apropriada para se trabalhar os aspectos relacionados a
Inteligéncia Emocional. Assim, a medida que a crianca vai identificando mais e melhor
seus sentimentos e suas emocgdes, suas preferéncias e seus gostos, ela aprendera a lidar
com cada um deles de maneira ponderada. Nesse sentido, o quanto antes o individuo
reconhece estas manifestacdes, mais rapidamente ele estara capacitado a expressar as
suas emocdes de modo equilibrado, reconhecendo também as emocdes e preferéncias
das pessoas ao seu redor, aprendendo a conviver respeitosamente em sociedade.

E incontestavel que as criancas que desenvolvem melhor sua autoestima se
tornam muito mais seguras de si, apresentando um nivel de concentracdo muito maior, e
isto contribui significativamente para que o desempenho escolar da crianca seja relevante.
Entretanto, criancas com autoestima baixa, e que ainda n&do desenvolveram
adequadamente sua Inteligéncia Emocional, apresentam um rendimento educacional
abaixo do esperado, uma vez que as habilidades socioemocionais necessarias a evolucao
pessoal do individuo ndo foram trabalhadas como deveriam. Portanto, criancas que
possuem uma autoestima elevada reconhecem mais facilmente seus sentimentos e suas
emocoes, e, dessa forma, passam a obter um equilibrio emocional capaz de impactar sua

vida académica, seus relacionamentos e, no futuro, sua vida profissional.

INTELIGENCIA EMOCIONAL: CONCEITOS E PERSPECTIVAS

Entre todas as areas do conhecimento, uma das que mais tem obtido destaque e
reconhecimento é a Inteligéncia Emocional, especialmente no que diz respeito ao
mercado de trabalho, uma vez que cada vez mais as corporagfes tém buscado selecionar

profissionais que apresentem habilidades socioemocionais importantes como: lideranca,
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foco, responsabilidade e empatia. Espera-se, ainda, que estes colaboradores sejam
criativos, capazes de apresentar solucfes efetivas para problemas dificeis, e estar aptos a
lidar com as pressoes e situacdes estressantes que o cotidiano corporativo apresenta. No
entanto, essa capacitacdo esta muito longe de ser encontrada facilmente, provavelmente
porque essas habilidades socioemocionais ndo costumam ser trabalhadas de modo
adequado durante a infancia e adolescéncia, produzindo um impacto na vida adulta.
Nesse sentido, a Inteligéncia Emocional pode ser considerada como a capacidade
das pessoas reconhecerem e identificarem suas emoc¢des e sentimentos, e ndo somente
0s seus, mas daqueles com quem se relacionam, e, dessa forma, desenvolver um
aprendizado que lhes permitam lidar apropriadamente com suas emocodes e sentimentos.
“Inteligéncia Emocional nada mais é que a habilidade de gerenciar
as proprias emocles, através da descoberta, compreensao e
modulacédo de cada emocao e sentimento que surgir no dia a dia,
bem como a habilidade de reconhecer, compreender e lidar com o
outro, ou seja, a habilidade social. E um processo
de autoconsciéncia e consciéncia social, onde a pessoa que se
auto avalia percebe o que sente, entende o porqué sente e
procura os meios de lidar com as sensagfes que surgem (e
muitas vezes estdo desequilibradas). Sendo assim, a
caracteristica mais marcante de pessoas emocionalmente
inteligentes se da através do simples fato de que elas percebem,
entendem e principalmente: gerenciam de maneira altamente
eficaz todos os efeitos que os acontecimentos do dia a dia

causam em sua mente, podendo, assim, trabalhar o autocontrole
e a evolucao pessoal” (SBPNL, 2022).

A significancia que a Inteligéncia Emocional vem adquirindo nos tempos atuais
pode fazer com que as pessoas imaginem tratar--se de um conceito totalmente pos-
moderno, sendo abordada e discutida no tempo presente, todavia, sua importancia ja foi
identificada por estudiosos e pesquisadores desde o século XIX, no entanto, somente a
partir de 1.920, quando o psicologo norte-americano Edward Thorndike formulou uma
dissertacao utilizando o termo inteligéncia Emocional, que este campo do saber ganhou
destaque.

Dessa forma, muitos psicologos e especialistas passaram a referir-se a
Inteligéncia Emocional em diversas pesquisas, inclusive na Teoria das Inteligéncias
Multiplas elaborada pelo psicélogo e professor de Harvard, Howard Gardner, quando
defendeu a segmentacdo da inteligéncia humana em oito tipos, dos quais alguns estéo
plenamente relacionados com as emoc¢des. Todavia, a primeira mencéo direta ao conceito
de Inteligéncia Emocional ocorreu com a publicacdo de uma matéria na revista cientifica
“Imagination, Cognition and Personality”, de autoria dos professores Peter Salovey e John

D. Mayer, no final no século XX, fato que elevou o conceito da Inteligéncia Emocional
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junto & comunidade cientifica. Mas foi com a publicacdo do best-seller “Emotional
Intelligence”, do escritor e jornalista Daniel Goleman, em 1995, que o conceito veio a se
popularizar. Nessa obra, o autor apresenta a ideia de Quociente Emocional (QE), que é
comparavel ao (Ql), Quociente de Inteligéncia, no qual os autores consideram o QE
bastante superior ao QI.

O autor observa ainda que o cérebro humano recebe estimulos em seus dois
hemisférios, o direito e o esquerdo. O esquerdo € o responsavel pela perspectiva logica,
racional, critica, matemética e analitica. O hemisfério direito é responsavel pelas
emocdes, sentimentos e intuicdo, sendo este o lado responsavel pelas emocgdes, intuicdo
e sentimentos, e por desenvolver a compreensdo emocional. Dessa forma, percebe-se o
guanto a Inteligéncia Emocional transita pelos dois hemisférios, atestando a importancia
de se apropriar dela e de aplica-la, visto que somente quando a pessoa exerce o controle
sobre seus impetos, sentimentos e arroubos é que ela podera dominar os acessos de
raiva, descontrole, depressdo e ansiedade. Considerando, ainda, que os individuos sao
movidos e orientados pelos seus sentimentos, mesmo que eles nem percebam isso,
torna-se essencial alcancar um autoconhecimento por meio da Inteligéncia Emocional, a

gual destaca os seguintes elementos:

“1-Conhecimento_das Emocdes - A medida que vocé pratica o
autoconhecimento, melhora a percepcdo de a medida que vocé
pratica o autoconhecimento, melhora a percepcdo de suas
emocdes. As pessoas nao costumam pensar em suas agdes e
palavras no calor do momento. Por isso, sofrem consequéncias
muito desagradaveis depois. Quando vocé consegue perceber as
suas emocoes, nota facilmente as oscilagcbes em seu humor e os
estados emotivos que o levam a cometer erros. 2-Controle - Apés
a identificacdo das emocbes, vem a gestdo das mesmas. Isso
significa tomar decisbes assertivas sobre o que fazer para
melhorar a sua realidade. Se vocé esta frustrado com um
imprevisto ou uma pessoa, 0 que pode fazer para mudar essa
situacdo? Um exercicio que pode ajuda-lo a fortalecer o controle
das emocgbes € escrever 0s seus sentimentos acerca de um
acontecimento ou um individuo numa folha de papel. Depois,
escreva as possiveis agbes que podem ser tomadas para
solucionar o conflito. 3-Automotivacdo - A automotivagdo é um
dos pilares da inteligéncia emocional por uma razao simples: ela é
necessaria para impulsiona-lo a agir. Se nao somos capazes de
encontrar a motivagado por conta propria, ndo conseguimos sair do
lugar. Na verdade, precisamos procurar motivadores externos
para correr atras do que € importante para nés. Mas esses nem
sempre sao bons ou constantes em nossas vidas. Desenvolver
essa competéncia ndo é facil para a maioria das pessoas. Nem
todo mundo consegue encontrar uma boa razdo para fazer o que
faz. O desejo de tomar uma atitude até pode ser latente, mas a
motivacao para transforma-lo em realidade néo é forte o bastante.
4-Empatia — Ela diz respeito as relacdes interpessoais. Quando
VOCé consegue se colocar no lugar das outras pessoas, consegue



https://www.psitto.com.br/blog/8-sinais-que-esta-na-hora-de-fazer-mudancas/

Revista Auténticos

entendé-las como realmente s&o. Vocé adquire uma nova
perspectiva sobre suas personalidades e visbes de mundo. A
empatia € uma habilidade socioemocional indispensavel para
subir na carreira, cultivar um relacionamento afetivo saudavel e
construir amizades duradouras. Novamente, 0s questionamentos
podem ajuda-lo a dar inicio a essa pratica. Quando encontrar
alguém cujo comportamento € um enigma, comece a se perguntar
por que a pessoa age daquela determinada maneira. O que pode
té-la levado a ser assim? Como vocé agiria na mesma situagao?
Com o tempo, vocé desenvolvera uma forma totalmente nova de
lidar com as pessoas. 5-Habilidades Sociais - Reflita consigo
mesmo: como VOocé trata as pessoas que gosta e as que ndo
gosta? Vocé pede desculpas ou é muito orgulhoso? Vocé se
comunica com suavidade, ou com palavras asperas? A
inteligéncia emocional também tem como pilar as habilidades
sociais. Assim como a empatia, elas ajudam a consolidar e a
melhorar relacionamentos. Mesmo quem se  considera
socialmente inadequado pode perder a vergonha e aprender a
se socializar sem causar estresse a si mesmo. E impossivel fugir
da convivéncia em sociedade. Ironicamente, uma das maiores
queixas das pessoas é a necessidade de interagir com outras. E
indispensavel aprender a lidar com personalidades distintas e
defeitos alheios sem que isso cause ansiedade ou sentimentos
desagradaveis” (BLOG PSITTO, 2022).

A RELACAO DIRETA ENTRE INTELIGENCIA EMOCIONAL E EDUCACAOQO
INFANTIL

E um fato indiscutivel que as empresas estdo procurando por profissionais que
possuam habilidades que superam aquelas naturais a sua profissdo, ou seja, apenas
estar qualificado para a funcdo desejada ja ndo é suficiente para garantir a contratacao.
As corporacdes almejam por colaboradores que suportem pressfes, e que tenham alta
autoestima e espirito de lideranca, todavia, tais habilidades ndo sdo nada faceis de
encontrar, especialmente porque durante a infancia e a adolescéncia da pessoa nhao
foram trabalhados os aspectos da Inteligéncia Emocional. Atualmente, a necessidade de
trabalhar esses aspectos emocionais ndo visa apenas preparar os individuos para o
mercado de trabalho, mas também porque se reconhece o quao benéfico é trabalhar os
sentimentos e as emocgdes nos primeiros anos de vida.

A Inteligéncia Emocional, no contexto Infantil, estd atrelada a capacidade que a
crianca desenvolve para identificar os seus sentimentos, para manifestar livremente o que
ela sente e para se relacionar com as pessoas expressando todos estes aspectos de
maneira respeitosa e apropriada. Desenvolvendo a Inteligéncia Emocional, as criangas
passam a estabelecer relacionamentos saudaveis com todas as pessoas, e se capacitam

a viver uma infancia mais tranquila e dentro da normalidade.
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Dessa forma, a Inteligéncia Emocional vem se consolidando como uma das
principais ferramentas para o desenvolvimento infantil, que comeca a ser construido nos
primeiros anos de vida da criangca. Mesmo o bebé, quando ela ndo tem o que quer, vai
criando um aprendizado que o levard a aprender a controlar suas emocgdes e a vivenciar
experiéncias menos trauméaticas. Ao desenvolver a habilidade de saber lidar com as
adversidades a crianca podera potencializar relacionamentos saudaveis, principalmente
pelo fato de que as criangas j4 possuem um desejo natural de buscar solu¢des para 0s
problemas, acreditando sempre que elas sdo capazes de dar conta do problema sem a
participacdo de um adulto. Dessa forma, a autoconfianca comeca a ser construida nos
primeiros anos de vida, e, nesse cenario, a escola exerce uma influéncia significativa.

E ndo é apenas a escola que exerce esse papel essencial, além da escola, a
familia também possui uma grande responsabilidade no desenvolvimento emocional da
crianca, oferecendo elementos que favorecem a autoestima da crianga, no entanto,
familias desestruturadas e que pouco se envolvem com a criangca tendem a provocar
sérios prejuizos de ordem emocional a ela. Um cenario assim, geralmente, torna a crianga
incapaz de lidar com as frustracdes e decepcbOes que a vida apresenta. De fato, um
cenario em que 0s pais sao ausentes, o ambiente € ameacador, com negligéncia,
violéncia ou hostilidades se torna plenamente favoravel para a formacdo de uma crianca
com baixa autoestima, propensa a violéncia, que ndo consegue lidar com suas emocodes e

tera enormes possibilidades de, no futuro, sofrer as consequéncias.

“O objetivo ao se criar um filho é permitir que ele, em primeiro
lugar, descubra quem quer ser e, depois se torne uma pessoa
capaz de satisfazer-se consigo mesma e com sua maneira de
viver. Eventualmente deve ser capaz de fazer na vida o que Ihe
pareca importante, desejavel e conveniente; de desenvolver
relacBes construtivas, satisfatérias e mutuamente enriguecedoras
com outras pessoas, e de suportar bem as pressbes e as
dificuldades que, inevitavelmente, encontrard durante a vida. Em
relacdo a tudo isso o0s pais ndo sdo apenas 0OS primeiros
professores do filho, sdo aqueles a partir de quem e através de
quem ele se orienta ; ele os observa e estuda todo o tempo para
ver o que estdo fazendo, como estdo fazendo e com que
sentimentos, exibidos abertamente, oras negados ou até mesmo
reprimidos. Assim os pais mostram-lhe quem ser e como ser o
ultimo sempre decorrendo do primeiro. Esse conhecimento é
muito mais importante para a vida presente e futura da crianga do
que a aquisi¢ao de habilidades” (BETTELHEIM, 1992 p. 40).

Cabe ressaltar que a funcao da Inteligéncia Emocional ndo é levar o individuo a
bloquear as suas emoc¢des, pelo contrario, ela se destina a desenvolver a capacidade de
identificar, reconhecer, entender e lidar com seus sentimentos e emoc¢des, mas também

buscando saber lidar com os sentimentos das pessoas do seu convivio. Dessa forma, os
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beneficios que as criancas alcangam quando a Inteligéncia Emocional é aplicada séo

muitos, tais como melhora das relacbes interpessoais, da autoestima e do

autoconhecimento. Entretanto, em relacdo ao ambiente familiar, importa observar alguns

aspectos que os pais precisam considerar:

1-Reforce os vinculos afetivos - Muitas vezes, 0s pais tém uma
rotina corrida e ocupada. Porém, é importante separar um tempo
para dedicar-se e dar atencdo as emocdes de seus filhos. Os
momentos de conversa sobre a escola, os amigos e seus
sentimentos, por exemplo, bem como a orientagdo sobre
situagbes cotidianas, reforcam os vinculos afetivos. Assim, os
pequenos ficam mais seguros com a sua rotina e tém a
consciéncia de que podem contar com a familia quando
precisarem de um conselho. Os pais devem desenvolver a
empatia para entender as emoc6es das criancas. Além disso, eles
mesmos devem demonstrar atitudes e opinides que condizem
com o0s ensinamentos que estdo sendo passados para os filhos.
Nessa fase, as criangas constroem muitos aprendizados pela
observacao, e os pais sdo grandes exemplos para elas. Por isso,
fique atento ao seu proprio comportamento! 2-Seja um_bom
exemplo - As criancas tém seus responsaveis como modelos de
como pensatr, falar e agir, por isso os pais devem prestar atencéo
as atitudes que tém em casa e também com outras pessoas. Seja
gentil com as pessoas, esteja aberto para falar sobre sentimentos,
chame o seu filho para conversar sobre como foi o dia de vocés e
apoie-o gquando necessario. As atitudes que estimulam o
desenvolvimento da inteligéncia emocional das criancas devem
partir de vocé. 3-Incentive 0 compartilhamento das emocdes -
Desde cedo, os pais devem incentivar os filhos a falar sobre as
suas emocgoes, tanto as boas quanto as ruins. Por vezes, pode ser
dificil para as criancas colocar os sentimentos em palavras, ja que
ainda estdo aprendendo sobre eles. Por isso, esses momentos
sdo fundamentais para realizar a pratica do didlogo sobre as
emocdes. Isso desenvolve a capacidade da crianca de falar sobre
0 que esta sentindo e chegar a uma solucéo, além de ndo guardar
suas impressfes sO para si mesma. Se a crianca perceber que
vocé esta triste ou feliz, por exemplo, converse com ela sobre isso
de maneira compreensivel, de acordo com a sua idade.
Geralmente, os adultos tém a tendéncia de esconder as emocdes,
sob a justificativa de ndo preocupar a crianca. Porém, também é
importante que ela compreenda o que estad acontecendo, jA que
faz parte da vida familiar. Explique como vocé lida com momentos
chatos e que a sensagdo ruim passa, que € possivel aprender
com essas situacdes e que devemos buscar aprimorar nosso lado
emocional e ter estratégias para contorna-las. 4-Permita a
expressdo _por meio _dos esportes e das artes - As diversas
formas de arte como dancga, musica, pintura e teatro, sdo 6timos
caminhos para o desenvolvimento da inteligéncia emocional. A
pratica dessas atividades facilitam a expresséo dos sentimentos
gue as criangas ndo conseguem definir em palavras, por exemplo,
proporcionam a descoberta de novas sensacdes e permitem a
convivéncia com outras pessoas. Atividades esportivas também
sdo alternativas para desenvolver habilidades emocionais e
comunicativas, além do trabalho em equipe. As interagdes que as
criangas tém nesses ambientes sdo muito importantes para
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desenvolver as relacdes interpessoais e 0 autoconhecimento. A
empatia, capacidade de compreender os sentimentos do outro e
se colocar no lugar, também € trabalhada, pois essas atividades
proporcionam trocas de experiéncias. 5-Ajude a identificar as
emocgdes - Os pais podem realizar atividades ludicas com as
criangas, 0 que as auxilia na identificacdo das proprias emocgoes.
Nesses momentos, elas aprendem a identificar expressoes faciais
geradas por sentimentos, como medo, raiva, tristeza e alegria.
Criar uma lista de emocbes e encena-las com o seu filho, ou
mostrar figuras das expressbes faciais e pedir para que
identifiquem cada uma, sdo exemplos de atividades bastante
interessantes. E vocé se lembra que falamos sobre fortalecer os
vinculos afetivos? Com certeza propor essas atividades para seus
filhos é um 6timo momento para acontecer esse fortalecimento! 6-
Incentive a autonomia -Seu filho aprendera muito com vocé, mas
€ importante que ele saiba o que fazer quando os adultos n&o
estdo por perto. Além de trabalhar a autonomia, os desafios
exercitam a capacidade de superar esses obstaculos.No papel de
pai ou mae, apoie os seus filhos, mas ndo solucione os problemas
por eles. Incentive-os a resolver sozinhos alguns de seus conflitos
, assim as criangas tém a chance de raciocinar sobre as suas
possiveis solucdes. Além disso, com essa postura 0s pais
demonstram confianca nos pequenos, 0 que evita a sensacao de
inseguranca e melhora a sua autoestima (BLOG COLEGIO
ARTUR DE QUEIROS, 2022).

DESENVOLVIMENTO INSATISFA'I:(')RIO DA INTELIGENCIA EMOCIONAL
NA INFANCIA E SUAS CONSEQUENCIAS

Ao se estabelecer que a Inteligéncia Emocional se refere a apropriacdo da
capacidade de reconhecer, compreender e administrar as proprias emocdes, bem como
as das outras pessoas, torna-se evidente que o seu desenvolvimento na infancia contribui
fortemente para um crescimento saudavel, dentro dos objetivos planejados para as
criancas em cada uma de suas faixas etarias. Dessa forma, ela se constitui em uma
ferramenta fundamental para a construcdo do bem-estar emocional dos pequenos, seja
no ambiente escolar, seja no familiar.

Considerando essa importancia, vale ressaltar o impacto positivo que o trabalhar
com a Inteligéncia Emocional produz em termos de autoestima e autoconfianca das
criancas, principalmente porque ao adquirir a capacidade de identificar e expressar suas
préprias emocdes, ela adquire uma consciéncia a respeito de seus proprios sentimentos e
vontades, tornando-a mais confiante e mais segura. Estes fatores contribuem para que a
crianca tenha controle de suas emocdes, aumente sua eficiéncia no exercicio das
atividades escolares e amplie sua capacidade de concentracdo. Num sentido oposto,

guando a crianga ndo desenvolve a Inteligéncia Emocional, algumas consequéncia serao
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prontamente percebidas, pois a auséncia de algumas habilidades importantes certamente

impactardo varias areas sua vida:

Dificuldades de autorregulacdo emocional - A falta de
inteligéncia emocional pode resultar em dificuldades para as
criancas autorregularem suas emocgOes. Elas podem ter
dificuldade em controlar impulsos, lidar com a frustracao,
gerenciar 0 estresse e regular as proprias emocgdes. Isso pode
levar a explosdes emocionais, comportamentos agressivos ou
passivos e problemas de concentracdo, afetando negativamente o
desempenho académico e as relacbes sociais. Problemas de
relacionamento - A inteligéncia emocional é fundamental para
estabelecer e manter relacionamentos saudaveis. As criancas que
tém dificuldade em compreender as emoc¢fes dos outros podem
ter dificuldades em se relacionar de forma empatica, interpretar
sinais sociais e expressar emo¢des de maneira apropriada. Isso
pode levar ao isolamento social, a falta de habilidades de
comunicacao eficazes e a conflitos interpessoais. Baixa empatia
e _compreensdo _emaocional - A falta de inteligéncia emocional
pode afetar a capacidade das criancas de se colocarem no lugar
dos outros e compreenderem suas emoc¢fes. A empatia € um
componente essencial para a formacdo de relacionamentos
saudaveis e para o desenvolvimento de uma consciéncia social. A
falta de empatia pode resultar em comportamentos insensiveis,
dificuldades de cooperacdo e falta de consideracdo pelos
sentimentos dos outros. Dificuldades na resolugcdo de
problemas - A inteligéncia emocional desempenha um papel
importante na resolucdo de problemas. As criancas que nao
desenvolvem habilidades emocionais adequadas podem ter
dificuldade em identificar as emoc¢des que estdo experimentando
durante um conflito, o que pode dificultar a busca de solucdes
construtivas. A falta de habilidades de resolucdo de problemas
pode limitar a capacidade da crianca de lidar com desafios e
obsticulos, impactando seu desenvolvimento académico e
pessoal. Baixa autoestima e falta de confianca - A falta de
inteligéncia emocional pode afetar negativamente a autoestima e
a confianca das criancas. A incapacidade de reconhecer e
expressar emocdes de maneira saudavel pode levar a uma visao
negativa de si mesmas e a sentimentos de inseguranga. Isso pode
influenciar a forma como elas se envolvem em atividades,
estabelecem metas pessoais e enfrentam desafios, limitando seu
potencial de crescimento e sucesso (SBIE, 2023).

E importante ressaltar que a baixa autoestima e a falta de confianca séo, de fato,
componentes que tém alcancado proporcdes alarmantes, pois, de acordo com um
levantamento recente da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), foram registrados mais
de 700 mil casos de suicidio anualmente no mundo. E, no Brasil, o cenario também é
bastante preocupante, visto que de acordo com o Anuério Brasileiro de Seguranca
Publica, divulgado em 2023, foram registrados 16.262 casos de suicidio em 2022, ou seja,
gquase 45 mortes por dia, tornando-se a segunda causa de morte entre adolescentes e

jovens. A OMS divulgou ainda que o numero de pessoas com quadro de depressao no
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mundo ultrapassa os 350 milhdes, e, deste total, 2% s&o criancas. Essa terrivel situacao
fortalece ainda mais necessidade de desenvolver a Inteligéncia Emocional o mais cedo
possivel junto as criancas. Nesse processo, 0s professores, ou mesmo a familia, podem
detectar alguns fatores de ordem emocional que podem dar indicios de que a crianca
esteja passando por situagfes dificeis nessa area.

“Mau_humor - Se seu filho estd sempre irritado e pessimista,
busque avaliacdo profissional. Pode ser dificuldade em lidar com
frustracGes. Dificuldade para fazer amigos e até se relacionar
com familiares. Timidez excessiva em uma crianca pode justificar
avaliacdo psicologica. Mudanca de héabitos alimentares -
Criangas que enfrentam dificuldades emocionais muitas vezes
desenvolvem distirbios alimentares diversos como: Comer
compulsivamente, Comer muito pouco, Provocar vomito, Estar
constantemente insatisfeito com o corpo, se achando gordo ou
magro demais. Reacdo _exagerada sempre que é contrariado.
Quando a crianca ndo sabe aceitar um NAO como resposta, é
sinal de que tem mais dificuldade para lidar com frustracbes e
decepcbes. Fobias_e manias - A fobia € o medo irracional de
situagbes, lugares, animais ou outra coisa qualquer. Manias
também indicam ansiedade e sofrimento. Alguns comportamentos
comuns que sdo sinais de alerta. “Roer unhas, arrancar fios de
cabelo, contrair determinados musculos repetidamente, provocar
machucados na pele” (BLOG QUALIMEDICOS, 2020).

Aspectos como estes sdo extremamente prejudiciais as criangas, especialmente
em relacdo ao aproveitamento escolar, que apresentara rendimento bem abaixo do
esperado, além de contribuir para a construcdo de um comportamento muitas vezes
instavel e reprovavel. Dessa forma, torna-se fundamental que a escola se envolva nessa
tematica, empenhando-se por desenvolver em seus alunos os elementos relacionados a

Inteligéncia Emocional, e auxilia-los nessa conducéo.

A INTELIGENCIA EMOCIONAL NO AMBIENTE ESCOLAR: COMO
EXPLORA-LA DE MODO SATISFATORIO

A Inteligéncia Emocional proporciona as criancas beneficios inquestionaveis e,
semelhantemente, as dificuldades causadas por um desenvolvimento insuficiente das
habilidades emocionais sdo tragicas, assim, torna-se fundamental trabalhar a Inteligéncia
Emocional na escola, no intuito de que os alunos consigam adquirir, 0 mais rapido
possivel, um maior dominio das suas emoc¢des, ampliando a capacidade de lidar com elas
nessa etapa da vida em que as descobertas e aprendizagens vao se sucedendo
rapidamente. Ao ser desenvolvida no ambiente escolar, a Inteligéncia Emocional

possibilita que os alunos adquiram diversas habilidades que aumentardo suas
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probabilidades de sucesso, poupando-os de traumas e dissabores, tornando-os aptos
para vivenciarem todas as interagdes do seu cotidiano.

Diversos beneficios sdo percebidos ao se trabalhar a Inteligéncia Emocional com
os alunos, dentre as quais: ampliagdo da atengcéo e concentragdo, maior autocontrole em
relacdo a impulsos e repentes, reducdo significativa de atos de violéncia, melhor
convivéncia e maior respeito as diferencas, melhora dos vinculos afetivos, promocéo de
escolhas mais saudaveis e maior facilidade de comunicagéo e expressao.

Além disso, a Inteligéncia Emocional permite identificar as emo¢des dos outros
individuos, favorecendo as relacdes interpessoais, impactando os trabalhos em grupo,
melhorando o aproveitamento escolar, reduzindo préaticas de bullying e reduzindo
consideravelmente a ansiedade e a depressdo. Este cenario exerce uma transformacéao
expressiva no espaco escolar, tornando-o um ambiente mais leve e mais tranquilo, o que
auxilia o processo de ensino-aprendizagem, pois permite que o professor possa focar
mais no contexto pedagogico do que na gestéo de conflitos.

“‘Desenvolver a inteligéncia emocional é um processo de
construgdo bastante influenciado pelo ambiente. Por isso, as
escolas precisam exercer um papel ativo para formar os
estudantes. Inclusive escolas de outros paises ja possuem em seu
curriculo a educacdo emocional. Contudo, para que ela seja
inserida em escolas que ainda ndo a possuem, uma possibilidade
€ ministrar a educacao emocional de forma transversal, alinhando
com as diversas disciplinas por meio da colaboracdo dos
professores. Outro modo, é o professor identificar quais objetivos
se quer chegar com cada prética. Ele pode querer que os
estudantes aprendam a identificar suas emocdes fazendo jogos
ou atividades ludicas que estimulem suas percepcdes, por
exemplo. Caso queira que eles aprendam a controla-las, é
necessario abrir um espaco para o didlogo quando estiverem mais
emotivos e explicar que eles devem expressar suas emocgodes

corretamente, como raiva, tristeza, alegria etc, para que os outros
saibam como agir’ (BLOG IMAGINIE EDUCACAO, 2022).

Outro componente relevante relacionado aos aspectos da Inteligéncia Emocional

€ a Educacédo Socioemocional, que consiste em um processo de formacao que trabalha o

desenvolvimento dos aspectos social e emocional dos estudantes. Este tema vem

recebendo enorme evidéncia, passando a fazer parte do curriculo nacional obrigatério,
conforme a BNCC orienta:

‘O tema da Educacado Socioemacional passou a fazer parte do

curriculo obrigatério nacional por meio da BNCC e também por se

alinhar a educacgdo integral. Ela promove o trabalho com a

inteligéncia emocional e as chamadas competéncias

socioemocionais, e deve caminhar de maneira sinérgica ao
desenvolvimento das aptidées cognitivas. Portanto, também é
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missdo da escola estimular a reflexdo acerca dos acontecimentos
que impactam a sociedade, propondo atividades que tragam
solucbes e mudem certos contextos” (BLOG IMAGINIE
EDUCACAO, 2022).

Portanto, ao reconhecer que a Inteligéncia Emocional é uma eficaz ferramenta

gue permite as pessoas identificarem suas proprias emocdes e sentimentos, e buscando

trabalha-la desde a etapa da Educacéo Infantil, certamente ela sera praticada de maneira

espontanea e natural, contribuindo para que a crianga se sinta acolhida e amparada, e

desenvolva, ao longo de sua vida, habilidades positivas.

“Trabalhar a inteligéncia emocional na infancia ndo é nenhum
bicho de sete cabecas. Mas é importante que a escola e a familia
atuem em sintonia e saibam estimular essas habilidades de forma
eficiente. Confira algumas dicas: Nomeie as emocbes - O
primeiro passo para trabalhar a inteligéncia emocional é ensinar
0S pequenos sobre as emogdes — isso inclui nomear e ensinar a
diferenciar cada tipo de sentimento. Nao ha uma forma correta de
fazer isso, mas historias e livros podem ser grandes aliados neste
momento, assim como brincadeiras ludicas, teatrinhos a até
emojis. Ensine a verbalizar as emocfes -_De nada adianta
reconhecer os sentimentos se isso ndo puder ser verbalizado.
Assim, é importante que 0s pequenos se sintam a vontade para
conversar e sejam encorajados a verbalizar suas emocdes. Dé
exemplo - As criancas aprendem pelo exemplo. Por isso, trate
todos com respeito, evite acusacdes, risos ou qualquer tipo de
comentario que deixem as criancas envergonhadas. Preste
atencdo no comportamento dos pequenos e acolha sempre que
necessario. Por fim, vale lembrar que desenvolver a inteligéncia
emocional na educacdao infantil é tdo importante quanto ensinar o
alfabeto ou os numeros. Com leveza, criatividade e diversao, as
criancas certamente aprenderdo a lidar com os seus sentimentos
e emogdes” (BLOG OFICINA DA INTELIGENCIA, 2023).

CONSIDERACOES FINAIS

Promover algumas reflexdes sobre a importancia que a Inteligéncia Emocional

vem obtendo no cenério educativo brasileiro foi o real objetivo deste trabalho, apesar

de reconhecer que se trata de uma area do conhecimento relativamente nova, e que,

portanto, ainda busca se consolidar no ambiente académico, cabe destacar que ela

vem conquistando cada vez maior reconhecimento. Essa relevancia se fortalece ainda

mais quando se constata que o mercado de trabalho tem buscado encontrar

profissionais que possuam competéncias emocionais solidas, além de habilidades na

esfera socioemocional como espirito de equipe, responsabilidade, criatividade, empatia

e agilidade na busca de solugbdes, além de saber lidar com pressdo e estresse.
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Qualidades como estas tém sido imperativas pelos recrutadores e ndo tém sido nada
facil encontra-las. Entretanto, tem se constatado que essa caréncia tem muito a ver
com um desenvolvimento insuficiente da Inteligéncia Emocional nos anos iniciais. Esta
auséncia produz uma série de efeitos negativos como: inseguranca, baixa autoestima,
negatividade e complexo de inferioridade.

Nesse contexto, a Inteligéncia Emocional se constitui em uma ferramenta
plenamente capaz de impactar o desenvolvimento infantil, visto que, ao identificar seus
sentimentos, emocdes e vontades, e, passando a compreendé-los e expressa-los de
forma saudavel e moderada, a crianca passa a se apropriar dos beneficios que a
Inteligéncia Emocional oferece, como: aumento da autoestima e do autocontrole,
valorizacao das relacdes sociais, ampliagcdo do poder de concentragdo, maior iniciativa
e maior disposi¢do e interesse em trabalhar em equipe. E incontestavel que estes
elementos trazem uma contribuicdo determinante para o aumento do rendimento
escolar da crianca.

Portanto, a Inteligéncia Emocional, sendo um processo de construcdo, €
necessario que a escola tenha uma participacdao decisiva e efetiva na formacao de
seus alunos, especialmente quando se reconhece que a educacéo socioemocional tem
se tornado um componente imprescindivel no curriculo de paises desenvolvidos. Nesse
sentido, é preponderante que os professores auxiliem seus alunos a identificarem suas
emocOes mediante a utilizacdo de atividades planejadas, capazes de estimular e
encorajar a percepcdo dessas emocdes, abrindo a possibilidade para um dialogo
franco e respeitoso com o aluno, orientando-o adequadamente para que ele possa
trabalhar de maneira equilibrada seus sentimentos e emocdes. Considerando que o
propdsito da escola ndo € apenas transmitir conhecimento, mas principalmente
preparar seus alunos para a vida em sociedade de forma ativa, participativa e cidada,
desenvolver a Inteligéncia Emocional no contexto escolar se torna um instrumento

indispensavel para a conquista deste objetivo.
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RESUMO

Essa pesquisa parte de uma discusséo a respeito sobre a pratica do bullying na
educacdo infantil e na escola de uma maneira geral, uma pratica maléfica que tem feito
muitas criancas vitimas e que precisa haver discussdes no interior da escola para sanar
essas praticas. A partir dessas questdes, essa pesquisa tem o0 objetivo geral é refletir
sobre o bullying na educacédo infantil e as praticas de prevencdes contra essa pratica
delituosa. Os objetivos especificos € entender os fatores que levam o bullying nas
escolas, verificar com bases em estudos feitos as consequéncias causadas nas criancas
pelo bullying e discutir como tem sido visto o bullying na educacao infantil e as praticas
preventivas contra essa agao na escola. A metodologia dessa pesquisa foi realizada
mediante um levantamento bibliografico de textos referentes a tematicas em sites, blogs,

revistas académicas, periodicos, monografias e dissertacdes relacionadas ao bullying.
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ApOs os temas pesquisados foram realizados a leitura e fechamentos das ideias centrais
e em seguida socializados nessa pesquisa. Na pesquisa apresentou-se também a
discussao sobre a importancia que familia e escola tem, pois ambas devem se unirem na
criacdo de uma “alianga” com vista e conseguirem ajudar educandos e consequentemente
alunos. Tanto para o desenvolvimento dos alunos como também na protecdo dos mesmo
contra o bullying. No que tange a préatica do bullying na educacéo infantil, conforme a
discussao aqui apresentada ela pode ser caracterizada entre as criangcas menores, no
sentido de ser comum que as brigas estejam relacionadas as disputas de territério, de
posse ou de atencdo — ainda néo caracterizando o bullying. No entanto, por exemplo, se
uma crianga apresentar alguma particularidade isso deve ser observado no cotidiano
escolar pelos professores e pela escola de uma forma geral. Portanto, na pesquisa de
uma forma ampla, o que fica enquanto contribuicdo € a discuss@o sobre esse fendmeno

gue acontece tanto na escola como na sociedade.

Palavras-chave: Bullying; Escola; Familia; Educacéo Infantil.

INTRODUCAO

Essa pesquisa parte de uma discussdo a respeito sobre a pratica do bullyng na
educacéo infantil e na escola de uma maneira geral, uma pratica maléfica que tem tem
feito muitas criancas vitimas e que precisa haver discussdes no interior da escola para
sanar essas praticas.

Desse modo, €& importante de frisar que a escola parte de varios
guestionamentos, dentre eles, o que seria a pratica do bullying? Como ela tem acontecido
nas escolas? Qual € o seu conceito? Como essa pratica maléfica tem sido discutido na
escola e na educacéo infantil? Quais sdo as praticas de prevencao contra o bullying?

A partir dessas questfes, essa pesquisa tem o objetivo geral é refletir sobre o
bullying na educacao infantil e as praticas de prevencdes contra essa pratica delituosa.
Os objetivos especificos € entender os fatores que levam o bullying nas escolas, verificar
com bases em estudos feitos as consequéncias causadas nas criancas pelo bullying e
discutir como tem sido visto o bullying na educacédo infantil e as praticas preventivas

contra essa acao na escola.
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A metodologia dessa pesquisa foi realizada mediante um levantamento
bibliografico de textos referentes a tematica em sites, blogs, revistas académicas,
periddicos, monografias e dissertacdes relacionadas ao bullying. Apdés os temas
pesquisados foram realizados a leitura e fechamentos das ideias centrais e em seguida
socializados nessa pesquisa.

A pesquisa foi construida a partir de duas partes, sendo a primeira sera
apresentada uma reflexdo sobre o bullying na escola e na sociedade e a segunda A
Familia e a escola e o processo da aprendizagem e a prevencdo contra o bullying, com

bases nas respectivas tematicas foram desenvolvidos esse estudo.

UMA REFLEXAO SOBRE O BULLYING NA ESCOLA E NA SOCIEDADE

De maneira inicial, o primeiro significado para Bullying, também pode ser
entendido como intimidacdo sistematica, intimidacdo vexatoria e bulimento, bem como
agressividade fisica, ameaca ou coercao para abusar, intimidar ou dominar
agressivamente outras pessoas de forma frequente e habitualidade.

Dessa forma, o bullying Verbal implica uma agressao a integridade psicoldgica,
através do uso de palavras ou gestos, bullying fisico: implica uma agressao a integridade
fisica, incluindo ameacas de violéncia e injuria do corpo da vitima ou dos seus pertences.

Essa prética delituosa ocorre ha muito tempo no espaco escolar e na
sociedade, porém muitas vezes negligenciados e pouco debatido dentro das escolas em
um contexto geral. E necessario de forma inicial dessa pesquisa compreender o que é o
bullying e suas diversas formas que podem serem utilizadas pelos agressores para
atingirem seus alvos.

Ristum (2010) argumenta em sua pesquisa que de modo geral, conceitua-
se bullying como abuso de poder fisico ou psicolégico entre pares, envolvendo
dominacdo, prepoténcia, por um lado, e submissdo, humilhacdo, conformismo e
sentimento de impoténcia, raiva e medo, por outro. As acdes abrangem formas diversas,
como colocar apelidos, humilhar, discriminar, bater, roubar, aterrorizar, excluir, divulgar
comentarios maldosos, excluir socialmente, dentre outras. Nesse sentido, tem como
exemplo:

“...0ou uma provocacao é bastante questionavel, ja que o fato de a
motivacdo ndo ser evidente ndo quer dizer que ndo exista. Além
disso, € possivel que, mesmo quando haja uma provocacéo, a

situacéo possa se configurar como bullying, como no caso em que
0 agressor ou 0 grupo de agressores estimula ou conduz a vitima
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a apresentar uma provocacao. Um exemplo comum refere-se a
situacdo em que um grupo de alunos faz um cerco a um colega,
chamando-o de covarde, ‘fracote’, magricela, que ndo consegue
bater em ninguém, até que ele se insurja contra o grupo, batendo
no primeiro colega que esta a sua frente. A seguir, o revide do que
apanhou pode parecer, a quem V€ a cena nesse momento, que €
apenas um movimento de autodefesa de alguém que foi
provocado. Nao é raro o professor que escreve no quadro virar-se
e flagrar um episédio como este e interpreta-lo de forma
descontextualizada”. (RISTUM, 2010 p. 91)

Nesse sentido, “etimologicamente, o termo bullying é a substantivacdo do verbo
inglés bully e foi cunhado pelo psicologo sueco Dan Olweus, na década de 1970, para
abranger uma gama de outros termos referindo-se a violéncias entre pares utilizados.”
(SOUZA, 2016 p.13). Assim “em varios paises do mundo, com o intuito de facilitar a sua
classificacdo, seu reconhecimento, diagnéstico e intervencdo”. A pratica desse tipo de
violéncia é vista pelos autores dedicados a esse assunto como “Fendédmeno bullying”.
(SOUZA, 2016 p.13).

Assim, essa problematica se trata de uma acdo agressiva estudada por muitos
tedricos de diversos paises no mundo, cuja a finalidade € saber sobre o perfil do aluno
gue comete bullying, bem como as acfes preventivas para tais praticas, ndo € de agora
gue isso acontece nas escolas, mas que necessita de discussdes e prevencoes.

Tal fendbmeno apresenta-se de forma velada, intencional e repetitiva, dentro de
uma relacdo desigual de poder, por um longo periodo de tempo contra uma mesma
pessoa, sem motivos evidentes, adotando comportamentos cruéis, humilhantes e
intimidadores, gerando consequéncias irreparaveis, sejam elas fisicas, psiquicas,
emocionais ou relacionados ao comportamento. (SOUZA, 2016 p.13). Nessa perspectiva:

A Associacao Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e
a Adolescéncia (Abrapia) enfatiza no conceito do bullying as
relacdes de poder que estdo em jogo. As atitudes agressivas,
intencionais, deliberadas, continuadas e conscientes que visam a
causar dor, sofrimento, perseguicédo e exclusdo sdo adotadas por
um individuo ou um grupo, na sua maioria composto de pessoas

com forca fisica, mais idade e alto poder de persuasédo, contra
outros individuos ou grupos mais “fracos. .(SOUZA, 2016 p.13)

Assim, “se o bullying € praticado por uma parcela tdo consideravel dos
estudantes, ndo estariam em jogo, em grande parte dos fatos, uma agressividade inerente
ao desenvolvimento da crianca e do adolescente” .(SOUZA, 2016 p.14). Desse modo “e
ndao um fendmeno para ser criminalizado e patologizado? Alguns dos classicos que
estudam o desenvolvimento da crianca e do adolescente apontam a agressividade como

um fator caracteristico destes momentos da vida.” (SOUZA, 2016 p.14).
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Dessa forma, a pratica da agressdo fisica e verbal € os elementos mais
praticados no contexto escolar em relacdo ao bullying. Os responsaveis por tais condutas
no interior da escola necessitam de puni¢cdo e acompanhamento por tais atos. Pois suas
atitudes estdo muitas vezes atreladas a prética da violéncia relacionados a sua familia.

Nesse sentido, “a consideragédo da singularidade das criangas e a necessidade
de auxilia-las nos diversos aspectos de seu desenvolvimento sdo questdes cruciais na
oferta de uma educagéao de qualidade.”(SOUZA, 2016 p.14).

Esses atos de violéncia, seja verbal ou fisico estdo também relacionados a
realidade vivenciada pela propria sociedade na qual estamos todos envolvidos, sendo
assim, toda dinamica que ocorre no ambiente escolar € sem duavida reflexo do que
acontece fora de suas dependéncias.

Nesse sentido, € papel do Estado por meio do poder publico promover a criagdo
de campanhas publicitarias e a sua divulgacéo para toda sociedade, tendo em vista que
vivemos em uma sociedade de direitos e deveres. Mas do que isso, € uma sociedade
amparada pelos principios democraticos, no qual o pluralismo das ideias, assim como o
respeito devem andaram juntos.

Assim, “bullying € muito comum no ambiente escolar e em ambientes de trabalho
também, por serem locais onde vitima e agressor se encontram diariamente” (SOUZA,
2016 p.14) E por um “periodo longo, no caso de escola, pelo menos 1 ano, da-se, entao,
a caracteristica necessaria para ser considerado bullying — um ato repetitivo.”(SOUZA,
2016 p.14). Dessa forma:

Entre criancas e adolescentes, conforme a faixa etaria em que se
encontram, a pratica do bullying € causada pela necessidade que
0 sujeito tem de se impor sobre o outro, tanto para demonstracao
de poder quanto para satisfacdo pessoal, o0 que sé&o
caracteristicas inerentes ao desenvolvimento da crianga e do
adolescente, portanto um fator ineliminavel. Percebe-se que ha
uma necessidade de se auto afirmarem a todo instante, perante si
mesmos e em relagdo aos outros e, para que isso ocorra,
normalmente, o agressor se impde sobre a vitima, considerada a
parte mais fragil da relacéo e por ter a certeza de que ela néo ira
apresentar meios de defesa para reverter a situagdo. .(SOUZA,
2016 p.16)

Assim, um aspecto a considerar sobre o bullying é, além do agressor (ou
agressores) e a vitima (o alvo), existem os espectadores (observadores e testemunhas).
Desse modo “estas podem ser subdivididas em apoiadores passivos do agressor,
apoiantes ativos do agressor, defensores passivos do alvo, defensores ativos do alvo e os

espectadores indiferentes”. (SOUZA, 2016 p.20).
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Outro aspecto, agravante sdo 0s que assistem tais praticas delituosas e nao
denunciam ao responsavel pela unidade escolar, ndo fazendo isso, ele também torna-se
um cumplice do bullying. Isso também precisa ser comentado em sala de aula e na escola
em um contexto geral.

Desse modo “mas ha critérios especificos como acgdes repetitivas contra a mesma
vitima em espacos prolongados de tempo, desequilibrio de defesa da vitima e
principalmente a falta de motivos que justifiquem essas agressoes”. (SILVA, s/d p3).

Em muitos casos, as praticas de agressao fisica e verbal ocorre sem motiva, e por
isso, necessita ser estudado o profissional da educacdo e da saude. Entender se ha
algum disturbio ou ato de violéncia em sua cada. Por outro lado, “ainda acrescente aqui
as emocdes negativas envolvidas e as sequelas adquiridas pelas vitimas, ou seja, um
claro sinal de uma patologia social de quem comete e de quem sofre.”(SILVA, s/d p3).

Assim:

A escola partindo dessa 6tica pode contribuir e muito nessa
perspectiva, pois ali € um foco que esté sucinto a varias ordens de
pensamento, cultura e opinibes. E em &ambito escolar s&o
inlmeras essas manifestacbes sao varias e sdo dirigidas
frequentemente a professores. A educacdo fisica como e um
esporte de movimentacdo as vezes 0s animos ficam mais
aflorados pode ser um campo ideal para estudar esse fenbmeno
social. E tempo de reflexdo de toda a sociedade a respeito desses
problemas que surgem na escola. Infelizmente, enquanto a
sociedade ndo estiver preparada para lidar com o bullying, seréo
minimas as chances de reduzir as outras formas de
comportamentos agressivos e destrutivos. .(SILVA, s/d p4).

Pois, “os envolvidos diretos sdo atacados por pessoas com carater
preconceituosas, egocéntricas e que nao toleram diferengas”. Assim, “comumente esses
agressores futuramente se envolvem com processos tais como assédio moral, assedio no
transito, no trabalho e de cunho sexual.” (SILVA, s/d p6).

O fato €, que quando os praticantes do bullying ndo s&o punidos e nem
acompanhados para um possivel tratamento, no futuro ele sentira a liberdade de
continuar tais praticas delituosas fora do espaco escolar. Na verdade, ele volta a cometer
‘outros tipos de assédio s6 mudam de alcunha, porém continua sendo exatamente a
mesma coisa do bullying, que nada mais é do que um nome dado para o assédio nas
escolas.”(SILVA, s/d p6). Nesse sentido:

Alguns estudos fazem distingdo dos ‘alunos-alvos’ entre vitimas
passivas e vitimas provocadoras. As vitimas passivas, em geral,
ndo reagem as intimidacbes e tampouco pedem ajuda aos
professores, aos pais e nem mesmo aos colegas. Tendem a fugir,
a apresentar medo, a chorar (especialmente os mais jovens) ou a
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se submeter a situacéo (por exemplo, entregando a merenda ou o
dinheiro). Essa atitude fortalece o comportamento dos agressores
que voltam a praticar o bullying com os mesmos alvos. As
principais caracteristicas das ‘vitimas-passivas’ sao timidez,
introverséo, pouca assertividade e dificuldade em estabelecer bom
relacionamento com os colegas (RISTUM, 2010 p.102).

Dessa forma, “o bullying pelo seu carater destrutivo tem agido num tom mais alto
e se disseminando sem ver cor, credo ou esfera social e num momento em que a
tecnologia esta no seu apice o que o expande mais ainda”. (SILVA, s/d p6). Nessa
perspectiva, € preciso falar sobre esse ato inconsequente que ocorre na sociedade e na
escola, pois seus resultados sao incalculaveis na vida de quem sofre tais violéncias. A
escola, tem um papel de promover acbes de prevencdes, identificar e punir tais
agressores, enquanto a sociedade precisa de mais informacdes por parte do Estado para
gue haja prevencdes futuras no contexto escolar.

Pois, “ha uma urgéncia de a escola em geral refazer sua metodologia e seu
curriculo e estar prevenida e em especial no come¢co do ano letivo, onde a equipe
pedagogica cria situacdes 9 de dialogo com a familia e com os alunos sobre as diretrizes
da escola e que providencias poderdo vir a ser tomadas perante a indisciplina de algum
aluno®. (SILVA, s/d p6).

A pratica do bullying tornou-se algo comum nos espacos
educacionais, provocando cada vez mais atitudes violentas,
agressivas, intencionais e repetidas, ocorrendo com ou sem
motivacao, por um ou mais estudantes contra outros, causando 0s
mais variados tipos de sentimentos desagradaveis ao ser humano.
Esta violéncia esta tendo como consequéncia, 0 medo, a angustia,
a dificuldade de aprendizagem e traumas ao longo da vida. A
escola deixou de ser um local protegido e seguro, hoje se tornou
um local onde a violéncia faz parte da vida do educando. Todos os
dias, alunos sofrem com algum tipo de violéncia, onde os
agressores atacam suas vitimas de forma impiedosa. Tais atitudes
trazem consequéncias negativas para 0s agressores, vitimas e
testemunhas, afetando sua formag&o psicolégica, emocional e
sécio educacional. O bullying ocorre em todas as dependéncias

das escolas, dentro das salas de aula, no patio, nos banheiros,
corredores e outros locais. (SANTOS, 2016 p2).

Assim, pode-se afirmar que o bullying compreende todas as atitudes agressivas,
repetitivas e intencionais, com o objetivo de deixar a vitima abalada, com sentimento de
indignacdo, podendo causar depressdo e outros problemas psicolégicos, mas o
protagonista do problema ndo € somente a vitima, temos também o agressor e a
testemunha. O fato € que “o bullying € um comportamento intencional que pode se

expressar de forma fisica ou verbal, sem nenhum tipo de motivacdo especifica causando,
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dor, angustia, sofrimento e isolamento dos que sofrem este tipo de humilhagao”.
(SANTOS, 2016 pb5).

Para isso, é fundamental que haja o clima de harmonia e respeito durante as
aulas, onde professores, e os estudantes entre si devem se respeitarem o direito um do
outro. Diante as suas diferencas, ajudar e auxiliar, promovendo assim o espirito de
reciprocidade entre ambos.

A busca de uma harmonia entre a familia e a escola deve fazer parte de qualquer
trabalho educativo, que tem como foco a formacgéo do individuo. Discutir a uma educacéo
de qualidade é preciso ter em mente que a familia esteja presente na vida escolar de
todos os alunos em todos os sentidos. E necessaria uma interacdo entre familia e escola.
Nesse sentido, a familia e a escola tem uma grande tarefa, pois nelas é que se formam os
primeiros grupos sociais de uma crianga. (OLIVEIRA, 2018 p. 2).

Enquanto a familia colocar a responsabilidade de maneira integral na escola, os
problemas sociais continuaram, em particular, o bullying, pois, a familia tem o papel em
casa também de educar, de ensinar os principios da liberdade, mas também do respeito
as diferencas existentes em sociedade. Para isso, € fundamental que haja por parte da
familia, mais responsabilidade e compromisso sobre a vida escolar e social dos seus
filhos. Na qual muitas vezes € negligenciada e transferida essa responsabilidade a escola,
aos professores.

Entretanto, a escola deve sempre envolver a familia dos educandos em atividades
escolares, ndo soO para falar dos problemas que envolvem a familia atualmente, mas para
ouvi-los e tentar engaja-los em algum movimento realizado pela escola como: projetos,
festas, desfiles escolares, entre outro.(OLIVEIRA, 2018). Nessa perspectiva:

a escola por sua maior aproximacao as familias, constitui-se em
instituicdo social importante na busca de mecanismos que
favoreca um trabalho avancado em favor de uma atuacdo que
mobilize os integrantes tanto da escola, quanto da familia, em

direcdo a uma maior capacidade de dar respostas aos desafios
que impdem a essa sociedade. (OLIVEIRA, 2018 p.14).

O fato, é que a familia € considerada uma instituicdo responsavel por promover a
educacéo dos filhos e influenciar o comportamento dos mesmos no meio social. A escola,
por sua vez, que se unir com a instituicdo familiar terA mais chances de oferecer com
mais qualidade o seu trabalho pedagdgico.

E nela onde acontece toda o desenvolvimento social e cognitivo da crianga em

suas diferentes dire¢cbes comportamentais, assim, a familia precisa muitas vezes ter o
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apoio e auxilios de outras instancias governamentais para o0 sinta ampara e possa
desenvolver uma educacao dentro dos principios do respeito e da solidariedade.

O acesso a educacao formal e informal séo tarefas das duas, que trabalhando
juntas poderdo ter mais sucesso. No instante em que as duas se unirem, muitos dos
problemas enfrentados pela escola poderdo ser superados. Para que isso acorra, 0s pais
devem participar do cotidiano escolar dos filhos, 0s mesmos devem comprometer-se com
a escola dando condi¢coes ao educando de que estdo sendo amparados e protegidos pela
Constituicao e pelo Estado. (OLIVEIRA, 2018 p. 17).

Nessa perspectiva, a crianga, 0 jovem, passa a dar valor a escola e ao seu
professor, pois sabe da importancia do seu sucesso educacional para seus pais. A escola
por sua vez, necessita do amparo familiar, reunir os pais e seus alunos, estimulando e
aproveitando as iniciativas dos pais a favor da educacdo e no dia a dia dos seus filhos,
para que assim de forma coletiva combata as praticas nocivas aos aprendizados dos seus
filhos. E essencial que haja muito dialogo de maneira frequente entre pais e professores e
direcdo escolar.

O papel que a escola desempenha na constru¢ao dessa parceria
€ de suma importancia, pois cabe a ela levar em consideracéo as
necessidades da familia interagindo com vivencias e situacdes
que favorecam a participacdo ativa da familia na escola. Vale
salientar que, a escola e a familia devem se unir e dessa forma
entender o que é familia, o que é escola, e como ambas eram

vistas antigamente e como se apresentam nos dias de hoje
(OLIVEIRA, 2018 p.18).

E necessario enfatiza que “a responsabilidade de educar ndo sé é do educador,
mais também dos pais, que podem atuar como maior incentivador para a crianca se tornar
um cidadao capaz de exercer sua cidadania.”(OLIVEIRA, 2018 p.19). Quando se trata do
bullying, um ato discriminatério, onde fere a dignidade humana, bem como precisa ser
debatido mais em sociedade, assim como também haver por parte do poder publico e
mais divulgacdo de campanhas publicitarias para que haja conscientizacdo coletiva das
pessoas em relacdo a necessidade de respeita o direito do outro.

E importante frisar que Uma das consequéncias da auséncia dos pais é a
violéncia e a evasao escolar, por ver o desinteresse dos pais, 0 jovem se perde da
responsabilidade de estudar, desta forma, o estudante se sente desestimulado e inferior
aos outros. Com o interesse da familia e da comunidade, acredita-se que € possivel
diminuir a evaséo e a violéncia, em especial as praticas de bullying, mostrando assim a
importancia do trabalho em grupo. A familia e a escola devem manter um bom dialogo,

demonstrar companheirismo e parceria constante, pois o0 que esta em jogo é o interesse
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pelos mesmos objetivos, que visam garantir uma melhor aprendizagem ao aluno, seja ela
na sua formagdo pessoal e/ou social, comprometendo alcancar o sucesso na
aprendizagem e na formacdo do individuo. Por outro lado, entende-se que a familia
precisa ser conhecida e valorizada no contexto escolar, almejando-se sua integragéo e

envolvimento na formagéo e vida do estudante. Nessa perspectiva:

Tanto a familia quanto a escola desempenham papéis decisivos
na educacao e formacao da crianca. Portanto, quando a educacéo
dada no lar, pela familia, acontece de forma satisfatéria, fazendo o
necessario para haver uma integracdo em parceria com a escola —
a partir dessa parceria, a crianga se torna um adulto capaz de
contribuir positivamente para a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa, ampla, mais valorizada. Os pais acreditam que a
escola é a continuacdo do seu lar e na maioria das vezes, cobra
dela o que na verdade é de sua funcao. Nesse periodo acontece o
confronto, pois a partir da entrada do filho na escola, o sistema
familiar tem seus valores colocados a prova e exposicao. (SILVA,
2019 s/p).

Nesse sentido, “O papel da familia é fundamental e essencial, pois € ela que
decide, desde tdo cedo, o que seus filhos precisam aprender, o que € necessario
saberem para tomarem as melhores decisées em seu futuro.”(SILVA, 2019 s/p)

Nessa direcdo, a familia € a base do aluno € nela que sédo construidos um
conjunto de valores por parte do aluno. Enquanto a escola escolariza, nessa relacao é
importante que ambas andam junto no processo de educacao do aluno.

A familia tem o profundo conhecimento sobre o desenvolvimento de seu filho, o
gual se torna extremamente valioso para a compreensdo de suas necessidades
educacionais. Esses conhecimentos incluem informacdes acerca do desenvolvimento da
crianca no lar, do comportamento e temperamento social da crianca e seus interesses
escolares, a familia e a crianca estabelecem e constroem o conhecimento em um espaco
de convivéncia no qual se aprende e incorpora os valores éticos e os significados afetivos.

A instituicdo familiar € a responsavel pela formacdo da personalidade da crianca
juntamente com a escola, 0 que ocorre constantemente é transferéncia de
responsabilidades da familia para escola. Deixando sobre a escola o dever de ensinar,
educar e acompanhar a vida do aluno ocorre um excesso de responsabilidade, e dai
emerge, entdo, o fracasso escolar e também a prética do bullying.

Assim, a familia e a escola precisam buscar sempre um ambiente saudavel para a
crianga, estimulando a sua educacdo e aprendizagem, pois a qualidade da educacao
infantil depende cada vez mais da parceria entre familia e escola. Ambas precisam

trabalhar juntas, contribuindo para preparar um futuro cidaddo que respeite o equilibrio
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ecologico do planeta, para recriar a paz; para reduzir a violéncia; preparar em conjunto
familia/escola, os sujeitos/alunos para viveram num mundo em transformacao, e que sera
bem diferente do atual quando eles concluirem a etapa escola. (SILVA, 2019). Nesse
sentido:
Os pais convivem com as criangas e muitas vezes nao se dao conta de
que suas atitudes poderao influenciar positivamente ou negativamente
na formacao de seu filho, tanto a convivéncia quanto o relacionamento
familiar sdo fatores fundamentais para o desenvolvimento individual.
Entender o individuo como parte de um sistema de um todo organizado,
com elementos que interagem entre si, influenciando cada parte e
sendo por ela influenciado, traz uma luz & compreensédo acerca do
desenvolvimento humano, contribuindo para a reflexdo sobre os

contextos familiar e escolar, que podem ser elementos de moderacéo,
inclusédo e seguranca. (SILVA, 2019 s/p).

Tendo em vista que a busca de uma boa relacédo entre familia e escola deve fazer
parte de qualquer trabalho educativo que tenha como foco a crianca, a escola também
exerce uma funcdo educativa junto aos pais, discutindo, informando, aconselhando,
encaminhando os mais diversos assuntos, para que familia e escola em colaboragéao
mutua possam promover uma educacéo integral da crianca — ou seja, a escola ampara 0s
alunos e atende a sua necessidade de formacdao integral, isso relacionado a competéncia
escolar, e ndo aos deveres familiares, que seria 0 acompanhamento do filho na escola,
sabendo o que acontece diariamente com ele na escola.

Na relacdo familia e escola, ndo podemos culpar ninguém, porém, ha variaveis
tanto no ambiente familiar quanto no escolar que dificultam o processo de aprendizagem
das criancas e abrem espacos para novos problemas sobre a vida dos estudantes. Ou
seja, a familia e a escola podem interferir, positiva ou negativamente, na vida escolar do
filho/aluno. Porém, quando as duas interagem e contribuem uma com a outra, 0S
resultados tendem a ser positivos. Na busca de atingir o objetivo de nosso estudo,
realizamos uma pesquisa de campo com pais e professores de alunos diagnosticados
com alguma dificuldade de aprendizagem para conhecermos quais queixas e aspectos
poderiam influenciar o desenvolvimento escolar das criancas.

Quando existem omissdo por parte de uma das instituicdes, surge fracasso
escolar, motivado por diversas acdes dentre eles ndo acompanhamento do estudante, por
parte da escola e da familia e os casos de violéncia fisica e verbal. No qual faz do aluno
vitima de outros colegas, havendo assim uma desmotivacdo para a continuidade do
estudo.

E importante enfatizar que “ambas as instituicbes contribuem para a

aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Quando essa relagdo ndo vai bem, a
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crianca acaba sendo prejudicada e as dificuldades comegam a aparecer’(PIRES e
YAEGASHI, 2015 p.3).

Nesse sentido, o dialogo, a abertura e a auséncia de preconceito séo atitudes que
podem ajudar. Portanto, a medida que a escola reflete sobre as suas responsabilidades
enquanto instituicdo, e também busca esclarecer junto a familia o motivo das dificuldades
enfrentadas no processo de aprendizagem dos alunos, ha mais chances de o problema
ser compreendido e resolvido dentro da prépria escola por meio do didlogo entre o
professor e aluno e os pais. (PIRES e YAEGASHI, 2015).

A educacdo constitui uma das componentes fundamentais do processo de
socializacdo de qualquer individuo, tendo em vista a integracao plena no seu ambiente. A
escola ndo pode funcionar sem a familia nem a familia deveria viver sem a escola. Uma
depende da outra, na tentativa de alcancar um maior objetivo, qualquer um que seja,
porque um melhor futuro para os alunos €, automaticamente, para toda a sociedade.
(PICANGCO, 2012). Nesse sentido “a necessidade de se construir uma relacdo entre
escola e familia, deve ser para planear, estabelecer compromissos e acordos minimos
para que o educando/filho tenha uma educacdo com qualidade tanto em casa quanto na
escola.”(PICANCO, 2012 p.15). Nessa direcao:

Ao longo da histéria e em diferentes sociedades, os modos de educacdo e de
reproducdo social variaram entre os grupos e classes de uma mesma sociedade.
Educar, no sentido geral de criar criancas, ndo é atribuicdo exclusiva quer dos pais
/méaes bioldgicos, quer da familia, quer da escola. O cuidado dos mais jovens, a
transmissdo da cultura do grupo social (conhecimento, produgéo, relacdo e
participacéo) e a preparacdo para os papeis de adultos (na guerra, no trabalho, na
sexualidade, na familia e na cidadania) eram tarefas assumidas por varios individuos,
grupos e instituicbes (méaes, pais, avos, professores, familias extensas, clas, tribos,
vizinhanca, comunidade, igrejas e escolas) que tratavam da sua organizagdo e
manutencdo.(GONZALEZ, 1996; PICANCO, 2012 p.16)

Assim, “é muito importante que familia e escola se unam na criacdo de uma
“aliangca” com vista e conseguirem ajudar educandos e consequentemente alunos, de
forma a que os consigam tornar cidadaos ativos e capazes de agir na sociedade dos
nossos dias” (PICANCO, 2012 p.17)

Todavia, “a organizacao familiar é feita tendo em conta um conjunto de valores
sociais e culturais, transmitidos por geracdes anteriores que influenciam as relactes
interpessoais e as competéncias individuais.” (PICANCO, 2012 p.17). Sendo que “as
necessidades do aluno ndo podem ser encaradas s6 em funcdo das aprendizagens
académicas, mas numa perspectiva globalizante, onde aluno, escola e familia se
adaptam mutua e progressivamente.” (PICANCO, 2012 p.17).

Assim,” as praticas de envolvimento parental compreendem ndo s6 a
comunicacdo e o trabalho voluntario na escola, mas também o apoio educativo em
casa. (PICANCO, 2012 p.17). Nesse sentido:

O didlogo entre a familia e a escola, tende a colaborar para um
equilibrio no desempenho escolar. O envolvimento dos pais com a
escola deve favorecer a reflexdo de diferentes aspetos
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pedagdgicos e psicoldgicos dos seus filhos, com vista a melhorar,
de modo efetivo, o seu desempenho escolar. A importancia da
participagdo ativa da familia com a escola tem sido alvo de
diversos estudos, tendo em conta fatores como o comportamento
dos alunos em sala de aula e os problemas de adaptacéo.
(PICANCO, 2012 p.41).

A familia desempenha ainda o papel de mediadora entre a crianca e a sociedade,
possibilitando a sua socializacdo, elemento essencial para o desenvolvimento cognitivo
infantil. Sendo um sistema aberto que se desenvolve na troca de relagcbes com outros
sistemas, tem sofrido transformacgbes, as quais refletem mudancas mais gerais da
sociedade. (PICANCO, 2012). Nesse sentido, Picanco observa ainda que “os pais devem
envolver-se na educacdo dos filhos também na escola. Foi-se 0 tempo em que os pais
abandonavam filhos na escola dizendo que a partir dai a escola era responsavel pela
educacéo deles.”( 2012 p.43). Sendo “ a educagéao dos filhos € uma preocupagao dos pais
e educadores”. (PICANCO, 2012 p.43). A influéncia que os filhos sofrem junto aos meios
de comunicagéao, junto aos amigos e junto a escola leva-nos a concluir que este processo
educativo € um componente importante na formacédo de cada filho. Os pais tém uma
ferramenta que, se for bem direcionada, podera resultar em dividendos para todos: filhos,
escola, amigos e pais. O papel mais importante dos pais € o0 que € realizado em casa,
durante o desenvolvimento da crianca e que o papel mais importante da escola € o
pedagogico (inerentemente relacional e técnico) estabelecendo estratégias operacionais e
eficazes para fazer face ao projeto pedagdgico da crianca, que é esse 0 objetivo da

frequéncia do aluno na escola.

O papel dos pais no estudo dos filhos € fundamental, sendo o
mais importante, porgue o acompanhamento sistematico,
metodico e constante permite que as criancas e jovens tenham
uma organizagdo e desempenho muito mais coerentes e l6gicos,
pois o apoio parental é fulcral para o “crescimento” académico, a
crianga sente-se “protegida” e acompanhada. Frequentemente os
pais pensam gue nao podem ajudar os filhos, porque tém menos
estudos do que eles. E uma ideia errada. Os pais tém um papel
muito importante no apoio ao processo educativo, realizado em
casa. Este conceito significa ndo s6 o envolvimento direto dos pais
no ensino da leitura e da escrita, mas também na fixacdo de
rotinas de estudo. Habitos de trabalho, atitudes favoraveis a
aprendizagem e criacdo de um ambiente favoravel ao estudo e a
curiosidade intelectual. (PICANCO 2012 p.45).

Nessa circunstancia, a grande maioria dos pais deseja envolver-se no apoio ao
processo educativo, realizado em casa. Contudo, h4 muitos pais que ndo sabem o que
devem fazer, e ainda a falta de tempo € um grande entrave. O problema da falta de tempo

dos pais para estarem com os filhos. O fato é que a articulagcdo entre a escola e a familia
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podem ajudar a ultrapassar as dificuldades e a contribuir para a aquisi¢cdo ou a melhoria
dos habitos de estudo ao longo de toda a escolaridade. Valorizar a escola, demonstrar
interesse pelas atividades |4 realizadas, ajudar a organizar o espacgo e o tempo de estudo,
elogiar os pequenos/grandes sucessos obtidos e ndo deixar criar desanimo perante as
dificuldades, estar em contacto permanente com a escola, sao diversas formas de os pais
ajudarem os seus filhos a sentirem-se valorizados e acompanhados e a adquirirem
hébitos e gosto pelo estudo.

E possivel concluir que existem enormes vantagens no envolvimento dos pais no
apoio educativo realizado em casa. Essas vantagens sao evidentes tanto para os alunos
como par os proprios pais. Os alunos ficam motivados para dedicarem mais tempo ao
estudo e os pais ficam a compreender e a apreciar melhor todo o trabalho dos
professores ao mesmo tempo que melhoram a sua funcao educativa.

A familia, é o primeiro e o principal espaco de formacdo da crianca. E em casa
gue se inicia o processo de aprendizagem. A crianca aprende a alimentar-se, a tomar
cuidados com a higiene pessoal, a evitar perigos, etc. Sua formacdo social € intensa
desde cedo, pois 0s pais comecam a estipular horarios, locais de passeio e até mesmo a
estimular a convivéncia com determinados grupos sociais. A0 mesmo tempo, também
desde cedo, a familia comeca a auxiliar na formacdo da personalidade da crianca
ensinando-lhe o que pode ou nao ser feito, corrigindo erros, incentivando acertos, dando-
Ihe conselhos, etc.

Com o apoio da familia preparando e orientando para essa nova fase, essa
ruptura com seu mundo particular e seguro da exclusividade de atencdo que a crianca
vivencia em seu lar pode ser mais tranquila, estimulando o prazer pelas atividades
escolares. Ja na escola, depois dessa fase de adaptacdo, a familia continua a ter papel
relevante na educacao, pois ela pode influenciar no processo de aprendizagem. “Essa
participacdo se torna mais efetiva a medida que os pais participam de reunides,
conhecem o projeto politico-pedagdgico da escola e se inteiram das necessidades
escolares de seus filhos”. (VILELA e FREITAS, 2015). Dessa maneira, € importante ainda
destacar que tem-se como possiveis estratégias contra o bullying:

Ao mencionar estratégias para gestdo de conflitos, considera
fundamental que os professores promovam a corresponsabilidade
e a implicagdo dos alunos em um “plano de convivéncia”: um
documento escolar que prevé o respeito a diversidade, a
individualidade e aos valores, que deve ser conhecido, aceito e
compartilhado pela comunidade escolar. Entendemos, no entanto,
que — apesar do valioso enfoque da autora na gestdo da

convivéncia escolar e dos conflitos por meio da paz, do respeito
mutuo e da responsabilizacdo de toda a comunidade escolar —,

33



Revista Auténticos

na préatica, observamos que, apenas um documento como esse,
mas que nao seja trabalhado para tornar-se gerador de efetivo
trabalho das crencas, dos valores e das motivacdes pessoais dos
membros da escola. (LAPPONI 2011 apud MANZINI, 2013 p.29).

Nessa perspectiva, 0s autores mencionam ainda que:

Outras estratégias para a resolucdo de conflitos, como a
“assembleia” e o “consenso”, que podem ser pensadas como
ferramentas Uteis no manejo de casos de bullying. Em ambas, ha
um facilitador que permite que o0s alunos apresentem um
problema, debatam para encontrar suas solucbes e elaborem um
acordo grupal para evitar que ele se repita. Na “assembleia”, os
alunos de uma classe sé&o convidados a discutir as causas e as
conseqguéncias do problema (bullying) e a elaborar maneiras de os
agressores serem punidos, tudo com a mediacdo de um professor
disposto a ouvir das criancas sugestoes e ideias sobre como
resolver o problema existente e evitar outros semelhantes. No
‘consenso”, ocorre 0 mesmo processo da “assembleia”’, com o
diferencial de o debate comecar em pequenos grupos e depois se
expandir para o grupo maior, sendo eleitas, para toda a turma,
decisOes e metas unanimes relacionadas ao problema. (LAPPONI
2011 apud MANZINI, 2013 p.31).

Nessa perspectiva, “os atos efetivos em prol da paz exigem tempo, motivagéo e
dedicacdo dos adultos na escola e na familia, pois incluem conversas com as criancas,
com o objetivo de ouvi-las e fazé-las perceber e a se sentir como a vitima de bullying”
MANZINI, 2013 p.37). Assim “se sente (em outras palavras, promover a empatia). Agdes
dessa natureza parecem mais produtivas em termos de desenvolvimento humano do que
iniciativas pontuais (palestras, aulas, cartilhas etc.)” (MANZINI, 2013 p.37). Nesse sentido,
‘que nao interferem nas causas da agressividade — valores e crencas nao construtivos,
falta de empatia e competicdo exacerbada, entre outros aspectos nao favoraveis a paz
nas relagdes sociais.” (MANZINI, 2013 p.37).

Os educadores devem se posicionar e propor acdes que possam combater o
bullying, dialogando com os envolvidos e esclarecendo que a escola precisa ser vista
como um ambiente onde ha muita diversidade e todos precisam relacionar-se com
harmonia. Construir atividades pedagdgicas que possibilitem ouvir as reclamacdes das
vitimas e atentar-se para situacdes frequentes de qualquer tipo de agressdo aos alunos,
também sdo passos importantes para a resolucdo dos conflitos. Sendo assim:

A ocorréncia do fenbmeno bullying no ambiente escolar ja vem
ocorrendo ha algum tempo, principalmente devido a convivéncia
com a diversidade humana, constituindo-se assim, um objeto
importante para reflexdo e conscientizacdo dos profissionais da
educacgdo, da familia e da sociedade em geral. Bullying é um
conjunto de comportamentos agressivos, intencionais e repetitivos

adotados por uma ou mais pessoas contra outra(s) sem motivos
evidentes, causando dor e sofrimento é executado dentro de uma
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situacéo desigual de poder (FANTE, 2005, p. 28 apud SANTOS,
2012 p.15).

Nessa diregao “a escola é palco de conflitos de toda ordem como brigas, ofensas,
comentarios maldosos e agressoes fisicas e psicolégicas. No entanto, para solucioné-los,
nem sempre bastam os conhecimentos e as capacidades adquiridos pela experiéncia.
Assim, € necessario fazer com que os envolvidos, em especifico no ambiente escolar,
tenham valores morais e sociais para compreenderem as consequéncias de violéncias
caracterizadas como bullying.” (SANTOS, 2012 p.18).

No estudo de Soares (2012) ele argumenta que para saber se um aluno é vitima
de bullying, deve-se primeiramente observar seu comportamento e seu envolvimento. E
preciso cautela para nao rotular ou se precipitar na identificacdo. A vitima costuma retrair-
se ou isolar-se socialmente. Apresenta comportamento ansioso, deprimido ou irritadico,

falta com frequéncia as aulas, sem justificativas convincentes. Sendo assim:

Perde a concentracdo e o entusiasmo pelos estudos, podendo ter
uma queda acentuada no rendimento escolar, além de queixas
frequentes de dores como de cabeca, de estbmago e de febre, o
que o faz pedir para sair mais cedo ou ausentar—se das aulas. E
para saber se um aluno pratica bullying, € preciso observar seu
comportamento com cautela para ndo se deixar levar por
equivocos nha identificacdo. De forma geral, o praticante apresenta
caracteristicas peculiares de comportamento que o diferenciam
dos demais colegas, como irritabilidade, agressividade e
impulsividade, suas atitudes sdo abusivas, intimidadoras e
prepotentes despertam a atencdo dos adultos. A orientacdo
educacional, na sua pratica, precisa a todo momento auxiliar os
educadores na busca de solu¢cées pedagdgicas e metodoldgicas,
redescobrindo o papel da escola na formacdo do sujeito e na
construcdo do cidaddo. Nesse sentido, € na escola que o aluno
aprende a conviver com dificuldades e contradicdes, a trabalhar
com o dialogo, a defender seus direitos e a dialogar. .(SOARES,
2012 p.7).

Assim, “os profissionais devem ser equilibrados, seguro, que demonstre confianca
e transmita valores, conciliando o intelectual com o emocional, deixando prevalecer seu
lado ético e pedagdgico, a fim de se demonstrar sempre acessivel ao aluno”. (SOARES,
2012 p.7).

Para Porfirio (2022) argumenta em seu estudo que o alvo usual do bullying é
sobre uma pessoa que nao se enquadra nos padrboes sociais tidos como “normais” por
guestdes fisicas, psicologicas ou comportamentais. Sendo geralmente, 0os agressores
procuram alguém que seja diferente para ser a sua vitima: pessoas com excesso de peso
ou magras demais, pessoas de estatura menor, pessoas que ndo se enquadram no

padrdo de beleza ditado pela sociedade, pessoas de condigdo socioecondmica inferior,
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homossexuais, transexuais, pessoas com dificuldade de aprendizagem ou muito

estudiosas etc. Sendo assim:

E preciso ficar atento ao comportamento dos jovens, sobretudo
quando eles apresentarem baixa autoestima, falta de vontade de ir
a escola, dificuldade de aprendizageme comportamento
autodepreciativo ou autodestrutivo. Se o jovem apresentar um
quadro semelhante, a familia e a escola devem entrar em acéo
para investigar o que se passa, a fim de colocar um ponto final em
uma possivel intimidacdo sistematica e oferecer o auxilio e o
conforto de que a vitima necessita no momento. (PORFIRIO, 2022

s/p).

Dessa forma, é fundamental frisar que o combate da violéncia seja ela fisica ou
verbal ndo é com ela em troca. De fato, as punicbes aos agressores Sao necessarias
guando estes extrapolam qualquer limite razoavel, entretanto, em muitos casos 0s
agressores também sao jovens que sofrem por algum motivo. Nesse sentido, a forma de
tratar essa pratica delituosa € por meio dialogo e conscientizacao sobre os danos que ela
proporciona a cada pessoa. E preciso conscientizar aqueles que assistem, repetem ou
indiretamente contribuem com o bullying, esses também mantém o sistema de
agressividade funcionando. Para além das campanhas governamentais e nao
governamentais, € necessario que as familias e procurem saber mais sobre esse tema e
com os profissionais da educacéao para que todos possam trabalhar na conscientizacao
de seus filhos e no apoio emocional a eles.

Por fim, & importante também mencionar que no dia 6 de novembro de 2016, foi
sancionada no Brasil pela presidente Dilma Rousseff a Lei 13.185, Art. 1° Fica instituido o
Programa de Combate a Intimidacéo Sistematica (Bullying) em todo o territério nacional. 8
1° No contexto e para os fins desta Lei, considera-se intimidacdo sistematica (bullying)
todo ato de violéncia fisica ou psicologica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivacédo evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o
objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relacdo de

desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa de natureza tedrica possibilitou uma analise detalhada sobre o
bullying na educacao escolar e na sociedade como todo, € oportuno frisar que nesse caso
o estudo foi referenciado sobre a pratica do bullying na educacéo infantil. No primeiro

momento do estudo pode-se afirmar que o bullying compreende como sendo todas as
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atitudes agressivas, repetitivas e intencionais, com o objetivo de deixar a vitima abalada,
com sentimento de indignacdo, podendo causar depressao e outros problemas
psicolégicos, mas o protagonista do problema nao é somente a vitima, temos também o
agressor e a testemunha.

Observou-se também que o fato € que o bullying € um comportamento intencional
gue pode se expressar de forma fisica ou verbal, sem nenhum tipo de motivacao
especifica causando, dor, angustia, sofrimento e isolamento. Na pesquisa, apresentou-se
também a discusséo sobre a importancia que familia e escola tem, pois ambas devem se
unirem na criagcdo de uma “alianga” com vista e conseguirem ajudar educandos e
consequentemente alunos. Tanto para o desenvolvimento dos alunos como também na
protecdo dos mesmos contra o bullying.

No que tange a préatica do bullying na educagéo infantil, conforme a discusséo
aqui apresentada ela pode ser caracterizada entre as criangas menores, no sentido de ser
comum que as brigas estejam relacionadas as disputas de territério, de posse ou de
atencao — ainda néo caracterizando o bullying. No entanto, por exemplo, se uma crianca
apresentar alguma particularidade. Nas quais devem ser observadas no cotidiano escolar
pelos professores e pela escola de uma forma geral.

Portanto, na pesquisa de uma forma ampla, o que fica enquanto contribuicéo € a
discussao sobre esse fenbmeno que acontece tanto na escola como na sociedade. E que
necessita ser combatido pela familia e pela escola em uma forma em conjunto, para que

de fato possa haver protecéo e prevencéao de problemas futuros na vida dos estudantes.

REFERENCIAS

ARRAZ, Fernando Miranda. As diversas facetas do bullying na educacéo infantil.
Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento. Ano 03, Ed. 10, Vol. 08, pp.
58-67 Outubro de 2018. ISSN:2448-0959.

BRASIL, LEI No- 13.185, DE 6 DE NOVEMBRO DE 2015 Institui o Programa de Combate
a Intimidacao Sistematica (Bullying).

GONCALVES, Dayse Fontes, ARAUJO, Ana Paula, Bullying: Uma reflex&o teorica
sobre esse pesadelo escolar. Disponivel em: portal.fslf.edu.br/wp-
content/uploads/2016/12/tcc6-1.pdf. Acesso em 26 out 2024.

MAZINI, Raquel Gomes Pinto, Bullying no contexto escolar: Prevencado da violéncia e
promocao da cultura da paz na perspectiva de adultos e criangas. Tese apresentada ao
Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia como parte dos requisitos para a
obtencéo do titulo de Doutor em Psicologia. Brasilia, DF, maio de 2013.

37



Revista Auténticos

MILAN, Cléia Garcia da, Bullying: Discussao sobre atitudes escolares, In: CELLI —
COLOQUIO DE ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS. 3, 2007, Maringa. Anais...
Maringd, 2009, p. 221- 229.

OLIVEIRA, Nonilia Alice Quirino de, Interacdo entre escola e familia no processo de
ensino e aprendizagem da crianca: analise da Revista Brasileira de educagdo, Jo&do
Pessoa, 2018 — UFPB.

PICANCO, Ana Luisa Bibe, A relagado entre escola e familia — As suas implicagdes no
processo de ensino aprendizagem. Relatério de mestrado apresentado na Escola
Superior Pedagdgica, Lisboa, maio de 2012.

PIRES, Juliana Gabricho, YAEGASHI, Solange Franci Raimundo, A relacdo entre
familia, escola e dificuldades de aprendizagem, Seminéario de Pesquisa do PPE, 02 a
04 dez, 2015. Disponivel em: Microsoft Word - 48.doc (uem.br). Acesso em 07 nov 2024.

PORFIRIO, Francisco. Bullying. Disponivel em: https:/brasilescola.uol.com.br/séciolo
gia/ bullying.htm. Acesso em 29 out 2024.

RISTUM, M. Bullying escolar. In: ASSIS, SG., CONSTANTINO, P., and AVANCI, JQ.,
orgs. Impactos da violéncia na escola: um dialogo com professores [online]. Rio de
Janeiro: Ministério da Educagéo/ Editora FIOCRUZ, 2010, pp. 95-119. ISBN 978-85-7541-
330-2. Available from SciELO Books.

SANTOS, Luciana Souza de Jesus, Consequéncias do bullyng no processo de
aprendizagem. Disponivel em: www.portal.fslf.edu.br/wp-content/uploads/2016/12/tcc6-
6.pdf. Acesso em 01 nov 2024.

SANTOS, Maria Helena Alves dos, Estratégias de prevencédo e combate ao bullyng
nas aulas de educacao fisica no colégio estadual Tiradentes, Mimoso de Goias.
Trabalho monogréafico apresentado como requisito final para aprovacdo da disciplina
Trabalho de Conclusédo de Curso Il do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do
Programa Pro-Licenciatura da Universidade de Brasilia - Pélo Ceilandia-DF. 2012

SILVA, Cristiane Rosana da. A importancia da parceria da familia e a escola na
educacdao infantil. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento. Ano 04,
Ed. 07, Vol. 09, pp. 86-95. Julho de 2019. ISSN: 2448-0959. Disponivel
em https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/familia-e-a-escola. Acesso em
01 nov 2024.

SILVA, Elias do Nascimento, Uma analise bibliografica em torno do bullyng: historico,
consequéncias e medidas de combate a essa brincadeira sem graca. Disponivel em:
semanaacademica.org.br/system/files/artigos/artigo_sobre_bullyng.pdf. Acesso em 29 out
2024.

SOARES, Kelly Cristine da Cruz, o bullying no contexto escolar, disponivel em:
semanaacademica.org.br/system/files/artigos/bullying.pdf. Acesso em 30 out 2024.

SOUZA, Renata Pereira Rocha Garcia de, Fenédmeno bullying no ambiente escolar,

Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializacdo apresentado como requisito parcial
para a obtengcdo do titulo de Especialista em Aprendizagem e Ensino na Educacédo

38


http://www.ppe.uem.br/publicacoes/seminario_ppe_2015/trabalhos/co_02/48.pdf
https://brasilescola.uol.com.br/
http://www.portal.fslf.edu.br/wp-content/uploads/2016/12/tcc6-6.pdf
http://www.portal.fslf.edu.br/wp-content/uploads/2016/12/tcc6-6.pdf
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/familia-e-a-escola

Revista Auténticos

Bésica, pelo Curso de Especializagdo em Formacdo de Educadores para Educacéo
Bésica, da Faculdade de Educacédo/ Universidade Federal de Minas Gerais. 2016

VILELA, Mara do Socorro Coelho, FREITAS, Sandra Rodrigues de Sousa, Educacao
infantil e suas especificidades: A importancia da familia na escola para o
desenvolvimento das criangas. Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, apresentado
ao Curso de Pedagogia do Programa Nacional de Formacao de Professores — PARFOR
da Universidade Federal Rural da Amazdnia — UFRA, como requisito para obtencéo do
grau de Licenciatura Plena em Pedagogia orientado pela Prof.2 Resp. Rosenilde Fonseca
dos Santos. Gurupé/PA, 2015.

39



Revista Auténticos

A PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO BASICA E SEUS
BENEFICIOS NA APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
DO ALUNO

Nadia Borba Biondo Pereira

Formada em Pedagogia, com Pds-graduacdo em Psicopedagogia Institucional;
Ludopedagogia e Literatura Infantil; Alfabetizacdo Matematica e Psicomotricidade e
Aprendizagem.

RESUMO

A psicomotricidade na educacao basica € uma abordagem que integra o corpo e a mente,
reconhecendo a importancia do movimento no processo de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno. Essa pratica se baseia na compreensdo de que as
experiéncias corporais sao fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social. Os beneficios da psicomotricidade sdo diversos. Primeiramente, ela auxilia na
coordenacdo motora, promovendo habilidades motoras finas e grossas, essenciais para
atividades escolares cotidianas. Além disso, favorece a percepcéo espacial e temporal,
aumentando a consciéncia corporal e a autoestima dos alunos. Em um contexto social, a
psicomotricidade estimula a interacdo entre os alunos, desenvolvendo competéncias
sociais e emocionais, como empatia e colaboracdo. As atividades psicomotoras, como
jogos e dinamicas, criam um ambiente ludico que facilita a aprendizagem, tornando o
processo mais envolvente e prazeroso. Esse artigo se justifica em trazer a importancia da
psicomotricidade como aliada no processo de aprendizagem. Ainda, essa abordagem
contribui para a regulacdo emocional, ajudando os alunos a lidarem com suas emocdes
de maneira mais eficaz, o que é especialmente importante em ambientes escolares. Em
resumo, a psicomotricidade se revela uma ferramenta valiosa na educacdo basica,
promovendo um desenvolvimento integral e preparando os alunos para os desafios do

aprendizado e da convivéncia social.

Palavras- Chave: Psicomotricidade; Educacédo Basica Aprendizagem.
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INTRODUCAO

A psicomotricidade emerge como uma abordagem pedagdgica essencial na
educacdo basica, integrando as dimensf6es motora, cognitiva e afetiva do aluno. Nos
ultimos anos, tem-se reconhecido que o movimento ndo € apenas uma manifestacao
fisica, mas um veiculo crucial para o aprendizado e o desenvolvimento integral da crianca.
Através da psicomotricidade, é possivel estimular habilidades que vao além da
coordenacdo motora, influenciando a socializagéo, a autoestima e a regulagdo emocional.
Justifica-se a escolha desse tema pela necessidade de promover praticas educativas que
considerem a totalidade do ser humano, principalmente em um contexto escolar que
muitas vezes prioriza apenas 0 aspecto cognitivo. A compreensdo de que O
desenvolvimento motor impacta diretamente na aprendizagem abre novas perspectivas
para educadores e profissionais da area.

Os objetivos deste trabalho sédo de debater os fundamentos da psicomotricidade e
sua aplicacdo na educacgao, assim como identificar os beneficios da psicomotricidade na
aprendizagem e no desenvolvimento social e emocional dos alunos e discutir praticas
pedagodgicas que incorporem atividades psicomotoras no ambiente escolar. Com isso,
espera-se contribuir para a formacéo de educadores mais conscientes da importancia do
corpo no processo educativo e da construcdo de um ambiente de aprendizado mais
inclusivo e eficaz. As dificuldades de aprendizagem sdo muito comuns na sala de aula, e
€ de extrema importancia trazer a psicomotricidade como uma aliada no processo de
ensino aprendizagem.

Além dos objetivos ja mencionados, é fundamental explorar como a
psicomotricidade pode ser integrada ao curriculo escolar de forma pratica e eficaz. A
implementacdo de atividades psicomotoras, como jogos, dancas e exercicios de
expressdo corporal, pode ser um ponto de partida para envolver os alunos em um
aprendizado ativo e dindmico. A pesquisa também buscara analisar casos de sucesso em
escolas que adotaram essa abordagem, destacando os impactos positivos na motivagao

dos alunos e no ambiente escolar como um todo.
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A PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO BASICA E SEUS BENEFICIOS
NA APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DO ALUNO

A psicomotricidade na educacdo basica € uma abordagem pedagdgica que visa
integrar o desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo da crianca, reconhecendo a
importancia do corpo no processo de aprendizagem. De acordo com Gutton (2004), a
psicomotricidade "refere-se ao conjunto de a¢cdes que utilizam o corpo como instrumento
de expressao e de desenvolvimento, permitindo que a crianca se aproprie do espaco, do
tempo e das relacfes sociais". Essa pratica favorece ndo apenas a coordena¢do motora,
mas também a percepcdo, a memoéria e as habilidades sociais, essenciais para a
formacao integral do aluno.

A psicomotricidade é uma area de estudo que integra conhecimentos de
psicologia, educacdo e saude, focando na relagcdo entre 0S processos cognitivos,
emocionais e motores do ser humano. E uma disciplina que busca entender e aprimorar a
interacdo entre mente e corpo, considerando o movimento como uma forma de
expressdo, comunicacdo e aprendizagem. Na psicomotricidade, a acdo motora nao é
vista apenas como um movimento fisico, mas como um meio pelo qual o individuo se
expressa, se relaciona com o mundo e desenvolve habilidades cognitivas e emocionais.

O campo da psicomotricidade abrange diferentes aspectos, como a coordenacao
motora fina e ampla, o equilibrio, a lateralidade, a nocdo de espaco e tempo, além do
esquema corporal, que € a consciéncia que a pessoa tem do proprio corpo. Esses
elementos sdo fundamentais para o desenvolvimento integral das criancas, especialmente
nos primeiros anos de vida, pois ajudam a construir habilidades que serdo essenciais para
a alfabetizacdo, o convivio social e o desempenho em diversas atividades cotidianas.

Na pratica pedagogica, a psicomotricidade € aplicada para facilitar o
desenvolvimento global das criancas. As atividades psicomotoras podem incluir
brincadeiras, jogos e exercicios fisicos que estimulam a crianca a explorar o seu corpo,
seus movimentos e 0 espaco ao seu redor. Por exemplo, brincar de pular corda, correr,
desenhar ou montar blocos sdo praticas que, além de ludicas, ajudam a desenvolver
habilidades motoras e cognitivas, promovendo a integracdo dos aspectos fisicos,
emocionais e sociais.

Além disso, a psicomotricidade também é relevante para a intervencdo em
dificuldades de aprendizagem e transtornos do desenvolvimento, como o Transtorno do

Espectro Autista (TEA). Ao trabalhar a relagéo entre corpo e mente, a psicomotricidade
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pode ajudar a melhorar a atencédo, a concentracdo e a capacidade de comunicacéo,
proporcionando um ambiente mais acolhedor e adequado para o desenvolvimento dessas
criangas.

Na educacao basica, a psicomotricidade € aplicada por meio de atividades ludicas
gue estimulam o movimento, promovendo um ambiente de aprendizado mais dinamico e
envolvente. Segundo Goulart (2010), “a atividade psicomotora € um recurso didatico que
proporciona ao educador uma ampla gama de possibilidades para trabalhar o
desenvolvimento global da crianca”. Essa abordagem é especialmente relevante em um
contexto educacional que frequentemente prioriza o conteudo tedrico em detrimento do
desenvolvimento integral do aluno.

Portanto, a psicomotricidade se revela uma ferramenta valiosa para educadores,
permitindo que eles promovam préticas que atendam as necessidades diversificadas dos
alunos, favorecendo tanto o aprendizado quanto o desenvolvimento pessoal e social. A
psicomotricidade comeca bem cedo na vida dos seres humanos, desde criancas para ser
mais exato. A psicomotricidade esta relacionada ao homem e aos movimentos do corpo,
tendo papel de desenvolvimento das fungbes motoras, cognitivas e emocionais, muito
importante para seu corpo e mente.

Para Kamila (2010), € por meio da evolugcdo da criangca, na troca com que a
mesma faz com o0 meio, em suas conquistas ao se adaptar as necessidades comuns, que
se faz o desenvolvimento da psicomotricidade. De acordo com Wallon (2005), para que a
evolucdo da crianca ocorra sdo necessarios alguns fatores: morfologicos, metabdlicos,
morfoldgicos, psicossociais, psicomotores e psicoemocionais, na falta do desenvolvimento
de um deles, é acarretada a dificuldade de aprendizagem. A escola deve estar atenta a
espontaneidade do movimento de cada crianca, pois através disto, pode influenciar o
rumo do processo de aprendizagem das criancas, trabalhando com uma atencao especial
em relacdo ao desenvolvimento psicomotor, as criancas podem desenvolver um bom
aprendizado.

Para Cauduro (2002), as atividades psicomotoras possibilitam que as criancas
executem diversos movimentos, através da realizacdo de atividades concretas, que
permitem que as mesmas explorem o mundo exterior e o contato com possibilidades
corporais e diferentes situacdes. Ele define a educacéo psicomotora como a educacao da
crianca através de seu corpo e movimento, onde a criancga € vista em sua totalidade e nas
possibilidades que apresenta em relagcdo ao meio ambiente.

Ainda na concepc¢ao de Cauduro (2002), na crianca, afetividade, desenvolvimento

intelectual e funcdo motora estdo intimamente ligados, e a psicomotricidade vem
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exatamente para destacar a relagéo entre mente, afetividade e motricidade, presentes na
educacdo infantil e importantes aliados para o desenvolvimento global da crianca. E
através da acdo que a crianca descobre suas preferéncias e adquire consciéncia do seu
esquema corporal, e para que isso ocorra, ela precisa vivenciar variadas situacdes
durante o seu desenvolvimento, ndo esquecendo que a afetividade é a base dos
processos de desenvolvimento, em especial o de ensino e aprendizagem.

Os beneficios da psicomotricidade na educacdo basica sdo amplamente
reconhecidos, pois essa abordagem integra aspectos motores, cognitivos e afetivos,
promovendo um desenvolvimento holistico do aluno. Um dos principais beneficios é a
melhora na coordenacdo motora. Atividades psicomotoras, como jogos e exercicios de
movimentac&do, ajudam as criancas a aperfeicoarem suas habilidades motoras finas e
grossas, essenciais para o desempenho em atividades cotidianas e académicas. Segundo
Gutton (2004), “o desenvolvimento motor é fundamental para a construgédo da identidade
da crianca e sua relagao com o mundo”.

Além disso, a psicomotricidade favorece o desenvolvimento cognitivo. Através do
movimento, as criancas tém a oportunidade de explorar e compreender melhor o espaco
ao seu redor, o que contribui para a formagcédo de conceitos espaciais e temporais. Essa
experiéncia motora também esta relacionada ao fortalecimento da memoria e da atencéo,
elementos cruciais para o aprendizado escolar, como destaca Goulart (2010): “a atividade
psicomotora proporciona uma vivéncia que potencializa a aprendizagem, pois esta
diretamente ligada ao desenvolvimento do raciocinio légico e a resolugéo de problemas”.

Os beneficios emocionais e sociais também sao significativos. A pratica de
atividades em grupo promove a interacédo e a cooperacao entre os alunos, desenvolvendo
habilidades sociais como empatia, respeito e trabalho em equipe. A psicomotricidade
também auxilia na regulacdo emocional, ajudando as criancas a lidarem com suas
emocoOes e a expressarem-se de maneira mais saudavel.

Por fim, ao criar um ambiente ludico e envolvente, a psicomotricidade torna o
processo educativo mais prazeroso, aumentando a motivacdo e o interesse dos alunos.
Dessa forma, essa abordagem se configura como uma ferramenta essencial na promocao
de um aprendizado integral e no desenvolvimento de competéncias que irdo acompanhar
os alunos ao longo de sua trajetéria escolar e pessoal.

Acerca das consideracoes feitas por Oliveira (1997), um dos grandes desafios é
oferecer estimulos as criancas da educacao infantil sem perder a ludicidade, oferecendo
as criangas, atividades prazerosas e adequadas, sempre respeitando as caracteristicas

7

de cada uma; um dos propésitos da educacdo infantil € o desenvolvimento global da
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crianca, através de uma linguagem que aja sobre o fisico. Neste sentido, a
psicomotricidade € muito importante para o desenvolvimento infantil, possibilitando que a
crianga compreenda 0 seu corpo e as formas de se expressar por meio dele, sendo o
educador a pessoa privilegiada para trabalhar atividades psicomotoras.

Para Oliveira (1997), existe a necessidade dos educadores se conscientizarem de
gue a psicomotricidade agrega experiéncias sensoriais, motoras, afetivas e sociais com
muito significado, sendo preciso utilizar a empatia ao planejar seu trabalho psicomotor,
colocando-se no lugar das criangas, tratandoas como se fossem seus aqueles corpos.
Educadores sdo importantes agentes motivadores para o desenvolvimento infantil, se
integrarem a psicomotricidade as suas atividades escolares; tendo muitos beneficios
através da motricidade, do autoconhecimento e o auxilio na vivéncia em grupo, através de
atividades psicomotoras, as criancas aprendem a aceitar regras, e a partir dessa
compreensao, sera mais facil para elas aceitar as regras da vida social.

O educador deve estar sempre atento para as etapas de desenvolvimento do
aluno, atuando como um facilitador e construindo um trabalho no respeito mutuo,
confianca e afeto, sua relacdo com os educandos deve ser de ajuda, sempre atento para
as atitudes de quem ajuda e para a percepcao daquele que estd sendo ajudado,
permitindo situacdes e estimulos variados a crianca, com experiéncias concretas e
vivenciadas com o corpo inteiro, trabalhando a psicomotricidade com um olhar
pedagogico e preventivo.

A psicomotricidade desempenha um papel crucial na aprendizagem dos alunos da
educacao basica, pois estabelece uma conexao entre o desenvolvimento motor, cognitivo
e emocional. Ao envolver o corpo no processo educativo, essa abordagem contribui
significativamente para a assimilacéo de conteudos e habilidades.

Um dos principais aspectos em que a psicomotricidade auxilia a aprendizagem &
o aprimoramento da coordenacdo motora. Atividades psicomotoras, como jogos e
dindmicas, ajudam as criancas a desenvolverem habilidades motoras finas e grossas, que
sd0 essenciais para a realizacdo de tarefas escolares, como escrever e desenhar.
Segundo Gutton (2004), “a psicomotricidade permite que a crianga aprenda a utilizar seu
corpo de maneira consciente, facilitando a exploracao e a interagdo com o ambiente”.

Além disso, a psicomotricidade favorece o desenvolvimento cognitivo ao
promover a compreensdo de conceitos espaciais e temporais. O movimento estimula a
formacdo de conexdes neurais que facilitam a memoéria e a atencéo, fundamentais para a
aprendizagem. Goulart (2010) destaca que “as atividades psicomotoras propiciam

vivéncias que potencializam o aprendizado, favorecendo a constru¢cdo do conhecimento
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de forma mais significativa”. Outro aspecto importante é o impacto da psicomotricidade na
regulacdo emocional e social. A pratica de atividades em grupo desenvolve competéncias
sociais, como empatia e colaboracdo, além de ajudar as criangas a lidarem com suas
emocdes de maneira mais saudavel. Isso é essencial para a convivéncia em sala de aula
e para a construcéo de um ambiente de aprendizagem positivo.

Portanto, a psicomotricidade se revela uma ferramenta valiosa na educagao
basica, pois ndo apenas promove o desenvolvimento motor, mas também enriquece o
processo de aprendizagem, preparando os alunos para os desafios do cotidiano escolar e
social. A psicomotricidade € uma abordagem fundamental que pode auxiliar
significativamente no desenvolvimento dos alunos da educacdo bésica, tanto dentro
guanto fora do ambiente escolar. Essa pratica, que integra aspectos motores, cognitivos e
emocionais, oferece um suporte essencial para o crescimento integral das criangas.

Um dos principais beneficios da psicomotricidade & o aprimoramento das
habilidades motoras, que sdo fundamentais para atividades cotidianas. Segundo Gutton
(2004), “o desenvolvimento motor € a base sobre a qual se constroem as outras
habilidades”, indicando que a pratica de atividades psicomotoras favorece a coordenacao
e a consciéncia corporal. Isso ndo apenas melhora o desempenho nas atividades
escolares, como também facilita a participacdo em esportes e brincadeiras fora da escola,
contribuindo para um estilo de vida ativo e saudavel.

Além do desenvolvimento motor, a psicomotricidade tem um papel importante na
formacdo de habilidades cognitivas. A interacdo entre movimento e aprendizagem
estimula a memdéria, a concentracdo e a capacidade de resolver problemas. Goulart
(2010) afirma que “as atividades psicomotoras proporcionam vivéncias que favorecem a
construgdo do conhecimento de maneira significativa”, o que é essencial ndo apenas para
0 sucesso académico, mas também para a adaptacao a situacdes cotidianas.

Outro aspecto relevante é a contribuicio da psicomotricidade para o
desenvolvimento emocional e social. Atividades em grupo promovem a interacdo, a
empatia e o trabalho em equipe, habilidades indispensaveis para a convivéncia em
sociedade. Essas competéncias sdo igualmente aplicaveis fora da escola, onde o
aprendizado de como se relacionar com 0s outros € crucial.

Portanto, a psicomotricidade se revela uma ferramenta poderosa no
desenvolvimento integral dos alunos, preparando-os ndo apenas para o0s desafios
académicos, mas também para a vida em comunidade, contribuindo para a formacgéo de

individuos mais saudaveis e socialmente responsaveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideragbes finais deste trabalho ressaltam a importancia da
psicomotricidade como uma abordagem essencial na educacdo basica, evidenciando
seus multiplos beneficios para o desenvolvimento integral dos alunos. Ao integrar
aspectos motores, cognitivos e emocionais, a psicomotricidade ndo apenas aprimora as
habilidades motoras e cognitivas, mas também promove a regulacdo emocional e a
socializacao, fundamentais para a formacao de individuos mais saudaveis e socialmente
responsaveis.

A prética de atividades psicomotoras no ambiente escolar cria um espaco de
aprendizado ludico e envolvente, onde as criangcas se sentem motivadas e seguras para
explorar e aprender. Isso ndo s6 contribui para 0o sucesso académico, mas também
prepara os alunos para enfrentarem os desafios da vida fora da escola, desenvolvendo
competéncias que sdo indispensaveis para a convivéncia em sociedade.

Portanto, € crucial que educadores e instituicbes de ensino reconhecam e
implementem a psicomotricidade em suas praticas pedagdégicas. A formacéo continuada
dos profissionais da educacédo, aliada ao desenvolvimento de curriculos que incluam
atividades psicomotoras, pode levar a uma transformacdo significativa no ambiente
escolar, promovendo um aprendizado mais significativo e integral.

Em suma, a psicomotricidade se configura como uma ferramenta valiosa e
necessaria para o desenvolvimento das criancas, promovendo ndo apenas o aprendizado,
mas também a formacao de cidaddos mais conscientes, empaticos e preparados para o

convivio social.
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BRINCAR E ALFABETIZAR

Denise Herrera Domingues

Formada em Pedagogia

RESUMO

Este trabalho tem por finalidade demonstrar a importancia da alfabetizar com brincadeiras
e como nos dias de hoje ela se torna essencial, ja que existe um interesse cada vez
menor dos alunos com relacédo a escola, pois estes tém atualmente muitas op¢cdes como
computadores, celulares, ou seja, uso de tecnologias de informacdes, fora da escola,
desestimulando o aluno nas participagcdes no ambiente escolar. O professor tem que
buscar recursos e inovar diariamente para motivar seus alunos e alcancar a tdo almejada
alfabetizacdo de fato. A alfabetizacdo tem sua importancia ampliada por seu aspecto
formador e social. Trata-se de uma tarefa complexa que exige da escola um movimento
gue ultrapasse temas, conteudos e programas. Nessa realizacdo, perceberemos o
verdadeiro sentido das atividades alfabetizadoras com uso de brincadeiras. Nesta
perspectiva alfabetizacdo é um tema antigo, mas atual e relevante a partir do momento
em que a “escola” desenvolve um ensino que procura atender a necessidade basica para
um aprendizado significativo. Um aluno que nao esta alfabetizado tem seus direitos
extirpados, pois, ficam as margens da sociedade e pode passar por situacbes de
constrangimento e angustia. A alfabetizacdo estd presente diariamente no contexto
escolar, todas as atividades sequencialmente estdo ligadas e esperam que o aluno tenha
atingido as metas de entendimento do alfabetizar. Proponho um trabalho educativo que
seja interdisciplinar que permita ao aluno diversas brincadeiras, tentando tornar a
aprendizagem interessante e simples, com o intuito de oferecer uma pratica pedagogica
voltada a compreenséao da realidade social dos saberes para com os educandos; e é essa

soma de esforcos que promove o pleno desenvolvimento do individuo para alfabetizar.

Palavras-Chave: Educacao; Alfabetizar; Brincar.
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INTRODUCAO

Tornar a alfabetizacdo interessante e prazerosa tendo em vista que seriam
inimeras possibilidades, resolvi tratar da importancia de garantir este saber, mesmo
entendendo que esse emerge de grandes esfor¢os, e muito planejamento dado a sua
grandeza, trago a tona seu papel transformador, pois através da educacdo as crian¢as
tém um amplo mundo que se abre, emergindo transformacdo que sai dos muros da
escola e se amplia com outros contextos como familia, vizinhos, igreja, amigos em fim na
sociedade como um todo.

O presente trabalho objetiva mostrar a histéria e o conceito da alfabetizacdo no
contexto educacional. Desta forma farei um parametro e a discussao de porque a
insercdo da brincadeira € um caminho para incentivar o processo de alfabetizacdo nos
dias atuais.

E tomado como base a fundamentagdo bibliografica para assim esclarecer e
ampliar questdes como a prépria dificuldade que o professor passa com o interesse e sua
aplicabilidade. Partindo desse pressuposto senti a necessidade de discutir sobre a historia
da alfabetizac&o ao longo do contexto educacional, também no Brasil.

Assim sera apresentado em linhas gerais questbes referentes a alfabetizacao,
propiciando uma nova reflexdo sobre esse tema e 0 uso da brincadeira. Num primeiro
momento apresento a histdria da alfabetizacdo, no segundo momento o seu conceito
social e a seguir abordamos a brincadeira neste contexto e sua aplicabilidade e finalizo

com as possibilidades e consideracdes finais.

A IMPORTANCIA DA ALFABETIZACAO NA EDUCACAO DE CRIANCAS

As criancas pequenas, bem antes de desenharem e tracarem letras, aprendem a
falar, a manipular a linguagem oral. Por intermédio da familia, leem a realidade do mundo
antes de poderem escrever. Em seguida, apenas escrevem o que ja aprenderam a dizer.
Qualquer processo de alfabetizacdo deve integrar essa realidade historica e social, utiliza-
la metodicamente para incitar os alunos a exercerem, tdo sistematicamente guanto
possivel, sua oralidade, que esta infalivelmente ligada ao que chamo de "leitura do

mundo".
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O primeiro contexto que a crianca se insere esta ligado a signos e aos sons
aprendendo assim o mundo que ela estd inserida. Essa informagdo ndo deve ser
descartada porque pode ajuda-lo a associar a leitura e escrita como uma forma de
decifrar. “Dependendo da cultura considerada, essa aprendizagem estrutura-se em torno
de dois polos de conhecimento: de um lado, o saber "espontaneo”; de outro, o saber
“rigoroso”, ou cientifico. Existe, alias, em cada um de nds, um conflito entre os dois. A
exigéncia do rigor jamais é limpida, jamais esta livre da ideologia: restam sempre tracos
de ideologia, mesmo no rigor com que denunciamos nossa propria ideologia.” Paulo
Freire (2002):

Para Emilia Ferreiro as concepcdes das criancas a respeito do sistema de escrita,
onde deixa clara a importancia das producdes espontaneas, nas quais podem ser
chamadas de garatujas. Segundo a autora a crianca ndo aprende submetida a um ensino
sistematico, mas sim a toda producdo desenvolvida por ela, que pode representar um
valiosissimo documento que necessita ser interpretado para poder ser avaliado, dando
énfase ndo s6 nos aspectos graficos, mas sim nos aspectos construtivos.

Percebe-se ainda que a distingcdo entre desenhar e escrever e de fundamental
importancia, pois ao desenhar se esta no dominio de iconico; sendo importante por
reproduzirem a forma do objeto. Ao escrever se esta fora do iconico, sendo assim as
formas dos grafismos néo reproduzem as formas dos objetos.

As criancas de um certo momento dedicam um grande esforco intelectual na
construcdo de formas diferenciadas entre as escritas, essas diferencas sdo inicialmente
entrefigurais e consiste em atribuir uma significacdo a um texto escrito. Tais critérios se
expressao pelo eixo quantitativo onde se atribui o minimo de trés letras para que a escrita
diga algo. E sobre o eixo qualitativo, como a variacéo interna possa ser interpretada, ou
seja, se 0 escrito tem o tempo todo a escrita ndo pode ser interpretado.

Depois disso se caracteriza pela busca de diferenciacdes entre escritas para dizer
“coisas diferentes”, comega assim a busca dificl e muito elaborada de modo de
diferenciacao, que resultam ser entrefigurais.

Neste sentido as criancas exploram critérios que lhes permitem, as vezes,
variacfes sobre o eixo quantitativo, variando apara outra, e as vezes o0 eixo qualitativo,
variando o repertorio de letras e até mesmo o posicionamento destas sem modificar a
guantidade.

Ao passar por todo esse processo a crianga comeca por descobrir que as partes
da escrita (suas letras) podem corresponder a outras tantas partes da palavra escrita

(silabas). Inicia-se entdo o periodo silabico, onde permite obter um critério geral para

51



Revista Auténticos

regular as variagdes na quantidade de letras que devem ser escritas, chegando até o
periodo silabico-alfabético, que marca a transcricdo entre os esquemas futuros em via der
serem construidos.

Neste periodo a crianga descobre que uma letra ndo basta para representar uma
silaba e que a identidade do som ndo garante a identidade de letras e nem a identidade
de letras a dos sons. Uma polémica em relacdo aos métodos utilizados no processo de
alfabetizacdo: analitico, sintético, fénico versus global, deixando claro que nenhuma
dessas discussdes levou em conta as concepc¢Oes das criancas sobre o sistema de
escrita. Deste modo para ela os métodos nédo oferecem nada maias do que sugestdes,
incitacoes.

O método ndo pode criar conhecimento, e que nenhuma pratica pedagodgica e
neutra, todas estdo apoiadas em certo modo de conceber o processo de aprendizagem e
0 objeto dessa aprendizagem. Existem trés dificuldades principais que precisam ser
colocadas: a visdo que um adulto ja alfabetizado tem do sistema da escrita, a confusao
entre desenhar e escrever letras e a reducao do conhecimento do leitor ao conhecimento
das letras e seu valor convencional.

Pois, uma vez estabelecidas estas dificuldades conceituais iniciais, é possivel
analisar a pratica docente em termos diferentes metodologicos. Conclui apos dar énfase
em cada assunto acima citado, que um novo método néo resolve os problemas, mas sim
gue é preciso reanalisar as praticas de introducdo da lingua escrita, tratando de ver os
pressupostos subjacentes a ela.

A compreensao do sistema de escrita onde afirma que a leitura e a escrita tém
sido tradicionalmente consideradas como objeto de uma instrucdo sistematica, todavia
através de pesquisas a autora possui outra visao.

As atividades de interpretacdo e de producdo da escrita comecam antes da
escolarizacdo, a aprendizagem se insere em um sistema de concepcdes previamente
elaboradas, e ndo pode ser reduzida a um conjunto de técnicas perceptivo-motoras.

A escrita ndo é um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do
esforco coletivo da humanidade e que existe um processo de aquisicdo da linguagem
escrita que precede e excede os limites escolares.

Através de dados colhidos em pesquisas a autora menciona alguns dados que
determina aspectos de toda esta evolucdo como a construcdo original da crianca e onde
estas elaboram ideias proprias a respeito dos sinais de escrita, ideias estas que nao
podem ser atribuidas a influéncia do meio ambiente. A crianca passa pelo conflito que a

distingdo em o que € uma figura e o que ndo € uma figura. ApGs esta fase comega um
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trabalho cognitivo em relacdo a um segundo conjunto, que é a quantidade minima de
caracteres, critério este que tem uma influéncia decisiva em toda evolucéo.

A variedade interna de caracteres, ndo basta certo numero de grafias
convencionais para que se possa ler, e necessario que estes grafemas variem. As
informacdes especificas do adulto, onde esclarece que existe uma série de concepc¢des
gque ndo podem ser atribuidas a uma influéncia direta do meio, ao contrario existem
conhecimentos especificos sobre a linguagem que sé podem ser adquiridas através de
outros informantes (leitores adultos ou criangas maiores), como, por exemplo, que é
convencional escrevermos de cima para baixo, que utilizamos as mailsculas para nomes
préprios e depois de ponto. No caso dessa aprendizagem que, conforme a procedéncia
social das criancas h& maior variabilidade individual e maiores diferencas.

A escola pode cumprir um papel importante no que se refere a aprendizagem, no
entanto, este papel ndo deveria ser de dar inicialmente todas as chaves do sistema
alfabético, mas sim criar condi¢bes para que a crianca as descubra por si mesmas. Sendo
assim o professor devera adaptar seu ponto de vista ao da crianca, estando sempre alerta
sobre o que deve ser levado em conta, como, por exemplo, menosprezar 0S
conhecimentos das criangcas ao trabalhar somente com base na escrita, copia e
sonorizacao dos grafemas que considerar elegivel a producéo da escrita.

Apesar de a escola ser uma instituicdo social para controlar o processo de
aprendizagem e sendo assim a aprendizagem deve realizar-se na escola, a crianca desde
gue nasce é construtora de conhecimento. No entanto para ela deve-se abandonar a ideia
de que nosso modo de pensar € o Unico, fazendonos adotar o ponto de vista do sujeito
em desenvolvimento.

No caso da leitura e escrita a dificuldade de adotar o ponto de vista da crianca foi
tdo grande a ponto de ignorar as suas producfes escritas, que ha pouco tempo eram
consideradas meras garatujas. Todavia existe uma série de passos ordenados antes que
a crianca compreenda a natureza do sistema alfabético de escrita e que cada passo se
caracteriza por esquemas conceituais especificos, cujo desenvolvimento e transformacéao
consistem em um principal objetivo de estudo.

A preocupacao com o desenvolvimento da leitura-escrita tanto pelo lado tedrico
guanto pelo lado pratico. O analfabetismo ainda hoje € um grave problema e cabe o
sistema ser mais sensivel aos problemas das criancas e mais eficientes para resolvé-los,
se quiserem reverter esse quadro.

A atencgdo as criancas que tiveram possibilidades limitadas de estarem rodeadas

por materiais escritos e de serem seus usuérios. Criancas que foram submetidas ao
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processo de ensino aprendizagem (escrita), mostrando 0s avangos ocorridos
gradativamente durante todo processo.

Criancas escrevem tudo com o mesmo grafema repetindo-o varias vezes. Dois
meses apds jA se pdde notar progressoes, ela aprendeu a desenhar algumas letras,
alterando caracteres em uma palavra escrevendo de modo mais convencional, apesar de
nao haver correspondéncia entre grafemas particulares e pauta sonora.

Ap6s dois meses demonstram progressdo ainda maior, pois elas ampliam seu
repertorio de letras, aprendeu que para palavras diferentes devese usar letras diferentes.
Quase ao final do ano séo capazes de escrever seu nome pronunciando silabicamente
para si mesma. Concluiu-se entdo que estas criangas estavam construindo um sistema
silabico de escrita, tendo assim condi¢cdes de relacionar a pauta sonora da palavra: uma
letra para cada silaba.

Uma segunda crianca que comecava a escola de 1° grau sabendo desenhar seis
letras diferentes, usando um repertério para diferenciar palavras. Apds dois meses ja
apresenta a escrita silabica. Com mais dois meses essa crianga ja se encontra no periodo
de transcricdo que se denomina silabicoalfabético.

A escrita e considerada tradicionalmente como omisséao de letras, olhando pelo
ponto de vista da escrita adulta, mas vista do sujeito em desenvolvimento, esse tipo de
escrita € considerado “acréscimo de letras”. No entanto ao final do ano a crianga ja
escreve alfabeticamente.

A partir da lei 11.274/2006, a mudanca no tempo de ensino de oito para nove
anos, a entrada da criangca com seis anos no ensino fundamental, isso tem causado
estranheza e incertezas, pois acham que pulariam o tempo da infancia, antecipando o ler
e escrever. Para BAPTISTA, 2009 essa transicao possibilita um melhor resultado nas
etapas da educacao basica beneficiando o aluno.

Menciona o fato de que oitenta por cento das criancas com trés anos de idade
seriam capazes dominar uma combinacao arbitraria de sinais e significados, enquanto
aos seis anos, quase todas as criancas seriam capazes de realizar esta operacao.
Conclui, ainda, com base nas observacfes feitas a essas investigacbes, que o
desenvolvimento entre trés e seis anos envolve ndo s6 o dominio de signos arbitrarios,
como também o progresso na atencao e na memoria (BAPTISTA, 2009, p.19).

Na infancia a crianga comeca a se relacionar com o mundo e as diversas culturas,
periodo em que passa a atribuir significados diferentes, ela passa a se esforgar para e se
fazer presente no mundo adulto. O nosso sistema de escrita fica sendo parte deste

mundo, influenciando a cultura infantil e sendo influenciado por ela.
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As possibilidades de trabalhar a escrita com criangas de seis anos com atividades
diversificadas, tendo o cuidado de respeitar o individual de cada uma e ndo pulando
etapas deste periodo de sua vida. Os professores devem ter sensibilidade e respeitar a
capacidade, e principalmente o interesse da propria crianca em aprender.

Existem trés exigéncias que precisam ser levadas em conta quando falamos de
aprendizagem da leitura e da escrita, fazer com que o aluno se aproprie da técnica da
escrita, se aperfeicoando e utilizando, e também com um trabalho integrador. Com o
advento de muitas possibilidades outra exigéncia € que a escola precisa ser essencial
para que esse processo aconteca. A crianca faz parte do processo, ela precisa se sentir
parte dele e ser o construtor de bases de um sistema escrito. A sala de aula deve ser
estimuladora, desafiadora e instigadora para que o aluno tenha motivagéo para aprender.

A Ultima exigéncia tem a ver com o direito, quando a crianca é protagonista de
seu proprio aprendizado, desenvolvendo-se através dele. A criangca € vista como um ser
competente, capaz de formular hipoteses, interage com o seu meio, assim a linguagem
escrita deve ser vista como bem cultural, com o qual a crianca deve interagir, mas é
importante que a crianca se aproprie para se sentir incluida na sociedade (BAPTISTA
2009).

A crianca conseguira se desenvolver mediante os expostos no seu dia a dia, a
escola necessita fornecer meios para que isso aconteca. Com o aprendizado da escrita e
leitura as possibilidades séo imensas, as brincadeiras acabam sendo um elo facilitador,
pois, a crianca ainda utiliza a brincadeira em todo seu cotidiano e € uma forma menos
brusca de envolvé-las nesta responsabilidade.

A apropriacdo do aprendizado da leitura e da escrita faz com que a crianca
interaja mais com o mundo e com sigo mesma, pois ela deixa de ver as letras apenas

como simbolos e passa a compreendé-las.

BRINCAR NO AMBIENTE EDUCACIONAL

Para Santos, (1999, p. 49) brincar: E uma experiéncia vivenciada que nos da
prazer ao executa-la. Por meio da ludicidade a crianca se relaciona com o outro e
aprende a ganhar e perder, a respeitar a ordem na fila, a aceitar as frustracbes, e a
expressar as suas emocgfes. Qualquer atividade que cause uma experiéncia positiva,

divertida e prazerosa pode-se chamar de ludica. Percebemos a importancia de
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oportunizar ao educando momentos de prazer e de experiéncias ludicas, experiéncias que
séo capazes de contribuir para o convivio social na escola e na sociedade.

E através da brincadeira que na mais tenra idade as criancas interagem com o
mundo através dela. Por isso as escolas necessitam cultivar a espontaneidade, dialogo,
convivéncia em grupo, pois as criangas geralmente ndo brincam sozinhas, sendo que o
jogo proporciona oportunidades para ela pensar e falar, saber combinar momentos de
brincadeiras livres (lazer) e atividades orientadas (escola) (KISHIMOTO, 1998).

Conforme Almeida (2000), a ludicidade contribui e influencia na formacdo do
aluno, possibilitando uma evolugdo constante no conhecimento. Contudo 0 mesmo so
sera garantido se o educador estiver preparado para realiza-lo. Santos (2001, p.14)
confirma que “a aceitagdo da ludicidade, por parte dos professores, ndo garante uma
postura ludico-pedagdgica na sua atuagao”.

Rizzo (1996) cita alguns procedimentos que auxiliam ao educador na realizagéo
de jogos, sendo que alguns destes itens sdo comuns a qualquer disciplina:

* Incentivar a acao do aluno;

* Apoiar as tentativas do aluno, mesmo que os resultados, no momento, nao
parecam bons;

* Incentivar a decisdo em grupo no estabelecimento das regras;

* Apoiar os critérios escolhidos e aceitos pelo grupo para decisbes, evitando
interferir ou introduzir a escolha destes critérios;

* Limitar-se a perguntar, frente ao erro ou acerto, se concordam com 0S
resultados ou se alguém pensa diferente e porqué, evitando apontar ou corrigir o erro; *
Estimular a comparacao, termo a termo, entre grandezas lineares;

* Estimular a tomada de decisdes que envolvam sempre que possivel avaliacdo
de grandeza;

* Estimular a discusséo de ideias entre os jogadores e a criacdo de argumentos
para defesa de seus pontos de vista,

* Estimular a criacdo de estratégias eficientes, discutindo os possiveis resultados;

* Estimular a antecipacao dos resultados, no encaminhamento que se quer dar a
partida;

* Incentivar a criacao e uso de sistemas préprios de operar (acdo mental).

Segundo Vygotsky (1991), durante a pré-escola ou em idade escolar, as
habilidades conceituais da crianca sao ampliadas a partir do brinquedo, do jogo, e,
portanto, do uso da imaginagédo. Segundo ele, ao brincar, a crianga esta sempre acima da

prépria idade, acima de seu comportamento diario, maior do que é na realidade. Assim
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sendo, quando a crianga imita os mais velhos em suas atividades culturalmente e/ou
socialmente padronizadas, ela gera oportunidades para o seu proprio desenvolvimento
intelectual.

Sendo assim o jogo ludico € uma atividade que tem valor educacional intrinseco.
Leif (1978), diz que "jogar educa, assim como viver educa: sempre sobra alguma coisa".

A utilizacdo de jogos educativos no ambiente escolar traz muitas vantagens para
0 processo de ensino e aprendizagem, entre elas:

* O jogo € um impulso natural da crianca funcionando assim como um grande
motivador;

* A crianca através do jogo obtém prazer e realiza um esforco espontaneo e
voluntario para atingir o objetivo do jogo;

* O jogo mobiliza esquemas mentais: estimula o pensamento, a ordenacdo de
tempo e espaco;

* O jogo integra varias dimensdes da personalidade: afetiva, social, motora e
cognitiva;

* O jogo favorece a aquisicdo de condutas cognitivas e desenvolvimento de
habilidades como coordenacéo, destreza, rapidez, forca, concentracao, etc.

O brincar ndo visa somente a busca do prazer, ele esta ligado também aos
aspectos do desenvolvimento fisico e da atividade simbdlica. O aspecto fisico abrange as
habilidades motoras e sensoriais que a crianca necessita desenvolver para sobreviver e
adaptar-se, enquanto o desenvolvimento das habilidades linguisticas, cognitivas e sociais
pode ser observado pelo brincar simbdlico. Pelo faz de conta, as criancas testam e
experimentam os diferentes papéis existentes na sociedade e, com isso, desenvolvem
suas habilidades. Com o avancar da idade o faz-de-conta declina e comecam a aparecer
brincadeiras que imitam cada vez mais o real e o0s jogos de regras (CORDAZZO, VIEIRA,
2008).

Freire (2004), nos diz que a atividade mais tipica de uma crianca € a atividade
ladica. Pois é dificil flagrar uma crianca bem pequena, um, dois, trés anos, fora de
situacdes ladicas.

Vygotsky dedicou a sua vida ao desenvolvimento de uma teoria, que
contemplasse a aprendizagem significativa, surgindo, assim, o sociointeracionismo. Esta
teoria concebe o individuo em interacdo com o meio. Para ele, a escola tem a tarefa de
transformar o atual estado de desenvolvimento do educando, conduzindo-o a uma

elaboracdo mais aprimorada dos seus conceitos.
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O avanco das teorias educacionais, em especial, as que defendem o aluno como
agente do seu processo de conhecimento e que o ensino é despertado pelo interesse do
aluno, passaram a ser um desafio ao desempenho do professor, exigindo dele novas
competéncias. E nesse contexto, que o ltdico ganha espaco.

Segundo Leif (apud RIZZI; HAYDT, 1986), 0 jogo apresenta quatro motivos que
levam os educadores a utiliza-los com frequéncia:

1- O jogo corresponde ao impulso natural da crianga, e neste sentido satisfaz uma
necessidade interior, pois 0 ser humano apresenta uma tendéncia ludica.

2- A atitude do jogo apresenta dois elementos que o caracterizam: o fazer e o
esforco espontédneo, como o0 jogo leva o prazer sua principal caracteristica € a capacidade
de absorver o jogador de forma intensa e total, criando um clima de entusiasmo.

3- A situacdo do jogo mobiliza os esquemas mentais, e sendo uma atividade fisica
e mental, aciona as funcdes psicologicas e as operacdes mentais, estimulando
pensamento.

4- O quarto motivo é decorrente de anteriores, 0 jogo integra as varias dimensdes
da personalidade: afetiva, motora e cognitiva, e a medida que gera envolvimento
emocional, apela para a esfera afetiva. A ideia de aplicar o jogo a educacédo difundiu-se
principalmente a partir do movimento da escola nova e da adocdo dos chamados
“‘métodos ativos”.

A realizacdo de um trabalho eficiente tendo a ludicidade como fatorchave, é
necessario que o educador possua a capacidade de conduzir o trabalho em uma
perspectiva que desperte e mantenha o interesse pela atividade que esta sendo
desenvolvida. A formacao de professores para uma plena e integra reintroducao do jogo
na escola pede, antes de tudo, que eles sejam iniciados em um novo tipo de observacéo,
gue ocorre mais para compreender do que para transformar. Convém, em seguida, torna-
los capazes de abordar o jogo como uma disciplina em si (OLIVEIRA, 1996, p. 80-1).

Os educadores, enquanto mediadores da aquisicdo de conhecimento devem
resgatar através da reformulacdo da cultura pré-existente, o lado “humano” do aluno,
respeitando o mesmo, sem rotula-lo, buscando informag¢des sobre o “eu” desse sujeito,
tentando entendé-lo a partir do seu cotidiano.

Confirmamos a importancia da influéncia cultural na vida da crianca com as
palavras de Paulo Freire (1997), dizendo que: “Nédo é possivel refazer este pais,
democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo sério, com adolescentes brincando de matar gente,
ofendendo a vida, destruindo o sonho, inviabilizando o amor. Se a educac¢ao sozinha nao

transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.
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Essa educacéo transformadora que Paulo Freire menciona, com certeza, ndo é
restrita a uma sala de aula, mas sim numa educacao cultural que é transmitida a esses
individuos, de forma humana e social a fim de cultivaremse grandes homens num futuro
nem tao distante. Paulo Freire ainda complementa dizendo que “me movo como
educador, porque primeiro me movo como gente”.

E preciso que educadores pensem nas palavras, para que possam educar
culturalmente seus alunos a fim de que possibilitem a reconstrucdo dessa sociedade
capitalista e monopolizadora, para uma sociedade mais justa e igualitéria respeitando a
individualidade de cada ser protagonista deste meio social.

Para CHARTIER (1994, p. 16): “E também por em jogo o corpo é inscrigdo num
espaco, relacdo consigo e com o outro”, numa interagao entre leitor e os varios mundos
possiveis, pois o0 ato de ler é generosamente um ato de compreensédo onde se é tomado
pelo dito, que numa reinvencdo pode alcancar o néo dito. A interacdo entre a crianca e o
jogo faz com que ela interaja com outras criancas também, tornando isso um beneficio
mutuo.

Para CARVALHO, é preciso levar em consideracdo diversos fatores como
individualidade, identidade, ideais democraticos, a remocdo de barreiras para a
aprendizagem e para a participacao de todos

* A individualidade - o que significa ndo perder no todo, a satisfacdo das
necessidades e interesses de cada um;

« A identidade — o0 que significa reconhecer-se, aceitando as proprias
caracteristicas distintas das demais pessoas.

E, no caso de pessoas com deficiéncia, significa ndo as negar ou mascara-las,
possibilitando o desenvolvimento da personalidade dos alunos, conferindo-lhes autonomia
e autoestima positiva.

* Os ideais democraticos — o0 que significam a busca da equidade, isto é, da
equiparacao de oportunidades, oferecendo-se, de direito e de fato o que todos e cada um
necessitam para o exercicio da cidadania;

* A remocao de barreiras para a aprendizagem e para a participacao de todos — o
gue significa pensar nas barreiras enfrentadas pelos alunos e naquelas experimentadas
pelos educadores e pelas familias, interferindo no processo de construcdo dos
conhecimentos, pelos alunos. (CARVALHO,2006, p.155).

Neste contexto de aprendizado e convivio social o uso de atividades ladicas pode
fortalecer o processo de inclusdo e os lagos sociais que virdo apos a inser¢do desta. As

atividades ladicas fazem parte do desenvolvimento constante do ser humano, facilitando o
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processo de aprendizado. Diversas sado as possibilidades de atividades ludicas no
ambiente escolar, sendo assim também podem facilitar neste processo para abordagens
diferenciadas.

Kishimoto (2008, p.30) afirma que: “O uso de atividades ludicas com fins
pedagdgicos remete-nos a relevancia deste instrumento para situacdes de ensino
aprendizagem e de desenvolvimento infantil, pois se considerarmos que a crianca
aprende de modo intuitivo adquire noc¢des espontaneas em processos interativos,
envolvendo o ser humano inteiro com suas cogni¢coes, afetividade, corpo e interacbes
sociais, o brinquedo desempenha um papel de grande relevancia para desenvolvé-lo”.

A palavra ladica vem do latim Ludus e significa brincar. Neste brincar estédo
incluidos os jogos, brinquedos e divertimentos e € relativa também a conduta daquele que
joga que brinca e que se diverte por sua vez, a funcdo educativa do jogo oportuniza a
aprendizagem do individuo, seu saber, seu conhecimento e sua compreenséo de mundo.

Partindo da concepcdo de que a brincadeira e 0s jogos sdo atividades
imprescindiveis para o desenvolvimento global do aluno, favorecendo sua autoestima e
auxiliando na aquisicdo e aprendizagem de novos conceitos, a escola deve valorizar e
incentivar o trabalho pedagdégico pautado em atividades Iadicas.

De acordo com KISHIMOTO (2008), ao atender as necessidades, o jogo torna-se
forma adequada para a aprendizagem dos conteudos escolares. Os jogos e brincadeiras
ao serem utilizados na pratica pedagoégica transformam conteddos macantes em
atividades interessantes e prazerosas, pois com 0s mesmos ha motivacédo, disciplina e
interesse pelo que esta sendo ensinado.

Porém, o professor deve estar consciente de que 0s jogos ou brincadeiras
pedagodgicas devem ser desenvolvidos como provocacdo a uma aprendizagem
significativa e estimulo a construcdo de um novo conhecimento com o desenvolvimento
de novas habilidades.

Pensar na atividade ludica enquanto um meio educacional significa pensar néo
apenas no jogo pelo jogo, mas no jogo como instrumento de trabalho, com o meio para
atingir objetivos pré-estabelecidos.

O jogo pode ser util tanto para estimular o desenvolvimento integral da crianca
como para trabalhar contetdos curriculares. Os jogos e as brincadeiras podem e devem
fazer parte das atividades.

Segundo os PCNs (2000,) o jogo oferece o estimulo e o ambiente propicio que
favorecem o desenvolvimento espontaneo e criativo dos alunos e permite ao professor

ampliar seu conhecimento de técnicas ativas de ensino, desenvolver capacidades
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pessoais e profissionais para estimular nos alunos a capacidade de comunicacédo e
expressao.

Mostrando-lhes uma nova maneira, ludica e prazerosa e participativa, de
relacionar-se com o conteddo escolar, levando a uma maior apropriagdo dos
conhecimentos envolvidos.

O papel do educador é fundamental, desde o processo de confeccdo do jogo, na
elaboracdo das regras até o encorajamento quanto a troca de ideias entre 0s
participantes. E fundamental proporcionar-lhe experiéncias positivas convenientes ao seu

nivel de desenvolvimento e sugerir jogos e atividades compativeis.

CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que existam dificuldades para alfabetizar, como impedimentos diversos,
como por exemplo a quantidade de alunos em sala de aula, alunos dispersos por muitos
motivos, desde a falta de atencdo no lar, a multiplas oportunidades das tecnologias da
informacéo, a alfabetizacdo € uma etapa Unica e importante, muitos ndo acompanham o
ritmo e o processo de alfabetizar se estende por longos anos, sendo assim a brincadeira
pode ser uma aliada na introducéo com leveza e objetividade imperceptivel.

O desenvolvimento do ser humano desde os aspectos bioldgicos, até os cuidados
com alimentacdo e com a saude, bem como o desenvolvimento do intelecto com o
cognitivo € importante para cada individuo.

As escolas precisam incentivar os professores a entender melhor o processo de
aprendizagem para alfabetizar, pois esse processo pode ser confundido e o professor
acabar perdendo alunos por falta de criatividade, € necessario que o professor perceba as
dificuldades individuais e faga com que os alunos se ajudem mutuamente a descobrir este
mundo da alfabetizac&o.

O professor em seu trabalho docente necessita utilizar de artificios para aproximar
o aluno, e entender melhor os processos que podem influenciar no aprendizado. O uso
das brincadeiras pode ser um grande trunfo, a brincadeira faz parte do cotidiano do aluno
e isso pode aproxima-lo ainda mais desse processo.

O professor precisa levar em consideracao que os alunos passam por situacoes e
gque estas podem influenciar no processo de aprendizado esperado no ambiente escolar.

Ele pode potencializar o aprendizado dos alunos, motivando-os, desafiando a pensar,
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pesquisar, e se comunicar. Utilizar as brincadeiras no trabalho docente ajuda a transpor
algumas barreiras e a perceber alunos que tem bloqueios para aprender.

No processo de escolarizacdo é necessario que o professor consiga construir
situacdes de aprendizagens, para desenvolver as diferentes habilidades. E através deste
processo que surge a relagcéo professor-aluno.

As brincadeiras estdo nesta época da idade, em que eles serdo alfabetizados,
elas sdo muito presentes no dia a dia das criancas, € uma das formas mais espontaneas
do desenvolvimento humano, brincar pode ser interessante, informativo e envolvente.

Nesta perspectiva brincar e alfabetizar resulta em éxito no ambiente escolar.
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A IMPOR'NI'ANCIA DO USO DE MATERIAIS CONCRETOS NA
AQUISICAO DE CONCEITOS DE ADICAO E SUBTRACAO
NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL |

Janaina Padilha

Formada em Pedagogia, com P6s-Graduagdo Alfabetizacdo e Letramento no Ensino da
Matematica.

RESUMO

Considerando que a matematica deve respeitar uma hierarquia na construcdo do
conhecimento, em que cada aprendizagem depende da consolidacdo da aprendizagem
anterior, torna-se fundamental que sejam trabalhados conceitos fundamentais que
processam e estruturam as habilidades relacionadas aos conceitos de adicdo e
subtracdo. Neste sentido, esse trabalho busca apontar a importancia da utilizacdo de
materiais concretos para desenvolver estes conceitos, especialmente na fase do Ensino
Fundamental I, para que os alunos estejam preparados para lidar com essas operacoes.
Assim, foram desenvolvidas atividades direcionadas a consolidacdo da construcdo dos
numeros, aos principios de contagem e ao sistema de numeracdo decimal. Dessa forma,
torna-se plenamente possivel que os conceitos relacionados a adicdo e a subtracdo
fossem introduzidos de uma forma muito mais fluida e consistente. Para isso, foram
considerados, nos aspectos de adi¢cao, os conceitos de juntar, reunir e acrescentar, e nos
aspectos de subtracdo, foram utilizados conceitos relacionados a retirar, comparar e

completar, valendo-se de suportes visuais, como imagens e materiais manipulaveis.

Palavras- Chave: Matematica; Ensino Fundamental; Materiais.

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia tem como objetivo compartilhar as atividades
realizadas com os alunos da turma 1° Ano B da Escola Municipal Izabel Ferreira Coelho,

localizada na cidade de Votorantim, estado de Sdo Paulo, em setembro de 2024, sob
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minha regéncia como professora. O trabalho foi desenvolvido no componente curricular
de Matematica, focando na habilidade (EFO1MAOS8) de resolver e elaborar problemas de
adicdo e subtracdo envolvendo numeros de até dois algarismos, utilizando os conceitos
de juntar, acrescentar, separar e retirar.

As atividades foram baseadas nas sugestbes do curso de Formacao para
Professores do Ensino Fundamental/Anos Iniciais, oferecido na plataforma AVAMEC,
especificamente no médulo 2 — Mateméatica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
Competéncias e Habilidades segundo a BNCC. Para facilitar a compreenséo dos alunos,
foram utilizados suportes visuais, como imagens e materiais manipulaveis, além de

incentiva-los no uso de estratégias proprias e formas de registro pessoal.

CONSIDERANDO A HIERARQUIA MATEMATICA

A partir do pressuposto de que a matematica deve respeitar uma hierarquia na
construcdo do conhecimento, na qual cada aprendizagem depende da consolidacado da
anterior (Andersson, 2008; Casas; Castelar, 2004; Corso; Assis, 2018; Geary et a., 2006)|,
trabalhamos conceitos fundamentais que precedem e estruturam as habilidades de adicao
e subtracdo. Para que os alunos estivessem aptos a lidar com essas operacoes,
desenvolvemos atividades voltadas a consolidacdo da construcdo dos numeros, aos
principios de contagem e ao sistema de numeracdo decimal. Esse preparo permitiu que
0s conceitos de adicdo e subtracdo fossem introduzidos de forma mais fluida e
consistente.

No trabalho com os alunos, abordados o significado das operacdes. Em adicao,
exploramos 0s conceitos de juntar, reunir e acrescentar, em subtracdo, tratamos de
retirar, comparar e completar. Esses aspectos operacionais, muitas vezes vistos de
maneira abstrata, foram contextualizados com atividades praticas, reforcando a
importancia de concretizar o que pode parecer inicialmente distante da realidade dos
alunos.

E sabido que a matematica frequentemente & percebida como uma “matéria
dificil”. Para Constance Kamii (2001, p. 48), “dizer que a crianca deve construir seu
préprio conhecimento ndo implica que o professor figue sentado, omita-se e deixe a
crianca inteiramente s¢”. Isso reforca o papel ativo do professor como mediador,
incentivador e organizador do processo de aprendizagem, sem antecipar respostas

prontas ou caminhos definidos.
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Diante disso, é fundamental que o professor evite conduzir o processo de forma
mecanica, “‘caminhando a frente” dos alunos. Em vez disso, deve-se proporcionar
atividades interessantes, partindo da realidade e das experiéncias concretas dos
estudantes, utilizando materiais manipulaveis e os conhecimentos ja dominados. Essa
abordagem favorece a descoberta e fortalece a construcdo autonoma do saber
matematico.

De acordo com as teorias cognitivas de Piaget (2003), a crianca desenvolve
melhor seu aprendizado quando é iniciado do concreto para sO depois partir para o
abstrato, ou seja, da acdo pratica para a teoria. Ao refletir sobre esse posicionamento
tedrico, a atividade planejada consistiu em uma situagdo-problema que envolvia calculos
de adicdo e subtracao, utilizando material concreto — neste caso, tampinhas de garrafa
PET. A escolha desse recurso visou proporcionar aos alunos uma experiéncia pratica e
tangivel, facilitando a compreensao dos conceitos abstratos por meio da manipulacao de
objetos reais, 0 que torna o aprendizado mais significativo e proximo de suas vivéncias
cotidianas. Os alunos foram organizados em grupos de quatro integrantes e receberam a
tarefa de resolver trés situacdes-problema com o auxilio de material concreto, no caso,

tampinhas de garrafa PET.

SITUACAO-PROBLEMA 1

Enunciado: “Sofia fez 8 amigos na pracinha, 5 sdo meninas. Quantos sao os
meninos?” Apds a leitura do enunciado, contextualizei a situagcdo com os alunos, fazendo
perguntas para garantir a compreensao. Perguntei onde Sofia estava e 0 que ela estava
fazendo, e eles responderam de maneira coerente, afirmando que “Sofia esta na pracinha
brincando”. Em seguida, conduzi a discussao para identificar a operacdo aritmética
necessaria, que neste caso envolvia a subtracdo, com 0s conceitos de retirar e comparar.

Perguntei aos estudantes se conseguiam identificar a operacdo a ser utilizada.
Muitos enfrentaram dificuldades para identificar qual era a operacdo. Para ajuda-los,
direcionei o raciocinio com perguntas orientadas e instru¢cdes sobre como estruturar a
resolucdo. Pedi que pegassem 8 tampinhas para representar os amigos de Sofia. Com
essa orientacdo, os alunos separaram 5 tampinhas para representar as meninas,

concluindo que restavam 3, representando 0S meninos.
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SITUACAO-PROBLEMA 2

Enunciado: “Numa brincadeira da turma, Thiago marcou 28 pontos e Biel 15
pontos. Quantos pontos marcaram juntos?” Apds a leitura do enunciado,
contextualizamos a situagdo com perguntas sobre o que Thiago e Biel estavam fazendo.
Os alunos afirmaram com seguranca que “eles estavam brincando”. Perguntei se ja
tinham identificado a operacdo necessaria para resolver a questdo, e muitos sugeriram
corretamente que precisariam “contar 28 tampinhas e acrescentar 15" ou “fazer dois
grupos representando Thiago e Biel, e depois somar todos os pontos”.

Notei que os alunos demonstraram mais facilidade em compreender os conceitos
de adicdo nesta situacdo em comparacao a anterior, que envolvia subtracdo. Todos os
grupos conseguiram estruturar o raciocinio matematico de forma eficaz, chegando ao

resultado de 43 pontos, representados por 43 tampinhas de garrafa PET.
SITUACAO-PROBLEMA 3

Enunciado: “A turma do 1° ano tem 26 alunos no total e 14 sdo meninos. Quantas
sdo as meninas?” Apos a leitura do enunciado, iniciamos a contextualizacao da situacao,
discutindo os dados do problema. Fiz perguntas como: “Qual o contexto do problema?” e
“Vocés identificaram o que se pede e como resolver?”. Como observado na primeira
situacdo, muitos alunos apresentaram dificuldades em identificar a operacdo necessaria,
gue era a subtracéo.

Para ajudar na compreensdo, utilizamos 26 tampinhas para representar cada
aluno, simulando uma situacdo concreta. Ao perguntar novamente como resolver o
problema, os alunos comecaram a aplicar com mais clareza o raciocinio de subtracéo,
entendendo que precisavam retirar a quantidade de meninos para encontrar a quantidade
de meninas. Eles chegaram ao resultado correto de 12 meninas, representadas por 12
tampinhas.

Durante essa atividade, uma aluna fez uma observacao pertinente: ao formar dois
grupos — um com 14 tampinhas para 0s meninos e outro com 12 para as meninas — e
juntar os grupos, o total era 26 tampinhas, correspondendo ao numero total de alunos

mencionados.
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Essa observacao destacou a constru¢cdo de um importante conceito matematico:
a operacado inversa entre adicdo e subtracdo, evidenciando a compreensédo da aluna

sobre a relacdo entre essas operacoes.

CONCLUSOES OBTIDAS

A abordagem prética e contextualizada nas atividades de matemética contribui
significativamente para a compreensao dos conceitos de adi¢cdo e subtracdo por parte dos
alunos. A utilizacdo de materiais manipulaveis, como tampinhas de garrafa PET, permitiu
gue eles visualizassem e experimentassem a matematica de forma concreta, facilitando a
construcéo do conhecimento.

As dificuldades observadas na identificacdo da operacéo correta, especialmente
na subtracdo, ressaltam a importancia de um ensino que incentive a reflexdo e a
exploracdo de diferentes estratégias de resolucdo. Perguntas orientadas e o uso de
representacdes visuais sdo ferramentas eficazes para desenvolver o pensamento critico e
0 raciocinio matematico nos estudantes. Além disso, a descoberta da relacdo inversa
entre adicdo e observacdo de uma aluna, demonstra que as criancas podem estabelecer
conexdes significativas entre as operacdes matematicas quando sao estimuladas a
pensar criticamente sobre o que estdo aprendendo. Essa constru¢cdo do conhecimento é
essencial para o desenvolvimento de uma base solida em matematica, preparando os
alunos para desafios mais complexos no futuro.

Dessa forma, o papel do professor como mediador é crucial, pois ele deve guiar
os alunos através de experiéncias praticas e relevantes, assegurando que eles nao
apenas compreendam as operacfes, mas também desenvolvam um gosto pela
matematica e sua aplicacao no cotidiano.

A partir dessa reflexdo chego a conclusdo que o desenvolvimento dessa
habilidade devera continuar observando alguns pontos:

Identificacdo do Sentido das Operacfes: Os alunos demonstraram dificuldades
em identificar o sentido das operacfes, especialmente na subtracdo. Para superar esse
desafio, é crucial que os educadores enfatizem a compreensdo dos conceitos
fundamentais de retirar e comparar. Perguntas orientadas podem ajudar os alunos a
refletirem sobre o que cada operacao representa no contexto de um problema real.

Uso de Materiais Manipulaveis: A utlizacdo de materiais concretos, como

tampinhas, se mostrou eficaz na representacdo de situagcbes matematicas. Isso néo
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apenas ajuda na visualizagdo dos problemas, mas também permite que os alunos
explorem e experimentem a matematica de maneira pratica. O uso de objetos
manipulaveis deve ser uma prética recorrente, pois facilita a transicdo do concreto para o
abstrato.

Trabalho em Grupo e Colaboragéo: As atividades em grupo foram cruciais para o
desenvolvimento do raciocinio matematico. O trabalho colaborativo estimula a troca de
ideias e a construcao conjunta do conhecimento, permitindo que os alunos aprendam uns
com os outros. Os professores devem incentivar discussdes em grupo e a formulacao de
estratégias coletivas para resolver problemas.

Reflexdo e Metacognicdo: E essencial promover a reflexdo sobre o proprio
processo de resolucdo. Estimular os alunos a pensarem sobre como chegaram a uma
resposta, questionando suas escolhas e estratégias, contribui para a metacognicédo. Esse
processo ajuda os alunos a se tornarem mais conscientes de suas habilidades e a
desenvolver uma abordagem mais critica e analitica em relagdo a matematica.

Conexdes entre Conceitos: A observacdo de que a aluna percebeu a relacao
entre adicdo e subtracdo destaca a importancia de trabalhar conexfes entre conceitos
matematicos. Os educadores devem sistematicamente abordar como diferentes
operac0des se relacionam, ajudando os alunos a entenderem que a matematica ndo ¢ uma

colecdo de regras isoladas, mas um sistema interconectado.
CONSIDERACOES FINAIS

Em resumo, para que os alunos desenvolvam uma compreensdo solida das
operacOes matematicas, € fundamental que os professores trabalhem com processos que
envolvam contextualizacdo, uso de materiais manipulaveis, trabalho colaborativo, reflexao
metacognitiva e conexdes entre conceitos. Essas abordagens ndo apenas fortalecem o
entendimento dos alunos, mas também promovem um ambiente de aprendizagem mais
dindmico e envolvente, que desperta o interesse e a curiosidade pela matematica.

Diante das dificuldades que os alunos enfrentam em matematica e da defasagem
observada nas avaliacGes de larga escala, tanto nacionais quanto internacionais, acredito
gue a aprendizagem matematica nos anos iniciais depende de varios fatores que
merecem atencéo e pesquisa, desde a formacéo dos professores até a organizacdo das
aprendizagens e o respeito a hierarquia dos processos de ensino. E essencial garantir

gue o conhecimento seja significativo para os alunos.
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Este relato de experiéncia faz parte de um estudo inicial que venho realizando.
Considerando o cenario complexo que envolve a alfabetizacdo mateméatica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental I, acredito que esses estudos, tanto na pratica quanto na
teoria, devem ser aprofundados. Somente assim, nés, professores, conseguiremos fazer
a diferenca na construcado do aprendizado de nossos alunos ao longo de sua trajetéria

escolar.
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RESUMO

O artigo aborda o tema do autismo e discute estratégias eficazes para promover a
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar. Inicia-
se com uma introducdo sobre o TEA, caracterizando o transtorno como uma condi¢cao
neurolégica que afeta o desenvolvimento social, comunicativo e comportamental.
Ressalta-se a importancia da inclusdo escolar como um direito garantido por lei e
fundamental para o desenvolvimento integral dessas criancas. O texto explora praticas
pedagogicas inclusivas, como a adaptacéo do curriculo, a flexibilizacdo de atividades e o
uso de recursos visuais e tecnolégicos, enfatizando a importancia de um planejamento
educacional individualizado. Também destaca o papel dos professores e da equipe
escolar na promocdo de um ambiente acolhedor e seguro, onde as diferencas sao
respeitadas. Para isso, é essencial que os educadores recebam formacdo continuada e
tenham o apoio de uma equipe multidisciplinar, incluindo psicologos, fonoaudidlogos e
terapeutas ocupacionais. O artigo ainda enfatiza a importancia de envolver toda a
comunidade escolar, incluindo os colegas de classe, promovendo a empatia e a
cooperacao, para garantir que a inclusdo seja efetiva. Conclui-se que a inclusao de alunos
com TEA vai além de mudancas fisicas no ambiente escolar, requerendo um
compromisso coletivo com o respeito a diversidade e o desenvolvimento de praticas

pedagodgicas adaptadas.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Inclusédo; Diversidade.
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INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo neurodesenvolvimental
complexa, caracterizada por dificuldades na comunicagcdo social, comportamentos
repetitivos e interesses restritos. Sua manifestacdo ocorre de forma heterogénea,
variando em niveis de comprometimento e habilidades, o que exige uma abordagem
educacional adaptada as necessidades individuais. No contexto escolar, a inclusdo de
alunos com TEA representa um desafio significativo para educadores, gestores e para a
propria comunidade escolar. Além de ser um direito fundamental garantido pela
legislacdo, a inclusdo € essencial para promover o desenvolvimento académico, social e
emocional dessas criangas.

Neste artigo, serdo abordadas as melhores praticas para a inclusdo de alunos
com autismo no ambiente escolar, discutindo estratégias pedagogicas que englobam a
adaptacao curricular, o uso de ferramentas tecnoldgicas, a flexibilizacdo de atividades e o
apoio especializado. Outro ponto central sera a importancia do preparo continuo dos
educadores, que precisam de formacdo especifica para compreender as peculiaridades
do TEA e aplicar intervenc¢des adequadas no cotidiano escolar.

A colaboracdo entre a equipe multidisciplinar — composta por professores,
psicélogos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e demais profissionais — €
essencial para garantir o sucesso dessas praticas. Além disso, serd analisada a
relevancia de envolver a familia e os colegas de classe no processo, fomentando uma
cultura de respeito e empatia. Ao refletir sobre esses aspectos, busca-se apresentar
caminhos para uma educacéo inclusiva que promova o desenvolvimento integral e o bem-

estar dos alunos com TEA.

O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E COMO TRABALHAR NA
INCLUSAO NO AMBIENTE ESCOLAR

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condi¢cdo neurodesenvolvimental
gue afeta principalmente a comunicac¢éo, a interacdo social e o comportamento. O TEA
manifesta-se de maneira heterogénea, variando em graus de comprometimento e
habilidades, o que faz com que cada pessoa com autismo tenha caracteristicas Unicas.
Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, quinta edi¢do (DSM-

5), o autismo inclui um espectro de condi¢cdes com dificuldades persistentes em dois
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dominios principais: a comunicacdo social e os comportamentos repetitivos ou restritivos
(American Psychiatric Association, 2013).

Essas dificuldades podem se manifestar de formas variadas, desde limitagbes
graves na fala e interacdes sociais até comportamentos repetitivos intensos e padrdes de
interesse restrito. Além disso, muitas pessoas com TEA apresentam sensibilidades
sensoriais, 0 que pode afetar sua percepcao de sons, luzes, texturas e cheiros.

Estima-se que o autismo afete cerca de 1 em cada 54 crian¢gas em todo o mundo,
sendo mais comum em meninos do que em meninas (Maia, 2020). Estudos apontam que
a causa do TEA é multifatorial, envolvendo uma combinacdo de fatores genéticos e
ambientais. Contudo, ainda ndo ha um consenso cientifico sobre as causas exatas do
transtorno.

A inclusao de individuos com TEA no ambiente escolar e na sociedade em geral é
fundamental para o seu desenvolvimento e qualidade de vida. E necessario garantir uma
abordagem educacional adaptada e inclusiva que respeite suas especificidades e
promova seu potencial de aprendizagem e socializagéo.

A inclusédo de criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente
escolar € um tema de crescente relevancia no contexto educacional. A Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) e a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008) garantem o direito de todas as criancas,
independentemente de suas condi¢des, a educacado em escolas regulares, o que inclui os
alunos com autismo. Nesse sentido, o desafio para as escolas é adaptar-se as
necessidades desses estudantes, promovendo uma educacédo acessivel e de qualidade.

Para que a inclusdo escolar seja efetiva, € essencial que as escolas oferecam um
ambiente acolhedor e adequado as particularidades dos alunos com TEA. Isso inclui a
adaptacdo curricular, com flexibilizacdo de atividades e avaliagcbes, além da
implementacdo de recursos pedagdgicos que favorecam a aprendizagem. Segundo
Oliveira e Castro (2020), o uso de estratégias visuais, como quadros de rotinas e
pictogramas, pode facilitar a comunicacdo e a compreenséo das atividades para criancas
com autismo, que muitas vezes apresentam dificuldades em compreender instrucdes
verbais.

Outro ponto importante € a formacdo dos professores, que devem estar
preparados para lidar com a diversidade em sala de aula. De acordo com Mantoan
(2015), a capacitacdo docente para o trabalho com alunos com TEA é fundamental, visto
gue o desconhecimento sobre o transtorno pode gerar praticas pedagdgicas inadequadas

e a excluséo dos alunos do processo de aprendizagem.
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Além disso, a presenca de uma equipe multidisciplinar, composta por psicologos,
terapeutas ocupacionais e fonoaudiologos, € crucial para oferecer suporte especializado,
tanto aos alunos quanto aos professores, garantindo que as necessidades individuais
sejam atendidas de forma integrada (Sassaki, 2016).

Portanto, a inclusédo de criangas autistas no ambiente escolar vai além do simples
acesso a escola; ela exige um esforco coletivo para promover uma educacao que respeite
as singularidades de cada aluno e contribua para seu desenvolvimento integral.

A educacao infantil € a primeira etapa da educacdo bdsica. Esta tem como
objetivo o desenvolvimento integral das criancas em seus aspectos fisicos, intelectuais,
psicolégicos e sociais, fazendo-se necessario pensar na pratica educacional inclusiva
(Brasil, 1996). Para que isso ocorra, as praticas pedagdgicas integrantes da proposta
curricular devem ter como direcdo, as interacbes e a brincadeira, cabendo a escola
estabelecer modos de integracdo dessas experiéncias (Brasil, 2010).

A inclusdo de aluno publico-alvo da educacao especial (PAEE) é imprescindivel
gue seja pensada, planejada e contemplada desde a educacao infantil, sendo um dos
fatores importantes para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas, tendo o
professor como intermediador para tal, bem como a organizacédo das atividades ludicas,
gue sdo estratégicas para esta faixa etaria e que colaboram com a educacéo inclusiva,
potencializando o desenvolvimento das criancas. O ludico permeia por toda a vida do ser
humano, sendo que os centros de interesses € que vao se modificando. (Costa,2015).

Segundo Dumazedier (1976, p. 40): “O jogo nao é somente, como dizia Freud,
uma reminiscéncia do universo infantil, mas se tornou uma exigéncia da cultura popular,
nascida do lazer”.

Para Marcellino (2007) define o lazer como um dos espacos gerados
dialeticamente no processo historico, onde se manifesta o componente ladico da cultura
infantil. Falando de Educacéo Infantil, considera-se o nivel de educacdo com sua forma
prépria de participacdo e aprendizado das criancas, com motivacao e prazer, atraves de
atividades que chamam atencao das criancas (Marcellino, 2007).

A cultura ladica é caracterizada por momentos de prazer, alegria e diversao
propiciados por inimeras possibilidades de expresséo cultural (Bustamante, 2004); por
isso, entende-se que esta presente na sociedade como um todo.

Para Marcellino (2007) o ludico como componente da cultura historicamente
situada, e revela a reducéo do tempo e do espaco do brincar para a crianga atualmente.

Sendo a escola uma instituicdo social, nas atividades ludicas podem existir faces

antagonicas, nas quais o individuo tem que lidar com segurancga e incerteza, medo e
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coragem, perda e ganho, prazer e desprazer, sério e comico, objetividade e subjetividade,
gerando uma oportunidade de ensinar e aprender sobre a vida, entendida como um
grande jogo em que, como em todos os demais, estdo presentes objetivos, regras e
papeéis” (Emerique, 2004, p. 4).

O processo de aprendizagem pode ser visto como uma brincadeira, pois estimula
a curiosidade, o desejo de descoberta, a busca pelo novo para a construgcédo de saberes,
ocorrendo em todas as etapas da vida, dentro e fora da escola. As escolas necessitam de
reorganizacdo das préticas para que atendam a diversidade das criancas dentro do
mesmo grupo, sendo que a heterogeneidade viabilizar4 dois aspectos: as vivéncias
ludicas no coletivo, possibilitando o reconhecimento do outro enquanto sujeito que tem
seus proprios sonhos e os mesmos direitos, combinando os limites e possibilidades de
cada um, bem como quando brincam sem companhia, onde a crianga passa pelo
processo de “escuta” de si prépria e busca de realizagao pessoal (Bustamante, 2004).

Para obtencédo do sucesso ou fracasso da inclusdo de crianca com TEA estdo
atrelados as condi¢cdes e adequacdes realizadas na escola, com oferecimento quando
necessario, de apoios humanos e materiais. Segundo Togashi e Walter (2013), no
atendimento escolar as criancas com TEA devido as suas caracteristicas, os ajustes e as
melhorias para atender suas necessidades de maneira satisfatoria podem surpreender o
professor, exclusivamente quando a crianca evolui na linguagem, que quando n&o
acontece dificulta a convivéncia tanto na escola, como em casa e na sociedade, por isto
h& a necessidade de formacéo dos profissionais envolvidos.

A definicdo da inclusdo escolar das criangas com TEA no ensino regular para
Camargo e Bosa (2009), principalmente no que se refere a socializacédo, pois estimulam
as capacidades interativas, e para as demais criancas, a convivéncia proporciona o
aprendizado pelas diferengas. Desta forma para melhor aprendizagem da crianga, “o
professor especializado em conjunto com o professor da sala regular pode elaborar o
Plano de Atendimento Individualizado (PAIl) (também conhecido como Plano de Ensino
Individualizado - PEI): um instrumento cujo objetivo central € o de melhorar ou de
favorecer os processos ensino, desenvolvimento e aprendizagem, considerando a acao
da classe comum e o Apoio Pedagdgico Especializado”. (Oliveira e Oliveira, 2015, p. 2).

O apoio fornecido por esse plano vem a contribuir com o desenvolvimento da
crianca com transtorno do espectro autista, sendo composto pela avaliacdo inicial do
estudante, as metas a serem atingidas, 0s suportes necessarios, a avaliacdo das metas

estabelecidas bem como o periodo para avaliacdo das metas e dos suportes utilizados,
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sempre com foco em intervir nas areas que caracterizam o transtorno: comunicacao,
interacdo e comportamento (Oliveira; Oliveira, 2015).

E sabido que na educacéo infantil, o processo de ensino-aprendizado é pautado
no ladico, os jogos infantis sdo relevantes para o desenvolvimento das criancas, sendo
importante a interagcdo das criangas nas mais diversas situacdes com foco ao significar,
guestionar e criar, ou seja, 0S jogos e brincadeiras ndo devem ser proporcionados
meramente para “ocupar o tempo ou o aluno”. (Nunes; Braun; Walter, 2011).

Especificamente no caso de criangas com transtorno do espectro autista, assim
como com todas as criangas pequenas, Gikovate (2009) enfatiza na ajuda que deve vir do
professor em relacdo a essas criancas a participar das atividades, explicando a regras e
auxiliando-as a atenderem o que o outro espera dela, antecipando também possiveis
reacdes e intermediando as relacbes quando necessario.

Desta forma as atividades ludicas tém grande relevancia para o desenvolvimento
da interacdo, comunicacdo e comportamento da crianca com TEA, trazendo grandes
beneficios na inclusdo através do brincar com o outro. Provendo com o planejamento da
pratica pedagdgica, em 2003, o Ministério da Educagao produziu o documento “Saberes e
praticas da incluséo: dificuldades acentuadas de aprendizagem — autismo”, integrante da
colecdo sobre Educacéo Infantil. Neste material é abordado o processo de aprendizagem
e desenvolvimento da crianca desde 0 nascimento aos seis anos de idade e a inclusédo da
crianca com o transtorno do espectro autista em sala comum, sugerindo planejamento,
adequacao e organizacdo do ensino, contribuindo para a formacdo do professor (Brasil,
2003).

Nas politicas publicas, além das legislacGes brasileiras em consonancia com as
diretrizes mundiais que fortalecem os principios de um sistema inclusivo, para 0s
individuos com transtorno do espectro autista, houve alteracdo da LDB, adequando a
redacdo em seu capitulo V, sendo a educacdo especial uma modalidade de educacédo
escolar oferecida na rede regular de ensino, abrangendo os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades / superdotacédo (Brasil, 2013).
No Brasil, foi promulgada a lei n® 12.764/2012, conhecida como Berenice Piana (Brasil,
2012), que se trata de uma politica nacional de protecdo aos direitos da pessoa com o
Transtorno do Espectro Autista, colocando legalmente estes sujeitos como pessoas com
deficiéncia. E enfatizado a importancia do diagndstico precoce, tendo a pessoa direito de
atendimento multiprofissional, acesso a medicamento, estimulo na inser¢cdo da pessoa no
mercado de trabalho, bem como se houver necessidade comprovada, o aluno incluido

nas classes comuns de ensino regular tera direito a um acompanhante especializado.
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Tem-se também a nota técnica n° 24 de 21 de margo de 2013 que orienta os sistemas de
ensino a implantacéo da Lei n® 12.764/2012, com indica¢Bes dos direitos e “caminhos”
para cumprimento da legislacéo. (Costa, 2015).

A educacdo infantil tem em sua esséncia, o carater assistencialista, bem como
criancas PAEE, ao longo da historia, da mesma forma foram tratadas de forma piedosa,
dedicando-se a estes apenas os cuidados. Inserir alunos com TEA no ensino regular nao
se restringe apenas ao cuidar, mas também, refletir como pode ser promovida uma
educacdo de qualidade a todos, pois € nesse momento que se inicia o processo de
aprendizagem. Levando em consideracdo que as turmas sdo heterogéneas e ha
necessidade de respeitar as caracteristicas individuais de todas as criancas promovendo
a aprendizagem, € preciso planejar praticas diversificadas, respeitando o ritmo das
criancgas, pois salas heterogéneas nao podem ter praticas homogéneas. (Costa,2015).

A presenca de uma equipe multidisciplinar nas escolas é fundamental para
garantir a inclusdo efetiva de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esse
grupo, composto por profissionais de diferentes areas, como psicoélogos, fonoaudidlogos,
terapeutas ocupacionais e assistentes sociais, desempenha um papel crucial no suporte
especializado e no desenvolvimento integral desses estudantes. A colaboracdo entre
esses especialistas e o0s professores é essencial para atender as necessidades
especificas dos alunos com autismo e promover um ambiente educacional que respeite
suas particularidades.

O trabalho da equipe multidisciplinar comeca com a avaliacao detalhada de cada
aluno, o que possibilita a criacdo de um Plano Educacional Individualizado (PEI). Esse
plano adapta o curriculo escolar as capacidades e necessidades do aluno com TEA,
garantindo que ele possa participar ativamente das atividades escolares. De acordo com
Sassaki (2016), o PEI deve ser elaborado com a contribuicdo de toda a equipe, que define
as metas educacionais, comportamentais e sociais, além das estratégias de ensino mais
adequadas.

Além disso, os profissionais da equipe multidisciplinar fornecem suporte continuo
aos professores, ajudando-os a adaptar suas praticas pedagogicas e a implementar
recursos que facilitam o processo de aprendizagem dos alunos com autismo. Isso pode
incluir o uso de ferramentas visuais, técnicas de comunicacdo alternativa, estratégias de
manejo comportamental e até mesmo ajustes no ambiente fisico da sala de aula. Como
aponta Oliveira e Castro (2020), esses recursos sao essenciais para melhorar a
comunicacdo e a interacdo dos alunos com TEA, que muitas vezes tém dificuldades em

compreender a linguagem verbal.
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Outro papel importante da equipe multidisciplinar € o apoio a familia. O didlogo
entre a escola e a familia do aluno com TEA é indispensavel para garantir que as
intervencdes realizadas no ambiente escolar sejam coerentes com o que é trabalhado em
casa, promovendo uma evolugdo continua. A equipe pode também orientar os familiares
em relacdo as necessidades terapéuticas e aos servigcos externos de saude e educacao.

Logo, a atuagcdo conjunta da equipe multidisciplinar contribui para a
conscientizagao e sensibilizacdo de toda a comunidade escolar, promovendo uma cultura
de incluséo. Esse trabalho integrado possibilita a criagdo de um ambiente mais acolhedor,
onde as diferencas séo valorizadas e onde todos os alunos,independentemente de suas
condicles, tém a oportunidade de se desenvolver plenamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a incluséo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no ambiente escolar ndo é apenas uma necessidade legal, mas uma responsabilidade
social e educativa. Para que essa inclusdo seja verdadeiramente eficaz, € crucial que as
escolas adotem um conjunto de praticas pedagodgicas adaptadas, que contemplem a
individualidade de cada aluno com autismo. Isso envolve a flexibilizacdo de curriculos, o
uso de recursos tecnoldgicos e visuais, além de metodologias que atendam as
necessidades de comunicacao e interacdo dessas criancas. A promoc¢ao de um ambiente
inclusivo requer a integracdo de multiplos fatores, incluindo a infraestrutura fisica da
escola e a sensibilizacdo de toda a comunidade escolar.

O papel do professor nesse processo € central. A formacdo continuada dos
educadores deve ser priorizada, proporcionando a eles ndo apenas o conhecimento sobre
o TEA, mas também o desenvolvimento de competéncias emocionais e pedagdgicas para
lidar com a diversidade. Como aponta Mantoan (2015), a qualidade da inclusdo esta
diretamente relacionada a capacidade do professor de compreender as especificidades
de seus alunos e adaptar suas praticas de ensino de forma a garantir a participacdo ativa
de todos.

Outro aspecto essencial é o envolvimento das familias, que devem ser parceiras
no processo educacional. O dialogo constante entre escola e familia € fundamental para
gue as estratégias educacionais refltam as necessidades e progressos da crianca

também fora do ambiente escolar (SASSAKI, 2016). A inclusdo de criangcas com TEA
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deve ser uma via de mdo dupla, onde tanto a escola quanto a familia compartilham
responsabilidades e colhem os frutos desse processo.

Por fim, a escola inclusiva ndo deve ser vista apenas como um espaco de
acolhimento para alunos com necessidades especificas, mas como um lugar que
transforma a vida de todos os envolvidos. O contato com a diversidade proporciona aos
colegas de classe, professores e demais profissionais a oportunidade de desenvolverem
empatia, habilidades sociais e uma visdo de mundo mais aberta e plural. Portanto, a
incluséo de criangas com TEA nas escolas ndo beneficia apenas os alunos com autismo,
mas contribui para a formacdo de uma sociedade mais igualitaria, inclusiva e respeitosa

com as diferencas.
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RESUMO

O proposito principal desta discusséo € refletir sobre como os educadores percebem a
formacédo continuada e seu reflexo na pratica pedagogica da Educacéo Infantil, buscando
identificar os desafios, as expectativas e a efetividade desses programas de formacao.
Assim, a questdo que se impde é, como garantir que a formacdo continuada realmente
responda as demandas dos educadores e contribua efetivamente para a transformacao
da pratica pedagogica na Educacédo Infantil? A metodologia que serd adotada para a
pesquisa baseara-se em uma revisao de literatura e em uma abordagem qualitativa.
Portanto, € imprescindivel que as escolas e sistemas educacionais implementem
estratégias que incentivem essa formacgéo, criando um espaco colaborativo para troca de
experiéncias entre os educadores. Finalmente, as tendéncias emergentes na formacao

continuada, como a inclusdo de novas tecnologias e metodologias pedagodgicas
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inovadoras, proporcionam novas oportunidades para o desenvolvimento profissional dos

educadores.

Palavras-chave: Educadores; Educacao Infantil; Inclusdo Formacéo Continuada;
Estratégias Pedagdgicas.

INTRODUCAO

A formagédo continuada de educadores na Educacgéo Infantil € um assunto crucial
nas conversas sobre a qualidade da educacédo no Brasil, especialmente em relacdo as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A BNCC sugere um curriculo que
valoriza ndo s6 o conhecimento, mas também o desenvolvimento integral da crianca,
destacando a relevancia de praticas pedagogicas diversas e inclusivas. Dentro desse
contexto, a formacao continuada se torna fundamental para que os educadores possam
se atualizar e enfrentar as novas demandas e desafios trazidos por essas diretrizes,
oferecendo uma educacao mais significativa e contextualizada.

Neste cenario, a formacéo continuada de professores na Educacéo Infantil € um
assunto que gera criticas e reflexdes, especialmente em um ambiente onde a qualidade
da educacao é frequentemente discutida. Embora seja amplamente aceita a ideia de que
a formacao continua é fundamental para o desenvolvimento profissional e aprimoramento
das praticas pedagdgicas, muitos educadores mencionam uma falta de conexao entre os
cursos disponiveis e as realidades enfrentadas nas salas de aula.

Assim, a formacdo continuada de educadores na Educacéo Infantil, embora
amplamente reconhecida como fundamental para a melhoria da qualidade do ensino,
enfrenta uma série de desafios que impactam sua eficacia, como por exemplo a falta de
apoio institucional e a escassez de recursos tornam dificil a implementacdo de novas
abordagens pedagogicas. Assim, a questdo que se impBe é: como garantir que a
formacdo continuada realmente responda as demandas dos educadores e contribua
efetivamente para a transformacéo da pratica pedagoégica na Educacao Infantil?

Sendo assim, o0 objetivo geral dessa discusséo € refletir sobre a percepcao dos
educadores sobre a formacdo continuada e seu impacto na pratica pedagogica na
Educacdo Infantil, a fim de identificar desafios, expectativas e a eficacia desses

programas formativos. Ja, como objetivos especificos, busca-se: investigar as motivacdes
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e expectativas dos educadores em relagcdo a formacdo continuada, em consonancia,
avaliar as mudancas observadas nas praticas pedagogicas dos educadores apos a
participagdo em programas de formacéao continuada.

A metodologia que sera adotada para a pesquisa baseara-se em uma revisao de
literatura e em uma abordagem qualitativa. Conforme Gil (2008), a revisao de literatura
permitird reunir e analisar estudos anteriores sobre o tema, identificando as principais
discussfes, tendéncias e lacunas existentes na formacdo continuada. Essa etapa seré
essencial para contextualizar a pesquisa, fundamentar as questdes a serem investigadas
e estabelecer um panorama tedrico que direcione a andlise critica.

Complementarmente, a pesquisa qualitativa, conforme os principios de Lakatos e
Marcon (2003), permitirA uma compreensdo mais aprofundada das experiéncias e
percepcdes dos educadores. Essa abordagem possibilitara a coleta de informacdes ricas
e significativas sobre as motivacdes, desafios e impactos da formacdo continuada nas
praticas pedagogicas. A combinacdo desses métodos proporcionara uma analise
abrangente e critica do tema em questéao, permitindo identificar padrbes e tendéncias que
podem contribuir para a melhoria da formacao docente na Educacéao Infantil.

Sobre o conteludo dessa discussdo, no primeiro capitulo, apresenta-se uma
introducdo a formacdo continuada na Educacéo Infantil, destacando sua definicdo e
importancia no desenvolvimento profissional dos educadores, bem como sua influéncia na
gualidade da educacéo. Este capitulo também procura oferecer um breve historico sobre
a evolucéo da formacéo continuada, abordando as mudancas e tendéncias recentes que
moldam o campo educacional.

Em sequéncia, no segundo capitulo, a pesquisa foca nas percepcbes dos
educadores sobre a formacao continuada, explorando suas expectativas e motivacdes em
relacdo a esses programas. Serdo abordados os desafios e barreiras enfrentados,
incluindo aspectos logisticos, financeiros e institucionais que podem comprometer a
eficacia da formacédo. No terceiro capitulo, busca-se investigar o impacto da formacao
continuada nas praticas pedagogicas, identificando mudancas observadas apods a
participacdo em programas formativos.

Assim, no quarto capitulo, procura-se examinar 0S aspectos contextuais e
institucionais que influenciam a eficacia da formacao, considerando o ambiente escolar,
politicas publicas e a importancia da colaboracdo entre educadores. Por fim, no quinto
capitulo, busca-se apresentar tendéncias emergentes na formagdo continuada e
recomendacgdes para melhorar sua eficacia, com base nas percep¢des dos educadores e

nas necessidades identificadas ao longo da pesquisa.
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INTRODUCAO A FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO INFANTIL

O propoésito deste capitulo € apresentar uma visdo ampla sobre o conceito e a
relevancia da formacao continuada para os educadores da Educacgéao Infantil. Aqui, busca-
se contextualizar a importancia da formacdo continua na melhoria das praticas
pedagdgicas, além de tracar um histérico da evolugdo das iniciativas de formacao e
ressaltar as metodologias e objetivos que guiam esses programas. Ao investigar essas
areas, pretende-se criar uma base sélida para entender como a formacao continuada
auxilia no desenvolvimento profissional dos educadores e, por consequéncia, na elevagao
da qualidade da educacao fornecida as criangas.

Assim, a formacdo continuada constitui um processo fundamental que diz
respeito a atualizacdo e ao aprimoramento constante das competéncias e saberes dos
educadores durante sua trajetoria profissional. Tal conceito € essencial para o
desenvolvimento profissional docente, especialmente no contexto da educacédo infantil,
onde a influéncia das praticas pedagodgicas se revela vital para o desenvolvimento inicial
das criancas. A formacdo continuada possibilita aos educadores acompanhar as novas
metodologias e estratégias pedagogicas, impactando diretamente a qualidade da

educacéo proporcionada (Novoa, 1992). Nesse sentido,

A formacao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
forneca aos professores os meios de um pensamento autbnomo e
que facilite as dindmicas de auto-formacéo participada. Estar em
formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vista a
construgdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional. (NOVOA, 1992, p.13).

Sendo assim, a educacdao infantil € um periodo decisivo na vida das criancas, e 0
papel dos educadores é fundamental para garantir um aprendizado eficaz e enriquecedor
(Filho, 2005). Portanto, investir na formacdo continua desses profissionais € uma
estratégia crucial para assegurar que eles possam oferecer um ensino de qualidade que
responda as necessidades e desafios do ambiente educacional contemporaneo (Novoa,
1992).

De acordo com Filho (2005), a relevancia da formag¢do continuada na educacao
infantil é indiscutivel, pois ela impacta diretamente a habilidade dos educadores em

estabelecer ambientes de aprendizagem que promovam o0 desenvolvimento cognitivo,
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emocional e social das criangas. Educadores adequadamente treinados demonstram
maior competéncia para identificar e atender as necessidades individuais dos alunos,
implementar préticas pedagdgicas inovadoras e adaptar-se a mudancgas nas diretrizes
curriculares e nas exigéncias sociais.

Ademais, a formacéo continua favorece o incremento da confianca e da satisfacéo
profissional dos educadores, o que pode levar a um aumento na motivacao e a criacao de
um ambiente de trabalho mais construtivo e produtivo (Soares, et al., 2016). Assim, a
formacao continuada é uma ferramenta essencial para melhorar a qualidade da educacéo
infantil e promover um desenvolvimento mais completo e equilibrado das criancas (Filho,
2005). Sob esse olhar,

Hoje, pelo ordenamento legal, temos assegurada no Brasil uma
concepgao de crianca cidada e de Educagéo Infantil como direito
da crianca. Isso ndo assegura, no entanto, que a realidade das
criangas brasileiras tenha mudado, nem mesmo que as creches e
pré-escolas tenham modificado suas propostas e seus trabalhos
pedagdégicos no sentido de, coerentemente com o novas leis e
diretrizes, desenvolverem um cuidar/educar as criangas de acordo
com uma pedagogia cidadd, que sem dulvida passou a ser
demandada na ultima década do final do século passado.
Estamos diante de um grande desafio. (FILHO, 2005, p.6-7).

Historicamente, a formacdo continuada em educacdo tem evoluido
significativamente ao longo das décadas. No passado, a formacdo de educadores era
muitas vezes limitada a programas de treinamento inicial, com pouca énfase na
atualizacdo continua ao longo da carreira (Soares, et al., 2016). Com o tempo,
reconheceu-se a importancia de oferecer oportunidades continuas de aprendizado para
os profissionais da educacéo, levando ao desenvolvimento de programas e iniciativas
voltados para a atualizacao e aprimoramento constante (OLIVEIRA, et al., 2020).

Conforme Soares, et al. (2016), a partir da segunda metade do século XX, a
evolucdo das teorias educacionais e o avan¢co da psicologia educacional comecaram a
influenciar a forma como a formacdo continuada era abordada, com uma crescente
énfase na importancia da reflexao critica e da inovacéo nas praticas pedagdgicas.

A vista disso, nos Ultimos anos, as mudancas e tendéncias na formacéo de
educadores na educacao infantil refletem a evolucdo das necessidades educacionais e
das praticas pedagogicas. A integracdo das tecnologias digitais tem desempenhado um
papel significativo nesse processo, oferecendo novas ferramentas e recursos para a
formacé&o continuada (OLIVEIRA, et al., 2020).
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Isso posto, plataformas online, cursos virtuais e webinars tém se tornado cada
vez mais comuns, proporcionando acesso a treinamentos e atualizagées de forma mais
flexivel e acessivel. Além disso, a abordagem colaborativa e a troca de experiéncias entre
profissionais tém sido valorizadas, permitindo que o0s educadores compartilhem
conhecimentos e melhores praticas em um ambiente de aprendizagem mais rico e
diversificado (Soares, et al., 2016). Nesse panorama,

No que se refere a formacdo continuada, o conjunto das
pesquisas aponta para a indicacdo desta como recurso
privilegiado para enriguecimento das praticas pedagogicas,
principalmente com ac¢fes formativas pautadas no brincar. Seja
como proposta de formacdo com intervencdo (COELHO, 2012),
como compreensdo das concepcdes docentes sobre a brincadeira
(NEITZEL, 2012) ou como valorizacdo das opinibes das criancas
nas acbes de formacdo (FARIAS, 2012), notamos que 0S
trabalhos selecionados trazem contribuigbes para o campo da El
no que concerne a articulacdo da formagédo com a brincadeira,
especialmente por sinalizarem — dentro de seus contextos de
producdo — reflexdes acerca da atuacdo docente articulada ao
brincar na El. Nesse coletivo polifénico, realcamos como confluéncias
entre os textos a abordagem do papel dos professores em
situacbes de brincadeira (interacdo, mediacdo, participacdo), a
importancia da presenca das praticas brincantes nos espacos e
tempos no cotidiano da EIl, assim como a importancia da reflexao

sobre o brincar nos momentos de formacdo continuada.
(SOARES, et al., 2016, p.96).

Outrossim, o0s propositos da formacdo continuada para profissionais da
educacédo sao diversos e englobam distintas dimensdes do desenvolvimento profissional.
Dentre os objetivos mais destacados, encontra-se 0 aprimoramento das praticas
pedagogicas, oferecendo aos educadores novas ferramentas e estratégias que visem
otimizar o processo de ensino e aprendizagem (NOGUEIRA, 2015).

Assim sendo, a formacao continuada também visa fomentar a reflexdo critica
sobre as praticas existentes, incentivando os educadores a analisar e adaptar suas
abordagens pedagdgicas para atender melhor as necessidades dos alunos (Oliveira, et
al., 2020). Outro objetivo importante € garantir que os educadores estejam atualizados
com as diretrizes curriculares e as melhores préaticas pedagdgicas, permitindo-lhes
responder de forma eficaz as mudancas e desafios no campo da educacéo infantil
(Nogueira, 2015).

Segundo Oliveira, et al. (2020), as metodologias utilizadas na formacao
continuada sao diversas e refletem a variedade de necessidades e preferéncias dos
educadores. A formagdo presencial continua a ser uma abordagem importante,

oferecendo a oportunidade para interagdo direta entre formadores e participantes, além
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de atividades praticas e discussdes em grupo. No entanto, a formacdo online tem se
tornado cada vez mais popular, devido a sua flexibilidade e ao acesso a uma vasta gama
de recursos educacionais digitais.

Logo, o formato hibrido, que combina elementos de formagdo presencial e
online, também tem ganhado destaque, permitindo que os educadores aproveitem 0
melhor de ambos os mundos e adaptem o aprendizado as suas necessidades especificas
(Machado, 2022). Cada uma dessas metodologias tem suas vantagens e desafios, e a
escolha do formato ideal pode depender do contexto educacional e das caracteristicas
dos participantes (Nogueira, 2015). Nesse cenario,

Quando o docente busca uma formag&o por motivos préprios, pela
vontade de saber mais e mais, aprenderd com significado os
conhecimentos ali discutidos, analisados, pois caso ndo tenha
nenhum motivo, somente a acdo de participar ndo fara com que
suas aprendizagens tenham significancia e, por isso, podera
caminhar no sentido da desmotivagdo e consequentemente
alienacao (...). Para as professoras tais praticas formativas tem
significado e enxergam de forma positiva seu contexto de
trabalho. Entretanto, contestam que a formagao que participam “é
muita teoria e nada de pratica”’, nao atribuindo sentido a esses
cursos aligeirados e que se utlizam somente de conteludos
tedricos. (NOGUEIRA, 2015, p.9).

Entdo, a integracdo de diferentes metodologias na formacdo continuada
proporciona uma abordagem mais abrangente e adaptada as necessidades dos
educadores (Nogueira, 2015). A formacéao presencial, por exemplo, permite um contato
mais proximo com os formadores e colegas, facilitando a troca de experiéncias e a
realizacdo de atividades praticas que podem ser diretamente aplicadas no ambiente de
sala de aula (Machado, 2022).

Por outro lado, a formacdo online oferece flexibilidade para que os educadores
possam acessar 0s materiais e recursos de qualquer lugar e a qualquer momento, o que é
especialmente util para aqueles que enfrentam desafios relacionados ao tempo e a
logistica (Miranda, 2018). O formato hibrido combina o melhor desses dois mundos,
proporcionando um equilibrio entre a interacdo presencial e a flexibilidade do aprendizado
online (MACHADO, 2022 p. 4).

Segundo Miranda (2018), a medida que a formacdo continuada na educacao
infantil evolui, é essencial considerar a eficacia das diferentes metodologias e como elas
podem ser utilizadas para atender as necessidades especificas dos educadores. A

combinagcdo de abordagens presenciais e digitais permite criar um ambiente de
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aprendizado mais dindmico e acessivel, promovendo um desenvolvimento profissional

mais eficaz e abrangente (Machado, 2022 p. 5). Nesse contexto,

Segundo Freire (2011), a formacdo continuada € o momento adequado
para a reflexdo critica sobre a pratica. Neste contexto, fica claro a
necessidade dos docentes se reunirem periodicamente para pensar
sobre os problemas existentes no chdo da sala de aula. O mais
preocupante, contudo, é constatar que do ponto de vista do autor, a
teoria tratada sem relacdo com a pratica pode se tornar vazia e a
pratica sem a teoria pode se tornar mecanica e sem sentido para as
criancas. Em decorréncia desse processo, pode-se dizer de forma
resumida que mediante a necessidade de se aprofundar os
conhecimentos é preciso mergulhar com as acdes pedagodgicas ja
consolidadas na teoria e a partir de reflexdes criticas, dinamizar a
pratica. E nessa relacdo, entre teoria e pratica pedagdgica, construir
novos conhecimentos. No sentido, de garantir o desenvolvimento
integral das criancas, considerando as suas diferengas, como propde a
Base Nacional Comum Curricular. (MACHADO, 2022, p.5).

Além disso, a utilizacdo de metodologias variadas pode contribuir para a criacédo de

experiéncias de aprendizado mais engajadoras e motivadoras, 0 que pode impactar

positivamente a pratica pedagogica dos educadores e, consequentemente, a qualidade da

educacéo oferecida as criancas (Miranda, 2028).

Por fim, a formacao continuada na educacéao infantil desempenha um papel crucial

no desenvolvimento profissional dos educadores e na melhoria da qualidade da

educacdo. Através da atualizacdo constante de conhecimentos e habilidades, os

educadores sdo capazes de oferecer um ensino mais eficaz e adaptado as necessidades

dos alunos. A evolucédo historica e as tendéncias recentes na formacdo de educadores

refletem uma crescente valorizacdo da atualizacdo continua e da integracdo de novas

metodologias.

Em resumo, existe uma variedade de abordagens metodoldgicas
disponiveis, é possivel criar oportunidades de aprendizado que
atendam as necessidades diversificadas dos educadores e
promovam um desenvolvimento profissional continuo e eficaz. A
formacdo continuada, portanto, é uma ferramenta essencial para
garantir que os educadores possam enfrentar os desafios e
aproveitar as oportunidades no campo da educagéo infantil,
contribuindo para um futuro mais promissor para as criangas e
para o sistema educacional como um todo.
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PERCEPCAO DOS EDUCADORES SOBRE A FORMACAO CONTINUADA

O objetivo central deste capitulo é analisar as multiplas dimensdes que afetam a
adeséo dos educadores a programas de formacgao continua. Neste contexto, o capitulo se
propde a investigar as expectativas e motivagdes que levam os educadores a buscar
desenvolvimento profissional, levando em consideragao tanto aspectos pessoais quanto
profissionais. Ademais, pretende-se discutir os desafios e obstaculos que podem
comprometer a participagdo efetiva nos processos formativos, incluindo questdes
logisticas, financeiras e institucionais.

Por dltimo, o capitulo tem a intencdo de elucidar como os educadores percebem a
relevancia e a qualidade das formacfes recebidas, ressaltando os critérios que utilizam
para avaliar a aplicabilidade das novas aprendizagens em sua prética pedagdgica. Dessa
forma, busca-se entender de que maneira essas percepcoes influenciam a eficacia da
formacé&o continuada e, por conseguinte, a qualidade da educacao infantil.

Desse modo, as expectativas dos educadores em relacdo a formacdo continuada
estdo fundamentalmente ligadas a busca por melhorias em suas praticas pedagogicas e
ao desejo de estar atualizados com as mais recentes metodologias educacionais.
Segundo Santos (2020), "os educadores frequentemente esperam que a formacao
continuada ofereca novas estratégias e conhecimentos que possam ser aplicados
diretamente em suas salas de aula, promovendo assim um ambiente de ensino mais
eficaz e atualizado" (p. 112). Este desejo por aplicacdo pratica reflete a necessidade de
gue a formacdo va além da teoria, proporcionando ferramentas Uteis para enfrentar os
desafios cotidianos da pratica pedagogica.

Além de uma aplicacdo pratica, os educadores também esperam que a formacéo
continuada contribua para seu crescimento profissional e reconhecimento no campo da
educacdo. Como observa Almeida (2021), "os programas de formacédo continuada séo
vistos como oportunidades para o desenvolvimento pessoal e profissional, permitindo que
os educadores adquiram novas competéncias e aumentem suas chances de avanco na
carreira" (p. 67). Esta expectativa de progresso profissional motiva os educadores a
buscar continuamente oportunidades de desenvolvimento.

Motivacfes pessoais também desempenham um papel crucial na participacdo dos
educadores em programas de formacdo continuada. Oliveira (2019) aponta que "a busca
por autoaperfeicoamento e o desejo de oferecer uma educacao de melhor qualidade sao
fatores significativos que impulsionam os educadores a se engajar em formacoes

continuadas" (p. 85). Esses aspectos pessoais sdo frequentemente acompanhados por
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uma necessidade de se manter atualizados com as melhores praticas educacionais e
metodologicas.

No plano profissional, a motivacdo para a participacdo em formagéo continuada
pode estar associada ao desejo de atender melhor as necessidades dos alunos e de
implementar novas abordagens pedagdégicas. Carvalho (2020) afirma que "os educadores
sdo motivados pela possibilidade de melhorar o desempenho dos alunos e de adaptar
suas praticas para melhor atender as demandas educacionais atuais" (p. 93). A
consciéncia de que a formacdo pode levar a uma melhoria direta na qualidade do ensino
€ uma forte motivacao para a participacao.

Ademais, a possibilidade de obtencdo de certificacbes e reconhecimentos formais
também pode influenciar a participacdo dos educadores em formacdes continuadas. Silva
(2021) destaca que "certificados e diplomas conferidos ao final de cursos de formagéo
continuada muitas vezes sao valorizados pelos educadores como evidéncias de seu
empenho e qualificacbes adicionais" (p. 63). Esses reconhecimentos podem agregar valor
ao curriculo dos educadores e proporcionar vantagens profissionais.

Outro aspecto importante é o desejo de renovacdo e de novos desafios
profissionais. Segundo Lima (2020), "a busca por inovacdo e por novas abordagens
pedagodgicas pode motivar os educadores a participar de formacdes que oferecam novos
conhecimentos e técnicas que possam revitalizar sua pratica educacional” (p. 91). A
inovacgao constante é um fator motivacional para muitos educadores que desejam evitar a
estagnacao profissional.

No entanto, € importante notar que as motivacfes e expectativas podem variar
entre os educadores com base em suas experiéncias e contextos individuais. Como
aponta Souza (2022), "as expectativas dos educadores em relacdo a formacéao
continuada podem ser influenciadas por suas necessidades especificas, experiéncias
anteriores e o0 contexto em que atuam” (p. 79). Esse contexto individualizado pode moldar
tanto as expectativas quanto as motivacdes dos educadores de maneira Unica.

A satisfacdo com a formacédo continuada muitas vezes esta ligada a percepcao de
gue os obijetivos estabelecidos foram alcancados. Rocha (2019) observa que "a satisfacéo
dos educadores com os programas de formacdo continuada € frequentemente
determinada pela medida em que esses programas atendem as suas expectativas e
necessidades profissionais" (p. 57). Quando as formacfes correspondem as expectativas
dos participantes, a satisfagao tende a ser maior.

Em outra perspectiva, a participacdo dos educadores em formacdo continuada é

frequentemente marcada por uma série de desafios e barreiras que podem comprometer
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a eficicia desses programas. Um dos principais desafios enfrentados é a sobrecarga de
trabalho. De acordo com Lima (2020), "a grande quantidade de responsabilidades e a
carga de trabalho intensa que os educadores enfrentam muitas vezes deixam pouco
tempo disponivel para a participagdo em atividades de formacao continuada” (p. 91). Esse
fator limita a capacidade dos educadores de se engajar plenamente em programas de
desenvolvimento profissional.

Outro desafio significativo é a falta de tempo, que esta diretamente relacionada a
sobrecarga de trabalho. Silva (2021) destaca que "a gestdo do tempo é um obstaculo
recorrente, com muitos educadores relatando dificuldades em conciliar suas atividades
diarias com os compromissos de formacao continuada" (p. 63). Esse desafio pode levar a
participacao irregular e, consequentemente, a menor eficacia das formacdes.

As barreiras logisticas também desempenham um papel importante. Costa (2022)
aponta que "a distancia fisica entre as instituicbes de ensino e os locais onde as
formacdes séo oferecidas pode limitar o acesso dos educadores a essas oportunidades”
(p. 78). A falta de infraestrutura adequada para a realizacdo de formacdes presenciais,
especialmente em areas remotas, pode ser um obstaculo consideravel.

Além da distancia, a falta de recursos tecnolégicos também pode ser uma barreira
significativa. Rocha (2019) observa que "a auséncia de equipamentos e acesso a internet
em algumas escolas pode impedir a participacdo dos educadores em formacdes online,
gue sao cada vez mais comuns” (p. 57). A deficiéncia em tecnologia pode limitar o
alcance e a eficacia das formac6es que dependem de plataformas digitais.

As barreiras financeiras também sdo um fator relevante. De acordo com Souza
(2022), "os custos associados a participacdo em formacgdes continuadas, como taxas de
inscricdo e despesas de deslocamento, podem ser um impedimento significativo para
muitos educadores” (p. 79). Esses custos podem ser especialmente desafiadores para
aqueles que trabalham em instituicdes com or¢camento limitado ou que nao recebem apoio
financeiro para suas atividades de desenvolvimento profissional.

A falta de apoio institucional é outra barreira importante. Almeida (2021) destaca
gue "a auséncia de politicas institucionais que incentivem a participacdo em formacdes
continuadas pode levar a uma baixa adesdo e a um comprometimento da qualidade dos
programas oferecidos" (p. 67). O suporte institucional é crucial para garantir que 0s
educadores tenham acesso a oportunidades de desenvolvimento e que esses programas
sejam bem implementados.

Além disso, a falta de reconhecimento e valorizacdo da formag¢do continuada por

parte das instituicbes pode desmotivar os educadores. Segundo Martins (2021), "a
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auséncia de reconhecimento formal e de incentivos para a participagdo em formagoes
pode reduzir a motivagcédo dos educadores e o impacto positivo dessas atividades" (p. 84).
O reconhecimento pode ser um fator importante para manter o engajamento e a
participacdo continua.

Outro desafio que merece destaque é a relevancia do conteudo oferecido nas
formacbes continuadas. De acordo com Carvalho (2020), "os educadores podem
enfrentar dificuldades quando os contetdos das forma¢Bes ndo sao percebidos como
relevantes ou aplicveis as suas praticas pedagdgicas” (p. 93). A falta de alinhamento
entre o conteudo da formacdo e as necessidades praticas dos educadores pode
comprometer a eficacia do desenvolvimento profissional.

A complexidade e a qualidade das metodologias utilizadas nas formagfes também
podem ser um desafio. Silva (2021) afirma que "a eficacia das formacdes pode ser
impactada negativamente por metodologias que ndo sdo bem elaboradas ou que nao
consideram as realidades e contextos dos educadores” (p. 63). Metodologias
inadequadas podem diminuir a relevancia e a aplicabilidade dos conhecimentos
adquiridos.

Além desses desafios, a resisténcia a mudanca também pode ser um obstaculo.
Segundo Souza (2022), "alguns educadores podem mostrar resisténcia a novas praticas e
metodologias, o que pode dificultar a implementacdo efetiva dos conhecimentos
adquiridos durante a formacéo” (p. 79). A resisténcia a mudanca pode ser um fator
limitante para a aplicacdo dos aprendizados no contexto escolar.

Em sequéncia, a avaliacdo da relevancia e qualidade das formacdes continuadas é
um aspecto essencial para garantir que os programas de desenvolvimento profissional
atendam as necessidades dos educadores e sejam eficazes em melhorar suas praticas
pedagodgicas. De acordo com Lima (2020), "a relevancia de uma formacgao continuada é
frequentemente medida pela sua capacidade de alinhar-se com as necessidades reais do
educador e com os desafios especificos enfrentados no contexto escolar" (p. 91). Esse
alinhamento é fundamental para que os conteudos abordados sejam de fato aplicaveis e
Uteis na pratica educacional diaria.

Os educadores utilizam diversos critérios para avaliar a relevancia das formacdes
continuadas. Santos (2020) aponta que "um dos principais critérios € a aplicabilidade
pratica dos conteldos, ou seja, a capacidade de integrar as novas praticas e
conhecimentos adquiridos no ambiente de ensino" (p. 112). A formacdo é considerada
relevante quando proporciona ferramentas e estratégias que podem ser diretamente

implementadas nas atividades pedagdgicas.
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Além da aplicabilidade pratica, a clareza e a organizacdo dos contetdos também
sdo critérios importantes. Segundo Rocha (2019), "os educadores valorizam formacdes
gue sao bem estruturadas e que apresentam os contelidos de maneira clara e acessivel,
facilitando a compreenséo e a aplicacdo dos conceitos abordados” (p. 57). A clareza na
apresentacao dos materiais e a organizacdo logica do contetdo sdo fundamentais para
uma aprendizagem eficiente e significativa.

A competéncia dos facilitadores também € um fator determinante na avaliagdo da
gualidade das formacgOes continuadas. Carvalho (2020) afirma que "a experiéncia e a
habilidade dos facilitadores em transmitir conhecimentos e engajar os participantes sao
frequentemente vistas como indicadores de alta qualidade na formagédo" (p. 93).
Facilitadores qualificados e experientes podem oferecer uma formacdo mais
enriquecedora e eficaz.

A interacdo e o suporte oferecidos durante a formagdo sao outros critérios
importantes para os educadores. Silva (2021) observa que "a oportunidade de interagir
com outros profissionais e receber suporte continuo durante e apos a formacao pode
aumentar significativamente a percepcao de qualidade" (p. 63). A interacdo entre
participantes e facilitadores permite a troca de experiéncias e a resolucdo de duvidas, o
gue enriquece o processo de aprendizagem.

A aplicabilidade imediata dos conhecimentos adquiridos € um aspecto crucial para
a avaliacdo da formacdo. Segundo Souza (2022), "os educadores tendem a avaliar
positivamente as formacdes que permitem a aplicacédo rapida e efetiva das novas praticas
em suas salas de aula" (p. 79). Quando os conhecimentos adquiridos podem ser
imediatamente utilizados, a formacao € percebida como mais valiosa e impactante.

A avaliacdo do impacto da formacdo na pratica pedagdgica também € um critério
importante. Lima (2020) destaca que "a capacidade da formac&o continuada em gerar
melhorias tangiveis nas praticas pedagogicas e no desempenho dos alunos € um
indicador significativo de sua eficacia” (p. 91). O impacto positivo na pratica pedagogica é
um reflexo da relevancia e da qualidade da formacéo.

A satisfacdo dos participantes com a formacéo é frequentemente usada como um
critério para avaliar sua qualidade. De acordo com Almeida (2021), "a satisfacdo dos
educadores com a formacdo pode ser um indicador da eficacia geral do programa,
refletindo a adequacdo dos conteudos e a qualidade da entrega” (p. 67). A satisfacdo &
uma medida importante para avaliar se as expectativas dos educadores foram atendidas.

As avaliacOes e feedbacks pés-formacdo também desempenham um papel crucial.

Santos (2020) aponta que "os feedbacks coletados apos a conclusdo da formacgéo
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fornecem informacdes valiosas sobre a percepcéo dos educadores quanto a relevancia e
a aplicabilidade do conteado” (p. 112). Esses feedbacks podem ser usados para melhorar
futuros programas de formacdo e para garantir que eles atendam as necessidades dos
educadores.

Além disso, a atualizacéo e a continuidade dos contetdos abordados sdo aspectos
relevantes. Rocha (2019) observa que "as formacdes que oferecem conteudos
atualizados e que se mantém relevantes com as mudancas nas praticas educacionais
tendem a ser mais bem avaliadas pelos educadores" (p. 57). A atualizacdo constante &
crucial para manter a formacdo relevante e alinhada com as novas demandas
educacionais.

A integracdo entre teoria e pratica também é um critério importante. Carvalho
(2020) afirma que "uma formag&o continuada de alta qualidade deve equilibrar teoria e
préatica, oferecendo tanto fundamentos tedricos quanto exemplos praticos que possam ser
aplicados diretamente no contexto escolar" (p. 93). Esse equilibrio € essencial para a
eficacia da formacéo e para a aplicacao dos conhecimentos adquiridos.

A acessibilidade e a flexibilidade da formacdo também s&do aspectos que
influenciam a avaliacdo da sua qualidade. Silva (2021) destaca que "formas de acesso
flexivel, como cursos online ou hibridos, podem facilitar a participacdo dos educadores e
melhorar a percepcao de qualidade” (p. 63). A flexibilidade na oferta das formac¢des pode
aumentar a adesao e a participacao dos educadores.

Em sintese, compreender as expectativas e motivacdes dos educadores €
fundamental para o desenvolvimento de programas de formacdo continuada que sejam
eficazes e relevantes. A identificacdo clara das necessidades e desejos dos educadores
pode levar a criacdo de formagcdes que ndo apenas atendam as demandas atuais, mas

também promovam um desenvolvimento profissional continuo e significativo.

ASPECTOS CONTEXTUAIS E INSTITUCIONAIS

O propoésito deste capitulo é investigar de que maneira fatores contextuais e
institucionais afetam a eficacia da formacdo continuada de educadores na Educacdo
Infantil. A andlise se concentra na influéncia do ambiente escolar e da cultura institucional
sobre a implementacdo de programas de formacéao, ressaltando a relevancia da lideranca
escolar e das politicas que favorecem a formacéo continua. Por ultimo, o capitulo procura

explorar a significAncia das redes de apoio e da colaboracdo entre educadores.
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Nesse contexto, o ambiente escolar desempenha um papel crucial na eficacia da
formacdo continuada de educadores, influenciando profundamente como as préticas
pedagogicas sdo desenvolvidas e implementadas. A cultura da escola, suas normas e
valores, e o suporte institucional tém um impacto direto na aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos durante os programas de formacéo (Becker & Sagrillo, 2021). Assim,

As reunibes pedagodgicas elaboradas pela propria instituicao
constituem-se espaco-tempo de fundamental importancia para o
atendimento do preceito da escola como l6cus de FC de
professores (CANDAU, 1999), pois proporciona, discussoes,
estudos e trocas de experiéncias acerca da pratica pedagdgica,
com potencial de alavancar a melhoria da qualidade da educacéo
basica. A verificacdo da impossibilidade de realiza-las com a
frequéncia necessaria pode representar prejuizo para o
desenvolvimento de acbes e concretizagdo do projeto politico-
pedagogico. (BECKER & SAGRILLO, 2021, p.12).

Logo, o ambiente escolar que valoriza a aprendizagem continua e oferece suporte
para a implementacdo de novas metodologias facilita a adaptacdo e o sucesso das
praticas pedagogicas inovadoras (Becker & Sagrillo, 2021). Quando a escola possui uma
cultura que estimula o desenvolvimento profissional e encoraja a troca de experiéncias
entre os professores, a formacédo continuada tende a ser mais eficaz e resultante em
melhorias concretas na pratica pedagoégica (Vogt, 2024).

Assim, a gestado escolar tem um papel fundamental na promocéo e na eficacia da
formacdo continuada. Diretores e coordenadores que reconhecem a importancia da
atualizacdo profissional e apoiam ativamente os programas de formacao tendem a criar
um ambiente mais favoravel ao desenvolvimento profissional (Becker & Sagrillo, 2021).

Na perspectiva de Vogt (2024), a gestdo escolar pode promover a formacao
continuada ndo apenas através do apoio financeiro e logistico, mas também incentivando
a participacao dos educadores e criando oportunidades para que eles compartilhem o que
aprenderam com seus colegas. Politicas institucionais que valorizam o desenvolvimento
continuo dos professores e que integram a formacdo continuada na estratégia escolar
contribuem significativamente para o sucesso desses programas (Becker & Sagrillo,
2021).

Além disso, as politicas institucionais que incentivam a formac&o continua devem
ser apoiadas por praticas concretas que garantam que os educadores possam aplicar o
gue aprendem em seus contextos diarios (Biazi & Tomé, 2011). Isso pode incluir a oferta
de tempo reservado para a participagdo em atividades de formagédo, a criagdo de
condicdes para a implementacdo de novas préticas e a avaliacdo continua do impacto da

formac&o no desempenho dos educadores. A sinergia entre a cultura escolar, a lideranca
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e as politicas institucionais sdo essenciais para garantir que a formacao continuada tenha
um impacto positivo e duradouro (Vogt, 2024). Sob esse olhar,

E necessario fazer uma grande revoluc&o no sistema educacional
brasileiro que atenda tanto aos professores quanto aos alunos:
pessoas que ocupam cargos que estdo gerenciando o sistema
educacional brasileiro também precisam estar atentas aos
processos formativos dos professores, politicos devem dar mais
atencdo aos professores de suas redes, escolas devem promover
formagbes docentes continuadas de acordo com as necessidades
de sala de aula de seus professores, professores mais jovens
precisam ouvir e conversar com professores mais experientes,
etc. (VOGT, 2024, p.8).

Em continuidade, é plausivel assegurar que as politicas publicas tém um papel
significativo na promocdo da formagédo continuada dos educadores, estabelecendo
diretrizes e oferecendo suporte para o desenvolvimento profissional (Vogt, 2024). Politicas
publicas podem incluir regulamentacdes que exigem a participacdo em programas de
formacdo continuada como parte do processo de desenvolvimento profissional dos
educadores. Essas politicas frequentemente definem o0s requisitos minimos para a
formacédo e podem oferecer incentivos para que as escolas e os educadores participem
de atividades de desenvolvimento profissional (Biazi & Tomé, 2011).

Descarte, o processo de criagdo de normas e diretrizes que orientam a formacao
continuada contribui para a consisténcia e a qualidade dos programas oferecidos.
Iniciativas e programas governamentais sdo um a das formas mais comuns de
implementar politicas publicas voltadas para a formacédo continuada. Esses programas
frequentemente incluem cursos, workshops e treinamentos oferecidos a nivel nacional ou
regional, muitas vezes subsidiados ou financiados pelo governo (Altenfelder, 2005).

Conforme Biazi & Tomé (2011), o desenvolvimento de programas pode abranger
uma ampla gama de topicos e metodologias, desde a introducdo de novas tecnologias
educacionais até abordagens inovadoras para a gestdo da sala de aula. A existéncia
desses programas é uma forma de garantir que os educadores tenham acesso a
oportunidades de desenvolvimento profissional de alta qualidade (Altenfelder, 2005).

Assim, as iniciativas ndo governamentais também desempenham um papel
importante na formacdo continuada dos educadores. Muitas ONGs e instituicdes
educacionais privadas oferecem programas de formacdo, recursos e suporte para 0S
professores. Essas iniciativas podem complementar os esforcos do governo e fornecer
opcOes adicionais para os educadores que buscam se aprimorar (Biazi & Tomé, 2011).

Para tanto,
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A formacédo continuada ndo pode ser concebida apenas como um
meio de acumulacdo de cursos, palestras, seminarios, de
conhecimentos ou técnicas, mas um trabalho de reflexibilidade
critica sobre as praticas e de construgcdo permanente de uma
identidade pessoal e profissional em interacdo mutua. Um
programa de formacédo continuada se desenvolve em um campo
complexo e a escolha do melhor modelo ficara condicionada a
conjuncdo de forcas desse campo. Isso significa que um bom
modelo para um grupo pode n&o o ser para outro, dependendo
das expectativas e desejos dos participantes. (BIAZI & TOME,
2011, p.140).

Por esse lado, a colaboracdo entre instituicdes publicas e privadas pode resultar
em uma oferta mais rica e diversificada de oportunidades de formagédo continuada. As
redes de apoio e a colaboracdo entre educadores sdo aspectos fundamentais para o
sucesso da formacgéo continuada (Biazi & Tomé, 2011). A possibilidade de compartilhar
experiéncias, discutir desafios e trocar ideias com colegas de profissdo pode enriquecer

significativamente o processo de desenvolvimento profissional (Altenfelder, 2005).

Sao muitos os avancos e as contribuiges tedricas que permitem
aos formadores desenvolver acbes que levam em conta um
professor inserido em um contexto sécio-historico, que tem como
funcao transmitir o conhecimento socialmente acumulado em uma
perspectiva transformadora da realidade. (...) Para tanto, €&
fundamental que o formador tenha claros conceitos, idéias e
concepcdes que orientem suas agbes e que encare as
contribuices tedricas como subsidios que possibilitam a reflexdo
sobre a pratica e ndo como a solucdo final para todos os
problemas, aceita de forma hegemonica. (...) Essas constatacfes
devem mobilizar todos aqueles que planejam e desenvolvem
projetos de formacé&o continuada para a revisdo e aprofundamento
do tema a partir de questdes de fundo, como as propostas por
Candau (2001:67): “Que tipo de Educacdo queremos promover?
Para que tipo de sociedade?”. (ALTENFELDER, 2005, p.2).

Desse modo, a eficacia da formacéo continuada também esta relacionada a forma
como os educadores aplicam o que aprenderam em suas praticas diarias (Altenfelder,
2005). A implementacao bem-sucedida de novas metodologias e estratégias muitas vezes
depende do suporte continuo e da capacidade de refletir e ajustar as praticas conforme
necessario. Redes de apoio e comunidades de pratica oferecem um espaco para essa
reflexdo e ajuste, permitindo que os educadores recebam feedback e orientacdo de seus
colegas (Niz, 2017).

Além disso, a colaboracdo entre educadores pode facilitar o desenvolvimento de
projetos e iniciativas comuns que beneficiam toda a comunidade escolar. Por exemplo, a
criacdo de projetos interdisciplinares ou a implementacdo de novas abordagens

pedagoégicas em conjunto pode resultar em melhorias significativas no ambiente de
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aprendizagem. A colaboracdo também pode promover uma cultura de inovacdo e
experimentacdo, encorajando os educadores a explorar novas ideias e a adaptar suas
praticas conforme necessario (André, 2010).

De maneira sucinta, o impacto da formacéo continuada na préatica pedagogica é
amplamente influenciado pelo ambiente escolar, pelas politicas publicas e pelas redes de
apoio. A cultura e a lideranca escolar desempenham um papel crucial na promocao da
formacdo continuada e na aplicacdo efetiva dos conhecimentos adquiridos. As politicas
publicas e as iniciativas governamentais oferecem suporte e diretrizes importantes,
enquanto as redes de apoio e a colaboracdo entre educadores enriguecem o processo de

desenvolvimento profissional.

METODOLOGIA

A metodologia adotada para esta pesquisa foi fundamentada na combinacédo de
uma revisdo de literatura e uma abordagem qualitativa. Inicialmente, a revisdo de
literatura foi realizada para reunir e analisar estudos anteriores sobre a formacao
continuada de educadores. Segundo Gil (2008), essa etapa foi essencial, pois permitiu
identificar as principais discussdes e tendéncias existentes, além de apontar lacunas no
conhecimento a época. A revisdo serviu para contextualizar o tema da pesquisa,
fundamentar as questdes a serem investigadas e estabelecer um panorama tedérico que
guiou as analises subsequentes.

A selecéo das fontes para a revisao de literatura incluiu artigos académicos, livros,
teses e dissertacdes que abordaram a formacdo continuada na Educacao Infantil. As
fontes foram selecionadas a partir de bases de dados académicas, como Scielo, Google
Scholar e ERIC, utilizando palavras-chave pertinentes ao tema. Esse levantamento
permitiu uma compreensdo aprofundada das praticas existentes, dos desafios
enfrentados pelos educadores e das propostas de formacdo continuada que foram
discutidas na literatura.

Apés a coleta de dados, foi realizada uma andlise critica dos textos selecionados.
Essa andlise concentrou-se em identificar padrbes, temas recorrentes e divergéncias nas
abordagens sobre formacédo continuada. Além disso, foram examinadas as implicacdes
praticas das propostas discutidas nos estudos, bem como a relevancia dessas

contribui¢cdes para a melhoria da formagédo docente na Educacgéo Infantil. A andlise critica
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possibilitou uma reflexdo sobre como as tendéncias atuais poderiam ser aplicadas no
contexto educacional.

A abordagem qualitativa permitiu aprofundar a interpretagéo dos dados coletados
na revisao de literatura. Essa andlise qualitativa focou nas experiéncias e percepc¢des que
emergiram dos estudos revisados, permitindo uma compreensdo mais rica das
motivacbes e desafios enfrentados pelos educadores. Essa perspectiva qualitativa
proporcionou uma visdo mais completa sobre a formag&o continuada, destacando a
importancia de considerar as vozes dos educadores na construcdo de politicas e préticas
formativas.

Por fim, a integracdo dos resultados da revisao de literatura com a andlise
gualitativa possibilitou a formulacdo de recomendacdes fundamentadas para a melhoria
da formacao continuada na Educacao Infantil. Ao identificar lacunas e tendéncias a partir
da literatura revisada, esperou-se contribuir para a elaboracdo de propostas que
pudessem efetivamente apoiar o desenvolvimento profissional dos educadores,

promovendo uma educacao de qualidade para as criancgas.

CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar, os resultados desta revisdo de literatura sobre a percepcdo dos
educadores em relacdo a formacdo continuada na Educacdo Infantil enfatizam a
importancia desse processo formativo para a melhoria das praticas pedagogicas. E
evidente que os educadores reconhecem que a formagado continua ndo apenas aprimora
suas competéncias, mas também eleva a qualidade do ensino oferecido as criancas. A
valorizacdo do educador como um agente ativo na constru¢cdo do conhecimento e na
implementacéo de praticas inovadoras é crucial para o desenvolvimento de um ambiente
educativo mais significativo e reflexivo.

De maneira sucinta, as expectativas e motivacdes dos educadores em participar de
programas de formacdo apresentam variacdes consideraveis. Em diversas ocasioes,
buscam atualizacédo e aperfeicoamento de suas habilidades, enquanto outros enfrentam
dificuldades, como a falta de tempo e recursos financeiros, que podem comprometer sua
participacdo real. A identificacdo e analise dessas barreiras sdo essenciais para o
desenvolvimento de politicas que promovam uma formag¢do mais acessivel e alinhada as

necessidades dos educadores.
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Em esséncia, a eficicia da formacéo continuada é amplamente influenciada pelo
contexto escolar e pelas politicas institucionais vigentes. A lideranca nas instituicoes
educativas e a cultura organizacional tém um papel fundamental na criagdo de um
ambiente propicio ao aprendizado continuo. Portanto, é imprescindivel que as escolas e
sistemas educacionais implementem estratégias que incentivem essa formacao, criando
um espaco colaborativo para troca de experiéncias entre os educadores.

Finalmente, as tendéncias emergentes na formagédo continuada, como a inclusao
de novas tecnologias e metodologias pedagdgicas inovadoras, proporcionam novas
oportunidades para o desenvolvimento profissional dos educadores. A luz das
recomendacgfes discutidas, torna-se viavel delinear caminhos que favoregam uma
formacdo continua mais eficaz e adaptada as realidades contemporaneas da Educacao
Infantil. Essa transformacao é essencial para garantir que os educadores estejam prontos
para enfrentar os desafios do ensino e oferecer uma educacdo de qualidade capaz de
atender as demandas e potencialidades individuais de cada crianga.
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo principal promover uma breve reflexdo sobre a
responsabilidade da familia no ambiente escolar, e n&o apenas a familia, mas a propria
comunidade, participando das construcdes pedagdgicas. A influéncia que a familia exerce
sobre as criangcas € inquestionavel, e como primeiro ambiente social que acolhe o
individuo, a familia desempenha um papel determinante na formacéao dos alicerces do seu
carater. Uma familia participativa, que acompanha suas criancas, que as motiva, que
participa da sua vida escolar, que transmite bons valores, cujos membros passam bons
exemplos, estara contribuindo enormemente para o desenvolvimento cognitivo e para a
aprendizagem dessas criancas. Desde que a crianca nasce ela recebe estimulos da mae
e é envolvida por diversas formas de informacdes que ja a colocam em contato com o
mundo e com o meio no qual esta inserida. A familia, como grupo social inicial, &
essencial para que a crianca ganhe confianga, para que se sinta assistida, acolhida e
valorizada. Sem estes atributos, a crianca tera imensas dificuldades em potencializar sua
aprendizagem e evoluir de forma gradativa e proveitosa.A medida que a crianca vai se
desenvolvendo ela passa a participar de outros grupos sociais. Alguns deles, devido aos
contatos serem mais duradouros, resultam em formas mais estaveis de integracdo social.
Nestes meios sociais ha normas, habitos e costumes proprios, divisdo de funcdes e
posicdes sociais definidas. Além da familia, a vizinhanca, a escola, a Igreja, o clube, o
Estado etc. Todos eles influenciam a construcdo de valores da crianca e produzem
impacto no seu desenvolvimento escolar e pessoal. A familia sempre teve papel
inquestionavel na formacéo do individuo, entretanto, vivemos numa época onde o modelo
de familia sofreu uma enorme alteracdo. Aquele padrdo tradicional denominado “familia
nuclear” ou “familia conjugal”’, composta basicamente de pai, mae e filhos, todos
habitando o0 mesmo espaco, ndo é mais o0 modelo absoluto. Nossa sociedade promoveu

um rearranjo dessa estrutura e hoje, com as separagdes constantes e novos casamentos,
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surgem familias dentro de familias, convivendo sob um mesmo teto. A idéia de um pai ou
uma mae cuidadores, da lugar a diferentes pais e maes “gerenciadores” de filhos que nem
sempre sao seus. A sensacao de abandono e inseguranca destas criancas € grande. A
auséncia dos pais, envolvidos pelas exigéncias profissionais faz com que grande parte
dos filhos fique aos cuidados de parentes (tios e avés), estranhos, ou entregues a TV e a
Internet. Assim, pais e mées que trabalham fora o dia todo, geram criancas carentes de
atencao e de acompanhamento. A falta de tempo para orientacdo acaba transferindo para
a escola até mesmo ensinamentos rudimentares. A auséncia dessa responsabilidade tdo
elementar tem provocado em muitas familias um individualismo sem precedentes, e como
resultado vemos familias desestruturadas, sem moral, sem principios, sem valores, sem
respeito as autoridades e ao proximo. Fica evidente que essas familias pretendem que a
escola assuma uma tarefa com a qual elas ndo estado dispostas a arcar. A participacao
coletiva envolvendo pais e professores € fundamental para que escola e familia
caminhem juntas.. Todos os segmentos da escola devem ter clareza das finalidades, dos
objetivos, das acdes e dos servicos oferecidos pela escola. Isso se constitui no passo
inicial da transparéncia dessa relagdo que € necessaria e indispensavel. A escola ndo
pode chamar os pais somente para falar dos “problemas dos seus filhos”. Cabe a escola
encontrar o melhor caminho para a participacdo dos pais e da comunidade escolar no
processo educativo, evitando essa transferéncia de responsabilidade, onde a escola culpa
a familia que, por sua vez, culpa os professores e a instituicdo de ensino pelo mau
desempenho e até pelo fracasso escolar.Portanto, este artigo pretende evidenciar a
necessidade de buscarmos, enquanto professores e educadores, uma aproximacao
efetiva com as familias, conhecendo seu contexto social, para implementar um modelo de
participacdo decisivo delas. Sera fundamental que a escola abra as portas para a
participacdo de familiares e da comunidade, isso contribui para a qualidade e
aproveitamento dos alunos e colabora para diminuir a evasao, a repeténcia, a violéncia e
o fracasso escolar. Um trabalho de parceria se constitui em uma estratégia positiva na
promocao do dialogo e do envolvimento de todos visando a melhora constante da escola

e dos alunos.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Familia; Parceria; Escola.
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INTRODUCAO

A familia é considerada o fundamento basico e universal das sociedades. Embora
variem suas estruturas e funcionamento, a familia, sem duavida, exerce grande
responsabilidade no processo de socializagdo da criangca. O ambiente familiar contribui
fundamentalmente para tornar a criangca mais perspicaz e observadora. Porém, a caréncia
de estimulos cognitivos na familia torna seu desenvolvimento retardado, em comparacao
as criangas que possuem este incentivo. A influéncia que o meio social estabelece sobre
a capacidade de aprendizagem da crianca é relevante, sendo que esta influéncia ocorre
tanto positivamente quanto negativamente. O primeiro e mais importante grupo social do
gual a crianca participa, a familia, pode contribuir de maneira propicia e favoravel, ou de
forma nociva e prejudicial.

Todavia, a falta de participacdo dos pais na escola € um problema que traz
grandes consequéncias, pois acompanhar de perto as agdes da escola e ficar “por dentro”
daquilo que la acontece é de responsabilidade da familia. E a funcdo da escola seria
promover encontros e espacos de interacdo, além de apresentar o que esta se passando
na escola, pois uma gestdo democratica deve implicar necessariamente na participacéo
da comunidade nas suas decisdes. “A responsabilidade da familia na escola é
acompanhar o processo de perto. O que esta acontecendo, verificar o rendimento,
perguntar sobre as aulas, questionar sobre trabalhos e tarefas, frequentar as reunifes
programadas pela escola e conhecer os membros do corpo docente sdo requisitos
elementares para 0s pais que querem estar realmente atualizados quanto ao
aproveitamento de seus filhos na escola. Estando por dentro de tudo que acontece na
escola, fica muito mais facil para os pais cobrarem da escola a medida necessaria para
melhorar a condicéo de seus filhos nos estudos” (PAROLIN, 2007, p.25).

De fato, a responsabilidade da familia se apresenta em duas frentes, a influéncia
positiva no caminhar dos filhos, de forma acolhedora, incentivadora e motivadora, e sua
participacdo no cotidiano da escola, contribuindo para que os projetos e decisdes sejam
democraticos. A escola, por sua vez, proporcionara todas as condi¢cdes para que essa
parceria se estabeleca de forma saudavel, na certeza de que a escola, a familia e o aluno
sairdo vitoriosos na batalha de formar cidaddos criticos e participativos numa sociedade

degradada.

106



Revista Auténticos

A IMPORTANCIA DA FAMILIA

A familia é o primeiro ambiente de socializacdo que a criangca conhece, e tem
papel preponderante no seu processo de aprendizagem. Basicamente, as relacoes
familiares que a envolvem sao produzidas por uma entidade identificada ao longo dos
anos como “Familia nuclear ou Familia conjugal moderna que € composta por pai, mae e
filhos, coexistindo por meio de lacos de alianca e de consaguinidade. A familia nuclear
moderna surge como uma categoria interpretativa, como um tipo ideal que num
determinado periodo permitiu a compreensdo do real. Nessa concepc¢do, todos o0s
arranjos familiares que se encaixavam dentro deste modelo eram considerados como
familias boas, certas, estruturadas, sendo que todos os outros arranjos que nao se
enquadravam, constituiam-se em disfuncdes do sistema ou simplesmente em familias
desorganizadas e/ou desestruturadas” (KALOUSTIAN; FERRARI, 2005, p. 93).

Todavia, é perceptivel que o “modelo de familia nuclear vem perdendo espaco
para os novos arranjos familiares, os quais trazem consigo um novo conceito de familia
gue, apesar de ter novas configuracbes, ndo perde a sua esséncia. ISso representa
produzir cuidados, protecdo, aprendizado dos afetos, construcdo de identidades e
vinculos relacionais de pertencimento. Nessa direcdo, compreende-se que, devido as
transformacgdes sociais que ocorrem, a familia, hoje, busca, a todo o momento, lidar com
as fragilidades existentes, promover melhor qualidade de vida a seus membros e efetiva
inclusao social na comunidade e sociedade em que vivem” (CARVALHO 2000, P.14).

Independente do modelo familiar, € imprescindivel que esta familia invista tempo
e atencao as necessidades de aprendizagem de seus filhos. Esta claro que criancas que
aprendem com mais facilidade sdo as que tem pelo menos um membro da familia que
investe nelas. As vezes nem sdo 0s pais, mas um irmdo ou outra pessoa que more na
casa, e que manifeste interesse pelas atividades. Elas demonstram uma autoconfianca
maior e mais desejo de aprender. Com apoio em casa, elas se sentem seguras e
motivadas, e como consequéncia, aprendem com mais facilidade. Porém, entre os alunos
gue demoram mais para aprender, estdo os que tem familias mais ausentes, onde nao
existe didlogo, onde ndo h& participacdo ou interesse pela vida escolar da crianca, e
raramente aparecem na escola. Familias que possuem o habito da leitura, influenciam
forte e positivamente a aprendizagem de suas criangas. ‘A familia tem a
responsabilidade de formar o carater, de educar para os desafios da vida, de perpetuar

valores éticos e morais. Por melhor que seja uma escola, por mais bem preparados que
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sejam seus professores, jamais suprira a caréncia deixada por uma familia ausente”
(CHALITA, 2001, P.17).

As criancas possuem o0 desejo de sentirem-se amadas, aprovadas e elogiadas,
guando recebem elogios da mée ou do pai, quando recebem atencgéo, carinho, respeito e
confianga, terdo um incremento na sua autoestima. “A ajuda dos pais é decisiva no
componente emocional, pois o carinho com que cuidam e o interesse sincero que
demonstram com seu progresso escolar, o esfor¢co que fazem para garantir condigdes de
estudo em casa, aumentam a autoestima da crianca e faz com que ela se interesse mais
em aprender. J4 alunos com baixa autoestima tem grandes possibilidades de apresentar
problemas como depressdo, insucesso nos estudos e outros problemas que ele levara
para a vida” (ZAGURY, 2003).

A criangca amada lida melhor com as dificuldades da vida, na escola ou fora dela.
Amar o filho significa apoia-lo carinhosamente, ndo deixar que ele se sinta abandonado. E
isso € obrigacédo dos pais, independente do nivel cultural, social ou econémico. Alunos
incentivados e apoiados pelos pais alcangcam melhores resultados na aprendizagem, e

pais que assim procedem sdo encontrados em todos 0s niveis socioecondmicos.

A FUNCAO DA ESCOLA

“A escola é uma instituicao potencialmente socializadora, ela abre
espaco para gque os aprendizes construam novos conhecimentos,
dividam seus universos pessoais e ampliem seus angulos de
visdo. Aprendam a respeitar outras culturas, outras verdades e
outros tipos de autoridade. Nessa instituicdo, o mundo do
conhecimento, da informacéo, ou seja, 0 mundo objetivo mistura-
se ao mundo dos sentimentos, das emocoées e da intui¢cdo, enfim,
ao mundo do subjetivo. Emocéo e razdo se fundindo em busca de
sabedoria” (PAROLIM, 2005 P. 17).

A escola é uma instituicdo social de extrema relevancia na sociedade, pois além
de possuir o papel de fornecer preparacdo intelectual e moral dos alunos, promove,

também, a inclusao social.

“‘Ela € um importante meio social. O ambito familiar é o
primeiro meio social de todo individuo. E o espaco onde ele
passa a exercer papel fundamental no decorrer de sua
trajetéria. Pois s8o0 as experiéncias vividas no contexto
familiar quando crianca, que irdo contribuir para a formacao
enquanto adulto. Assim, a escola passa a ser o espaco
social depois da familia, local onde se institui a cidadania. E
0 lugar onde as criancas deixam de pertencer

pY

exclusivamente a familia para integrarem-se numa
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comunidade mais ampla em que os individuos estédo
reunidos ndo por vinculos de parentesco ou de afinidade,
mas pela obrigacdo de viver em comum. A escola institui,
em outras palavras, a coabitacdo de seres diferentes sob a
autoridade de uma mesma regra” (TOSTA, 2013 p. 8).

Com estas mudancas no contexto das familias e o papel que as escolas

passaram a desempenhar, muitos debates e estudos revelaram alguns aspectos

importantes no que se refere ao papel e responsabilidades das referidas instituicbes no

desenvolvimento dos estudantes/filhos. Elas mostram a importancia do dialogo entre

ambas nos processos de aprendizagem nos espacos da Educacao Basica. “Costuma-se

dizer que a familia educa e a escola ensina, ou seja, a familia cabe oferecer a crianca e

ao adolescente a pauta ética para a vida em sociedade e a escola instrui-lo, para que

possa fazer frente as exigéncias competitivas do mundo na luta pela sobrevivéncia”

(OSORIO, 1996, p.82).

A funcéo da escola ndo esta apenas em proporcionar uma simples transmissao

do conhecimento, tem um compromisso social para além disso.

“Preocupa-se também em prover a capacidade do aluno de
buscar informacdes segundo as exigéncias de seu campo
profissional ou conforme as necessidades de seu
desenvolvimento individual e social. A escola precisa, a cada
momento, fazer o aluno pensar, refletir, analisar, sintetizar, criticar,
criar, classificar, tirar conclusdes, estabelecer relacdes,
argumentar, avaliar, justificar, etc. Para isto & preciso que 0s
professores trabalhem com metodologias participativas,
desafiadoras, problematizando os conteldos e estimulando o
aluno a pensar, a formular hipoteses, a descobrir, a falar, a
questionar, a colocar suas opinibes e divergéncias, a trocar
informacbes com o grupo de colegas, defendendo e
argumentando seu ponto de vista” (FREITAS, 2011 p. 12).

A escola possui uma misséo institucional explicita:

“o desenvolvimento das potencialidades fisicas, cognitivas e
afetivas dos alunos, por meio da aprendizagem dos
contetdos (conhecimentos, habilidades, procedimentos,
atitudes, e valores) que, alias, deve acontecer de maneira
contextualizada desenvolvendo nos discentes a capacidade
de tornarem-se cidadaos participativos na sociedade em que
vivem. Para tanto, deve oferecer situaces que favorecam o
aprendizado, onde haja sede em aprender e também razéo,
entendimento da importancia desse aprendizado no futuro
do aluno. Se ele compreender que, muito mais importante do
gue possuir bens materiais, é ter uma fonte de seguranca
gque garanta seu espagco no mercado competitivo, ele
buscara conhecer e aprender sempre mais” (GALLO, 2008
P.20).
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Todas estas referéncias apenas reiteram o pensamento uniforme de que a
“familia” € onde se fundamentam as bases da sociabilidade e do acolhimento. Oferece
estrutura, suporte e atencao, se responsabilizando por acompanhar seu desenvolvimento
escolar. Quando ela insere a crianga no meio social “escola”’, compromete-se em auxilia-
la, provendo a assisténcia devida, incentivo, motivacdo e estimulo na busca do seu
desenvolvimento como aluno e cidaddo. Como este retrato ndo corresponde a totalidade
das familias, as escolas estdo sendo exigidas a desempenharem func¢des que vao muito
além daquilo que é seu encargo. O resultado tem sido o que comumente é chamado de
fracasso escolar, no qual o abandono, as reprovacdes, a ma formacdo e o desinteresse

sao protagonistas.

FAMILIA E ESCOLA, UMA PARCERIA FUNDAMENTAL

A escola tem procurado ao longo dos anos estabelecer relacdes com as familias
de seus alunos, visando, principalmente, melhorar o desempenho escolar, o
desenvolvimento cognitivo e o0 respeito as praticas comportamentais que sdo esperadas
dos alunos. Quando escola e familia tem uma linguagem comum e adotam procedimentos
de forma colaborativa, torna-se viavel que os alunos adquiram uma aprendizagem
significativa, além de um desenvolvimento intelectual e emocional mais harmonioso. E
preciso entender que a crianca € uma pessoa, apenas com menor capacidade fisica e de

defesa do que as demais, e, por isso mesmo, merecedora de tratamento afetuoso.

“‘Entender que toda crianga é uma crianga, vé-la como
crianca, analisar o meio em que ela vive, exercitar a empatia
de estar em seu lugar e até mesmo relembrar, buscar em
nossas lembrancas de infancia os momentos que nos
marcaram, tanto os agradaveis, quanto os desagradaveis.
Essa € uma reflexdo que as pessoas adultas precisam se
permitir no convivio com uma crianca, pois € a histéria vivida
por ela desde o seu nascimento, que pode ajuda-la no seu
desenvolvimento, ou seja, na sua forma de integracdo e
vivéncia na sociedade” DALLARI (1986, P.21).

Uma constatacéo surpreendente que dificulta o fortalecimento dessa parceria é a
existéncia de pais ausentes, 0s quais sdo encontrados em todos 0s niveis sociais. A

rigueza econdbmica de uma familia ndo é garantia de que a crianca tera o incentivo dos
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pais. Alids, muitas vezes acontece o contrario, parece que quanto mais ricos sao 0s pais,

menos tempo eles tém para os filhos.

‘A crianca que se sente amada lida melhor com as
dificuldades da vida, na escola ou fora dela. O toque e o
didlogo sdo magicos, criam uma esfera de solidariedade,
enriqguecem a emoc¢ao e resgatam o sentido da vida. Nao é
possivel que sejam desenvolvidas as habilidades cognitiva e
social sem que a emogéao seja trabalhada” (CURY, 2003 p.
37).

A consolidagdo da relacdo escola/familia € fundamental. A familia como espago
de orientacdo e construcao da identidade de um individuo deve promover juntamente com
a escola uma parceria, a fim de contribuir para o desenvolvimento da crianca. A
aprendizagem e o desempenho escolar dependem da relagéao familiar e principalmente da
relacéo professor/aluno, a qual é fortalecida quando a familia se compromete com essa
acao. Uma reportagem da revista Veja do dia 24 de setembro de 2008, apontou que o
desempenho dos alunos da Coréia do Sul se mostrou acima da média de paises com
desenvolvimento superior. Segundo a pesquisa, tal fato deve-se ao envolvimento da
familia no processo de aprendizagem.

Os pais acompanham os filhos nas licbes de casa de forma sistematica, e em
alguns casos voltam a estudar pra poderem ajudar os filhos no aprendizado. De acordo
com o trabalho, existe uma relacao direta entre o engajamento das familias no processo

de aprendizado e os bons resultados alcancados.

“‘Os melhores exemplos nesse campo vém de paises
asiaticos, como Japdo e Coréia do Sul, aonde as maes
chegam ao extremo de fazer cursos para aprender a licao
dos filhos. A experiéncia oriental, que tem contribuido para
colocar tais estudantes entre os melhores do mundo, serve
de alerta para as familias brasileiras”. (Matéria publicada em
VEJA no dia 24 de Setembro de 2008).

[{

Podemos citar um caso similar, “..outro exemplo de sucesso que temos é o das
escolas de Reggio Emilia, na Italia, que tiveram sucesso em suas ac¢des pedagdgicas com
o trabalho conjunto entre familia e instituicdo escolar. O trabalho entre pais e professores
€ cooperativo, levando em conta que todos tém muito a aprender uns com 0s outros. As
criancas sao muito beneficiadas por esse modelo, uma vez que o vinculo entre escola e
comunidade acaba formando uma grande familia” (ABUCHAIM, 2009 p.39).

Quanto maior for a unido destes dois meios sociais, maiores serao os resultados

potencializados. Apesar dos varios exemplos apresentados, muitas familias ndo investem

111



Revista Auténticos

tempo e comprometimento, assim a parceria Familia-Escola, lamentavelmente, esta longe
de ser uma realidade. Para combater este estado de coisas, motivar as familias,
democratizar a gestdo escolar, envolver a comunidade e atender as determinacdes do
Conselho Nacional de Educacdo, as escolas regulamentam estas praticas sociais,
oficializando-as através do seu projeto politico pedagdégico, tornando publicos seus ideais

comunitarios.

PPP COLETIVO — ESSENCIAL PARA A PARCERIA FAMILIA / ESCOLA

O conjunto das aspiracdes de uma escola, seus objetivos, metas e propositos que
ela pretende alcancar, bem como os meios pelos quais ela buscara concretiza-los, € o
gue da forma e vida ao chamado projeto politico-pedagogico conhecido como PPP. As
proprias palavras que compdem o nome deste documento esclarecem bastante daquilo a
gue ele se propde:

Projeto: Consiste em esforgco temporario empreendido com um objetivo pré-
estabelecido, definido e claro. Tem inicio, meio e fim definidos, duracdo e recursos
delimitados, em uma sequéncia de atividades relacionadas.

Politico: Considera a escola como um espaco de formacdo de cidadaos
conscientes, responsaveis e criticos, que atuarao individual e coletivamente na sociedade,
modificando os rumos que ela devera seguir.

Pedagadgico: Define e organiza as atividades e os projetos educativos necessarios
ao processo de ensino e aprendizagem.

Quando alinhadas estas trés colunas, o PPP ganha a forca de um guia. Aquele
gue indica a direcdo a seguir ndo apenas para gestores e professores mas também para
funcionarios, alunos e familias. Ele precisa ser completo o suficiente para funcionar como
uma bussola, apontando a rota a ser seguida, e deve ser flexivel o bastante para se
adaptar as necessidades de aprendizagem dos alunos. O PPP deve contemplar, segundo
especialistas, alguns quesitos importantes: Missdo, Clientela, Dados sobre a
aprendizagem, Relacdo com as familias, Recursos, Diretrizes Pedagodgicas e Planos de
Acdo. Assim, por conter tantas informacdes significativas, o PPP se configura numa
ferramenta de planejamento e avaliacdo que qualguer membro da equipe gestora ou
pedagodgica pode consultar a cada tomada de deciséo.

No quesito que estamos refletindo, Relagdo com as Familias, o PPP definira

como atuar para que 0S pais ou responsaveis estejam por dentro do que acontece na
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escola, incentivando seus filhos a se desenvolverem e criarem um vinculo cada vez maior
e melhor com a escola. Assim, “0 PPP nao pode permanecer engavetado, desatualizado
ou inacabado. Pelo contrario, o PPP deve ser um documento vivo e eficiente na medida
em que serve de parametro para discutir referéncias, experiéncias e acdes de curto,
médio e longo prazos", (PADILHA, 2008 p. 88).

O projeto politico-pedagogico € um documento de construcdo coletiva que une
todos os segmentos de uma unidade de ensino. Ele traduz a reflexdo e a discussao critica
da sociedade e da educacdo com o intuito de desenvolver a propria organizacdo do
trabalho pedagdgico em suas especificidades, niveis e modalidades. Ele pressupde a
unido de todos os setores para viabilizar a concretizagdo dos compromissos coletivos.

Na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE 2014), o Projeto Politico-
Pedagdgico foi um dos temas em destaque, explicitando que “é preciso romper com as
praticas autoritarias e centralizadoras ainda arraigadas na cultura politica da sociedade e
demarcada pelas desigualdades sociais para uma tomada de decisdo, especialmente no
campo educacional, adotando o principio da gestdo democratica nos sistemas de ensino
e proporcionando o efetivo fortalecimento dos diversos segmentos da comunidade
escolar, garantindo autonomia aos gestores, a comunidade escolar, aos trabalhadores da
educacdo e afins, compartilhando as decisbes de forma democratica, por meio da
participacdo popular”.

O texto reforca ainda que “a relagéo entre qualidade e participagdo, no ambito das
instituicbes educacionais e dos espacos educativos, bem como da organizacdo da
educacdo, vai além da competéncia técnica. Envolve questdes politicas internas e
externas aos sistemas de ensino e as instituicbes educacionais, inclusive na adocéo de
novos modelos de organizacdo administrativa e de gestédo, nos quais sejam garantidos a
participacdo popular e o controle social baseado na concepc¢édo de gestdo democratica,
intersetorial, que se contrapde a processos de gestdo gerencial, burocratico e
centralizador, enfatizando o cumprimento do artigo 14 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB
9394/96), que recomenda a instituicdo de conselhos escolares e a construcao
democrética e coletiva do PPP”. (CONAE 2014).

O Projeto Politico-Pedagdgico, elaborado coletivamente e administrado por uma
Gestao Escolar Coletiva, onde todos os profissionais envolvidos no processo pedagdgico
atuam de forma a obter um direcionamento comum e padronizado, produzira um
fortalecimento nas relacdes entre a escola e a comunidade, mantendo todos focados na
qgualidade da educacéo, trazendo cada vez mais familias para a vida da escola. Esta ai

uma grande possibilidade de transformar essa realidade nada favoravel que enfrentamos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a Familia € o primeiro meio social com o qual a crianca
convive, reconhecemos seu papel primordial de acompanhamento de todos 0s processos
do seu desenvolvimento. A crianga toma seus familiares como referéncia, e estes devem
se atentar ao seu comportamento diante dela. E mais recorrente, por exemplo, que sua
figura masculina seja o pai, aquele que oferece referéncias a respeito de postura,
comprometimento com metas e responsabilidade. A mae, ou figura feminina, na maioria
das vezes é para a crianca uma referencia de cuidado, atencdo e respeito. Os Irméaos
mais velhos, por exemplo, podem influenciar em suas escolhas culturais e também na
postura diante de colegas. Vinculos afetivos, em geral, sdo bem determinantes.

Todavia, essas influéncias podem ser negativas, caso ndo haja afeto,
preocupacao com seu desenvolvimento e cuidados com sua aprendizagem. Ao ingressar
na escola, ela tera imensas dificuldades, pois se sentira insegura e fora dos padrbes. A
escola fara todo o possivel para reverter essa situacao, porém, sera necessario que haja
cooperacao e participacdo efetiva da familia no processo. A parceria familia-escola é
essencial para alcancar o objetivo de aprimorar o desenvolvimento cognitivo do aluno. A
atencdo e 0 engajamento dos pais e responsaveis em casa, aliados a motivacdo e
comprometimento dos professores na escola, terdo como resultado um desenvolvimento
constante e sadio da aprendizagem deste aluno. Na pratica cotidiana percebemos o

guanto é dificil alcancar esta condi¢cao, porém nao € impossivel.
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