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EDITORIAL
“TRANSITO, CONSCIENTIZAR E FUNDAMENTAL*”

O Cddigo de Transito Brasileiro, CTB, estabelece, conforme determina a Lei
9.503/97, no artigo 1°, inciso 1°, que o Transito € a utilizacdo das vias por
veiculos, pessoas e animais, tanto de forma isolada quanto em grupos,
conduzidos ou ndo, com objetivo de circulacdo, parada, estacionamento e,
também, para operacdes de carga ou descarga. Neste sentido, todo o fluxo de
movimentacao de veiculos, pessoas e animais nas vias publicas ou privadas,
com o proposito de se deslocar de um ponto a outro é considerado transito.
Além disso, as atividades relacionadas a carregar e descarregar coisas nestas
vias também se caracterizam como transito. Nos dias atuais, com a
disseminacdo de informagdes sobre os perigos do transito, era de se esperar
gue o numero de acidentes de transito e de Obitos ocorridos em decorréncia
destes fosse diminuir, no entanto, as mortes no transito tem aumentado, e isso
preocupa as autoridades e a sociedade em geral.

Visando promover ac¢des que pudessem impactar a populacdo sobre essa
realidade, foram criadas varias campanhas para conscientizar as pessoas
guanto a responsabilidade de cada um para tornar o transito um ambiente
melhor e com muito menos violéncia. Dentre estas ac6es, foi instituido o Dia
Nacional do Trénsito, e para essa data foi escolhido o dia 25 de Setembro,
fazendo referéncia a regulamentagcdo do Cdodigo de Trénsito Brasileiro. Essa
iniciativa pretendeu reforcar as campanhas de conscientizacdo e assimilacdo
das novas leis trazidas pelo CTB que se propunham a reformular uma legislacéo
ultrapassada e, dessa forma, produzir um transito mais seguro. Assim, o Dia
Nacional do Transito se constituiu em uma ferramenta de conscientizacao para
a sociedade desenvolver préticas eficientes e seguras.

Além disso, a semana que engloba o dia 25 de setembro foi instituida como a
Semana Nacional do Transito, e nesta semana os 6rgaos de transito estaduais e
municipais, em conjunto com o CONTRAN, Conselho Nacional de Transito,
orgdo do governo federal, reforcam campanhas para alertar a sociedade sobre
os temas ateng&o a sinalizagdo, respeito aos limites de velocidade, ndo dirigir
sob efeito de alcool, utilizagdo do cinto e coibir a violéncia no transito.

O tema € extremamente importante, especialmente quando se constata o
elevado numero de criancas envolvidas em acidentes de transito. Dados do
Ministério da Saude apontam que, anualmente, 140 mil criangas entre zero e 14
anos estado envolvidas em acidentes de transito, e seis mil perdem a vida. As
principais causas sao: o excesso de velocidade, ndo uso do cinto de seguranga,
dirigir falando ao celular, dirigir drogado ou alcoolizado e praticar atos
imprudentes. Neste sentido, torna-se fundamental que a escola se envolva
nessa teméatica, conscientizando os alunos sobre comportamentos seguros por
meio de observacdes, experiéncias e situacfes vivenciadas em seu cotidiano,
as quais permitirdo que eles absorvam esses conhecimentos passando a
pratica-los e a influenciar as pessoas a sua volta

Os principais temas a serem explorados em sala de aula com as criangas sao:
ter atencdo ao caminhar pelas ruas, dirigir de forma atenta e néo utilizar o
celular, seja dirigindo seja caminhando, respeitar os limites de velocidade
estabelecidos, atentar para as sinalizagdes e placas de transito, usar o cinto de
seguranca todos os ocupantes do veiculo, mesmo em viagens de curta
distancia, utilizar sempre as faixas de pedestre ao atravessar as ruas, mesmo
gue elas estejam um pouco distante, usar capacete quando andar de
motocicleta ou de bicicleta, conhecer as leis de transito e se transformar em um
copiloto, alertando os motoristas para que realizem praticas corretas e seguras.
Reduzir os acidentes de transito e tornd-lo um ambiente pacifico e seguro
depende essencialmente da educacdo. Educar hoje para colher bons frutos
amanha, ou seja, conscientizar € fundamental.

Fernando Piffer € formado em Economia, com Pos-Graduacdo em Redacéo
e Oratdria, e é editor da Revista Auténticos.
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EDUCACAO EMPREENDEDORA: PRATICA NECESSARIA
NO AMBIENTE ESCOLAR

Edina Antunes da Luz

Graduacao em Pedagogia, com Pés-graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento.

RESUMO

A presente pesquisa busca refletir sobre a importancia da Educagdo Empreendedora
no espaco escolar. A analise tem como objetivo mostrar a relevancia de introduzir na
sala de aula o empreendedorismo e de como este conceito de educacdo pode
contribuir de forma expressiva para o ensino-aprendizagem, como também contribuir
para orientar os educandos a buscar novos caminhos de forma critica, consciente, num
mundo globalizado que esta em constante transformacéo Configura-se numa pesquisa
qualitativa, visando identificar e descrever as possibilidades e relevancias da insercao
do empreendedorismo no ambiente escolar. Nesta perspectiva, o estudo teve como
fonte uma pesquisa bibliogréfica, que se fundamenta em alguns autores com suas
teorias proeminentes com o objetivo de explanar a relevancia da construcdo de
conhecimentos sobre o conceito de empreendedorismo e suas prerrogativas. Partindo
desse pressuposto, a finalidade deste estudo consiste em analisar e refletir sobre o
empreendedorismo na perspectiva do processo de ensino e a importancia deste para
uma aprendizagem significativa com o objetivo de analise e reflexdo, pois além de
auxiliar o educando a atuar no campo profissional, também incentiva o discente a ser
criativo, inovador, cooperador, transformador, enfim contribui de forma efetiva para a
construcdo de conhecimentos que possibilitam a ultrapassar os muros da escola e,
deste modo, o educando pode adquirir conhecimentos para agir sobre si mesmo e

sobre 0 meio em que esta inserido.

Palavras- Chave: Educacdo; Empreendedorismo; Aprendizagem.



INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo elucidar a importancia da Educacao
Empreendedora no ambiente escolar, buscando ampliar e possibilitar discussées em
torno do tema atraves de uma revisdo teodrica sobre o0s conceitos do
empreendedorismo e educacdo de modo a proporcionar reflexdes sobre suas
implicacbes e de que como se da essa juncdo, suas fundamentacbes, praticas e
métodos, bem como analisar a Educacdo Empreendedora e suas prerrogativas e a
pratica pedagogica no ensino de Empreendedorismo.

A partir dessa premissa, o trabalho visa compreender que a Educacéo
Empreendedora estd caminhando para se consolidar em um campo de estudo que
preza pelo desenvolvimento do sujeito com o intuito de garantir aos que a ele tem
acesso, meios para que transforme seu contexto social, porém para que essa
transformacao ocorra de forma efetiva, ainda ha muito por fazer e a missao da escola é
nortear o educando em busca de conhecimentos e, dessa forma superar a visédo
utilitarista de sé oferecer informacdes pertinentes para a competividade e obtencéo de
resultados, mas sim, também, de orientar o discente na busca de conhecimento que 0s
faca crescer.

Normalmente os individuos costumam ser educados para terem uma profissao
e para transformar esse paradigma e estimular o Empreendedorismo neste contexto, €
necessario enfrentar resisténcias e conflitos no processo de mudancas, o que gera
impactos para a instituicdo escolar. Deste modo, a escola deve romper barreiras e
buscar iniciativas que traz alternativas para o desenvolvimento da Educacéo
Empreendedora, de modo a preparar os jovens para enfrentar a realidade econémica,
dindmica e globalizada. E neste contexto pode ser citado, por exemplo, a realizacao
das Olimpiadas de matematica que envolve milhées de alunos no pais, se constituindo
num espago para aprendizagem e incentivo aos discentes. (GIMENEZ et al 2014, p.
29) .

A Educacdo Empreendedora, neste contexto se dirige a cada educando
individualmente porque o ensino igual para todos nao leva em conta as diversidades
individuais, representadas por crencas, valores, visdo de mundo, histéria, etnia,
religido, desejos e sonhos. (DOLABELA, 2003, p. 113).

Nesta perspectiva, 0 Ensino do Empreendedorismo tem como objetivo dentro

do espaco escolar auxiliar o sujeito no engajamento, motivacao e lideranga na busca



de solucdes de problemas de seu cotidiano e perante as dificuldades da atualidade,
uma vez que proporciona ferramentas para que o discente desenvolva a capacidade de
aprender, de adaptar-se as situagfes que estdo em constantes alteracbes, bem como
ampliar a autonomia, a liberdade de pensar e de agir no meio social com intervencdes
sendo protagonista de sua historia.

Nesta conjuntura, Dolabela (2003, p.53), ressalta que a escola também pode
ser vista como um instrumento para o desenvolvimento e a perpetuacao da capacidade
de construir sonhos coletivos. Isso porque “a educacdo é sempre politica, ndo é
neutra”, como costumava dizer Paulo Freire. Quer dizer: ndo € possivel construir uma
proposta pedagogica sem conteudo ético, pois educar significa assumir uma utopia e
trabalhar para a sua realizacéo.

Diante do exposto, a escola tem papel fundamental no processo de
transformacao, e para que isso ocorra de forma efetiva € necesséario que a instituicao
escolar trabalhe com metodologias inovadoras, com solucdes de problemas, com
abordagens participativas, e o professor deve criar um ambiente que estimule o
potencial criativo dos educandos, desenvolvendo nestes a capacidade de proatividade,
de sonhar, enfim que dessa forma, o sujeito faca parte ativamente no mundo
globalizado que esta em constante transformacédo, onde a tecnologia faz parte da vida
destes.

Assim sendo, € necessario que a escola deixe antigos padrdes e busque novas
formas na construcdo de conhecimentos voltadas para o desempenho que
compreendam as perspectivas dos dias atuais, e praticar o Empreendedorismo € um
dos meios de alcancar essas metas, buscando construir uma proposta pedagoégica que
leve o educando a participagao ativa no processo de ensino-aprendizagem.

Em consonéncia com o exposto, ainda Dolabela (2008, p. 95), fala sobre a
importancia da escola nesse processo e das estratégias pedagdgicas que contemplem
0S meios para 0 acesso ao mundo e a conversa com o0 mundo. Negar esses
instrumentos aos alunos, sobretudo aqueles de comunidades carentes, € insistir na
proposta de excluséo social.

Desta forma, empreender é um processo humano, com toda carga que iSso
representa: emocgdes, sonhos, desejos, inconformismo, crenca na capacidade de
mudar o mundo e pela indignacao diante das iniquidades do mundo, e para isso ndo ha
uma resposta certa, mas sim perguntas fertilizantes que abrem o caminho para a
ocorréncia de inUmeras possiveis respostas. (DOLABELA, 2008).

Como se Vé, é relevante desenvolver o Empreendedorismo na escola, pois

requer estratégias de ensino na construcdo de conhecimentos com os alunos, a fim de



filtrar as informacdes pertinentes a solucionar os problemas e administrar as emocoes,
valorizar as potencialidades dos discentes, e deste modo, adquirir habilidades para
tornar-se sujeito autbnomo, critico, participativo no seu contexto social.

Nesta conjuntura, a pesquisa pretende mostrar a importancia da juncédo do
Empreendedorismo e Educacgéo, assim como sua relevancia na formacao e atuacao de
empreendedores, seja enquanto disciplina especifica ou multidisciplinar, refletindo
também sobre questbes relacionadas aos avancos, dificuldades, relevancia deste
conceito que permeiam o campo social, politico e econdmico.

A vista disso, objetiva-se uma reflexdo sobre a metodologia que atinja o
educando na sala de aula, propagando o discente como protagonista de sua historia.
Perante este quadro entende-se que a Educacédo deixa de ser vertical em que o
professor é detentor do saber e passa a ser uma Educacdo em que o educando seja o
sujeito de sua aprendizagem, com participacao, criticidade, reflexdo, e assim, adquira a
consciéncia de seus talentos, suas possibilidades de desenvolvimento das habilidades
de Empreendedorismo, para que se tornem sujeitos conscientes, criticos na busca de

transformacdes significativas no contexto em que esta inserido.

EMPREENDEDORISMO

O mundo estd em constantes transformacdes, com criacfes, invencdes, que
tem mudado significativamente os estilos de vida social, e deste modo os sujeitos se
arriscam, questionam, assumem riscos e adquirem habilidades em relagcdes humanas,
consequentemente sdo os denominados empreendedores. Nesta conjuntura, Kuratko
(2016, p. 34) enfatiza que:

Empreendedores sdo pessoas que reconhecem oportunidades
onde outros veem 0 caos, contradicdo e confusdo. Eles sé&o
catalisadores agressivos de mudancas no mercado. Costuma se
comparados a atletas olimpicos, que desafiam a si proprios para
quebrar barreiras; os corredores de longa distancia que lidam com
o sofrimento dos quildmetros, a maestros de orquestras
sinfénicas, que regem diferentes habilidades e sons de forma
coesa, e a pilotos de cacas, que continuamente, impulsionam
velocidade e ousadia. Seja qual for a sua paixdo, 0s
empreendedores sdo herdis do mercado de hoje. Eles abrem
empresas e criam empregos muito rapidamente. A economia
global foi revitalizada gragas aos esforcos dos empreendedores, e
o mundo, agora, abraca a livre iniciativa como a for¢ca mais
significativa para o desenvolvimento econémico. A paixdo e a
motivacdo de empreendedores sdo o motor do mundo dos
negocios. Eles desafiam o desconhecido e criam continuamente
avangos para o futuro.



Neste contexto, Mendes (2017, p. 5), com outro ponto de vista, mas que
também complementa os apontamentos citados acima ressalta que o fendbmeno do
empreendedorismo deve ser considerado também como um instrumento de
desenvolvimento social e ndo apenas de desenvolvimento econdémico. Segundo o
autor, empreender vai além da arte de lidar com os ndameros. Assim como O
planejamento, empreender € um processo de constante aprendizado e suas principais
ferramentas séo a criatividade, a vontade de vencer, a ousadia e o0 otimismo.

Diante do exposto, Franco (2000) apud Dolabela (2003, p. 32) enfatiza que:
Empreendedorismo significa protagonismo social, ruptura de lacos
de dependéncia, crenca dos individuos e das comunidades na
prépria capacidade de construir o seu desenvolvimento pela
cooperagdo entre os diversos ambitos politico-sociais que a
caracterizam. Em poucas palavras: assumir a responsabilidade
pela construcdo de seu proprio destino. Aqui, estdo embutidos
dois conceitos importantes: a capacidade da comunidade de
tornar dindmicas as suas potencialidades e a localidade como

palco de desenvolvimento, isto €, “como espago para o exercicio
de novas formas de solidariedade, parceria e cooperacao”.

Nesta totalidade, entende-se que empreendedorismo € a ferramenta que vem
somar com a educacéao e que deste modo, possibilita o desenvolvimento de habilidades
e competéncias como a criatividade, autonomia, consciéncia, coragem, a proatividade
que contribui nas tomadas de decisfes, assim sendo, o0 sujeito pode se tornar
protagonista da prépria historia e transformar boas ideias em oportunidades para

alterar de modo significativo no meio social.

CONCEITO DE EMPREENDEDORISMO

A palavra “empreender’” é derivada do Francés “entreprende”, que significa
“empreender” ou alcancar. E um neologismo derivado de livre traducédo da palavra
entrepreneurship e utilizado para designar os estudos relativos ao empreendedor, seu
perfil, suas origens, seus sistemas de atividades, seu universo de atuagéao.
(DOLABELA, 2008, p. 59). Neste contexto, Dolabela (2008, p. 59) ressalta que:

o conceito de empreendedorismo se transforma conforme a época
e pais, deste modo no fim do século XVII, a palavra empreender
era “a firme resolucao de fazer qualquer coisa”, ja no século XIX e
inicio do século XX, o termo designava os grandes capitdes da
induastria, tais como a Ford nos EUA, Peugeot na Franca, Cadbury
na Inglaterra, Toyota no Japéao.



Diante do exposto as mudancas que ocorreram no tempo transformaram um
pouco esse conceito que deixou de ser voltada para o setor das industrias, e
atualmente a palavra empreendedorismo engloba como empreendedor toda atividade
de toda pessoa que esta na base de uma empresa, desde o franqueado ou um dono de
oficina mecéanica até aquele que criou e desenvolveu uma multinacional. O fundador
Jean-Baptiste Say (1964) que criou o conceito de empreendedorismo, e foi o
economista austriaco Schumpeter (1934), que relancou as ideias sobre o
empreendedor e seu papel na sociedade, que tem como foco associar o empreendedor
ao desenvolvimento econ6mico, a inovagcdo e ao aproveitamento de oportunidades.
(DOLABELA, 2008, p. 59).

Nesta conjuntura, empreendedorismo, consiste em fazer coisas que ndo sao
feitas no curso normal das coisas, dos negocios, trata-se essencialmente, de um
fenbmeno que vem sob o aspecto mais amplo da lideranca. (KURATKO, péag. 34,
2016).

Ainda, Kuratko (2016, p. 34) ressalta que empreendedorismo, pelo menos em
todas as sociedades nao autoritarias, constitui uma ponte entre a sociedade como um
todo, especialmente entre o0s aspectos ndo econdmicos daquela sociedade e
instituicbes com fins lucrativos estabelecidos, para tirar proveito de seu dom econémico
e satisfazer, da melhor forma possivel, seu desejo econdémico. Desta forma,
empreendedorismo é definido pelo tipo de comportamento que inclui: iniciativa,
organizacdo ou reorganizacdo de mecanismos socioecondmicos para transformar
recursos e situacées em uma nova realidade e aceitacéo do risco de fracasso.

Nesta perspectiva, Robert. C. Ronstadt apud Kuratko (2016, p. 36) montou um
resumo para explicitar sua andlise e evolu¢cdo do empreendedorismo no decorrer dos
tempos. Neste contexto Robert afirma que:

Empreendedorismo é o processo dinamico de criacao de riqueza
adicional. Essa riqueza é criada por individuos que assumiram 0s
maiores riscos em termos de capital, tempo e comprometimento
com o desafio de criar valor com algum produto ou servigo. O
produto ou servico em si, pode ser ou nao original, mas o valor

deve de alguma forma, ser-lhe infundido pelo empreendedor,
garantindo e alocando as qualificacdes e 0s recursos necessarios.

A vista disso, o empreendedorismo constréi conhecimentos que leva o sujeito a
enxergar as oportunidades, a ter ideias inovadoras, assumir o risco e coloca-la em

pratica. Em consonancia a essas ideias, Dolabela (2003, p. 32) ressalta que:

Empreendedorismo significa protagonismo social, rupturas de
lacos de dependéncia, crenga dos individuos e das comunidades
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na prépria capacidade de construir o seu desenvolvimento pela
cooperagdo entre os diversos ambitos politico-sociais que a
caracterizam. Em poucas palavras: assumir a responsabilidade
pela construcdo de seu proprio destino.

Portanto, compreende-se que Empreendedorismo procura em congruéncia
com a nova era, diminuir a distancia que separam o0s principais fundamentos
econdmicos, assim sendo, tanto as unidades de geragdo de conhecimento, bem como
a comunidade empresarial devem estar voltadas para o bem estar do ser humano, a
vida e a natureza. (DOLABELA, 2008, p. 60).

EMPREENDEDORISMO E EDUCACAQO: UMA CONEXAO IMPERATIVA

Frente as necessidades educativas, a juncdo de empreendedorismo e
educacao se faz necessaria no espaco escolar, pois vai ao encontro das necessidades
de preparar o aluno aos desafios do século XXI, com o objetivo de atingir 0s sujeitos na
sua amplitude, conferindo a estes conhecimentos suficientes para que possam agir de
forma critica e autbnoma no meio social, pois s6 o acimulo de conhecimentos nos dias
atuais ndo alcanca uma sociedade em processo de crescente expansao e globalizacéo.

E ao refletir sobre a palavra Educacao, entende-se que esta relacionada ao
ensino-aprendizagem, ao espacgo escolar, como também se relaciona a familia.
Segundo as Diretrizes curriculares da educacéo basica, o conceito de Educacéo, neste
ambito € muito mais que apenas instruir, vai além da instrucdo mecanica, fria: situacao
em que o professor é o detentor do saber e do conhecimento e 0 aluno age como
sujeito passivo, sujeito este que apenas recebe o conhecimento: Educacao €, pois,
processo e pratica que se concretiza nas relagdes sociais que transcendem o espaco e
o0 tempo escolares, tendo em vista que diferentes sujeitos a demandam. Deste modo,
Educacao consiste, portanto, no processo de socializagdo da cultura da vida, no qual
se constroem, se mantém e se transformam saberes, conhecimentos e valores.
(BRASIL, p.16, 2013)

Para complementar a ideia de educacéo e a importancia do empreendedorismo
em sala de aula e a juncao de ambos, Freire (2007) apud Fagundes et al (2016, p.79),
destaca que educacado € o processo social por meio do qual uma geracao transmite a
outra visdo de mundo; e assim acaba-se por entender a identidade coletiva da
educacdo. Neste contexto, trata-se de um instrumento que possibilita aos homens
transformar a realidade com o seu trabalho e o desenvolvimento de suas

potencialidades, dessa forma, educar € conscientizar, € emancipar e ndo uma mera
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transmissao de conhecimentos. E empreender € um conceito que pode ser entendido
por diferentes perspectivas, como criacgdo de uma empresa, 0 encontro de
oportunidades e também na transformacdo de conhecimentos em produtos e servicos,
na geracao do proprio conhecimento ou na inovagao.

Nesta perspectiva, a conexdo de empreender e educar remete a uma acgao
coletiva de efeito transformador ou como acrescenta Mercadante (2013) apud
Fagundes et al (2016, p. 80), a educacdo empreendedora é um processo coletivo,
intencional e sistematico de desenvolvimento que envolve responsabilidade, lideranca
e interesse em buscar informacdes e correr riscos na vida e no trabalho.

Neste contexto, entende-se que a pedagogia empreendedora vem romper com
a relacdo estabelecida onde a escola é vertical, do professor para o aluno, em que as
possibilidades sao reduzidas e que as tarefas destinadas ao discente sdo de
participacdo individual, pois o papel da educacdo € assumir carater amplo, nao restrito
a escola em si e nem a um processo de educacdo formal, mas sim deve ser
considerado um local onde seja possivel o crescimento mutuo, do professor e dos
alunos, no processo de conscientizagao.

Diante disso, entende-se a necessidade de perpetrar o0 conceito de
Empreendedorismo no ambito da Educacdo, pois segundo Dolabela (2003, p. 29)
destaca que:

O saber empreendedor ultrapassa o dominio dos conteldos
cientificos, técnicos, instrumentais. Estes poucos servem para
guem ndo sonha pra quem ndo tem a capacidade de, a partir do
sonho, gerar novos conhecimentos que produzam mudangas
significativas para o avango da coletividade. A “rebeldia” do
empreendedor ndo se manifesta somente pela denuncia do
inadequado, do obsoleto, do prejudicial a sociedade, mas sobre

tudo pela proposta de solucédo ou melhoria para os problemas que
encontra.

Por conseguinte, Freire apud Mizukami, (1986, p. 95, 96), ressalta que a
educacdo tem carater utopico. Quando deixa de ser utopica, ndo mais enfocando a
unidade anunciar-denunciar, é porque o futuro ja ndo significa nada para o homem ou
porque este teme arriscar seu futuro por ter conseguido dominar a situacao presente.
Essa esperanca utépica implica compromissos cheios de riscos e tera de ser um ato de
conhecimento da realidade denunciada e, dessa forma a educacdo deve ser
problematizadora que instigue o aluno a ser o proprio sujeito da educacao.

Deste modo, percebe-se que para a educacdo atingir estes parametros,
necessita ser compreendida como problematizadora e com o objetivo do

desenvolvimento da consciéncia critica e romper aos dados que tem preocupado muito,
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e que leva o aluno a falta de interesse e a evaséo escolar. A escola, dessa forma,
deve romper com o paradigma de ndo ouvir o aluno, de ndo proporcionar diadlogos e os
contetdos serem abordados de forma segmentada, com nenhuma conexao e inter-
relagdo com outros conteddos e com a vida do individuo. Deve deixar de ser
mecanicista e ver alunos como sendo todos iguais, com 0 mesmo conteudo,
comportamento e esperar que todos respondam da mesma forma, pois neste contexto
de transmissdo de conhecimentos, a escola deixa de valorizar e estimular a
personalidade de cada um. (GIMENEZ et al, 2014, p. 12)

Nesta conjuntura, um dado alarmante revela que o principal motivo para a
evasdo escolar ndo é a falta de acesso, ou a falta de renda, mas sim a falta de
interesse na escola, dessa forma Freire apud Gimenez et al (2014, p.12) ressalta que:

A escola tradicional, ndo ouve o aluno, ndo ha dialogo, os jovens e
professores sao tratados como em um ambiente de marasmo ou

s

competicdo. O contetdo €é algo abordado de maneira
segmentada, com nenhuma conexdo e inter-relagdo com os
outros conteados e com a vida do individuo. A forma
organizacional da escola é mecanicista, acreditando que todos
sdo iguais, e por isso devemos ter o mesmo conteludo, se
comportar e responder da mesma forma, havendo meritocracia
para uma Unica forma de inteligéncia e comportamento.

Deste modo, entende-se que para mudar esse cenario e atingir objetivos que
reverta esse quadro, ha escolas revendo seu papel na sociedade e, assim sendo, além
de estimularem iniciativas empreendedoras ndo apenas nos alunos mais maduros, as
escolas perceberam que precisam iniciar a formacdo empreendedora desde o0 ensino
basico de modo a preparar o educando para serem pessoas criticas e atentas para as
constantes mudancas que ocorrem no mercado e proporcionar curriculos condizentes
com este panorama. (DOLABELA apud GIMENEZ et al, 2014, p. 30).

Diante disso, entende-se que a escola convencional, com contetudo
fragmentado tratados como verdades definitivas, ja ndo atendem as demandas atuais
gue estdo em constantes transformacdes, e o campo empreendedor traz um olhar mais
voltado para o desenvolvimento do aluno na sua totalidade e foca no reconhecimento
da diversidade cultural, e acredita que € possivel sonhar e que os sonhos podem se
tornar realidade. A escola, na perspectiva de construcéo de cidadania, precisa assumir
a valorizacdo da cultura de sua propria comunidade e, ao mesmo tempo, busca
ultrapassar seus limites, propiciando as criangas pertencentes aos diferentes grupos
sociais 0 acesso ao saber, tanto no que diz respeito aos conhecimentos socialmente
relevantes da cultura brasileira no ambito nacional e regional como no que faz parte do
patrimonio universal da humanidade. (BRASIL, 1997, p. 34).
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A educacao empreendedora, dessa forma visa desenvolver habilidades com os
discentes relacionadas na construgéo do coletivo, autoestima, reflexdo, criticidade, da
criatividade para que estes atuem perante as iniquidades sociais, visando um mundo
melhor para todos. Assim sendo, Dolabela (2016, p. 88), afirma que o
empreendedorismo é um pressuposto cultural, sendo fundamentalmente um valor
social, neste contexto € um fenbmeno coletivo que perpassa o ambiente escolar,
porque é de contagio social, ndo € um fenémeno de geragdo, de acumulos de
conhecimentos, por isso a necessidade de construir conhecimentos sobre
empreendedorismo, pois estabelece com o educando a capacidade de sonhar, e
transformar esse sonho em realidade.

Ainda, Dolabela (2003, p.32) ressalta a que a pedagogia empreendedora é um
dos instrumentos de que a comunidade pode dispor para aprender a formular o “sonho
coletivo”, estabelecer uma proposta de futuro feita pela prépria comunidade, sendo a
escola como uma das referéncias de comunidade, considerando-a um locus de
aprendizado da capacidade de construgdo de futuro. Por isso a necessidade de
construir com os educandos uma relagdo com a realidade de forma critica e reflexiva.

Dessa forma, entende-se que a Pedagogia empreendedora € um ambiente
em que o conhecimento é construido de forma conjunta e ndo se resume em
transferéncia de conteudos de forma linear, mas sim, € um ambiente de preparacéo
para a vida. Destarte, Dolabela (2008, p. 60), ressalta que empreendedorismo foram
por muito tempo designado principalmente as atividades de quem se dedica a geracéo
de riquezas, seja na transformacao de conhecimentos em produtos ou servicos, mas o
conceito de empreendedorismo transbordou para todas as atividades humanas, como a
area da pesquisa e ensino.

O empreendedorismo busca se adequar com a nova era, diminuir a distancia
entre os fundamentos econémicos e as unidades de geracdo de conhecimento, com a
sua cultura e valores. (DOLABELA, 2008, p. 60).

Ser empreendedor dessa forma, ndo é somente uma questdo de acumulo de
conhecimento, mas a introjecdo de valores, atitudes, comportamentos, formas de
percepcdo de mundo e de si mesmo voltados para atividades em que o risco, a
capacidade de inovar, perseverar e de conviver com a incerteza sao elementos
indispensaveis. (DOLABELA, 2008, p. 60).

E a pedagogia empreendedora no caso trata do processo educacional em que
o conhecimento individual € gerado na busca da realizagdo de uma vontade e acao,

portanto, fruto da experiéncia proveniente da relacdo do individuo consigo mesmo e
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com o mundo, sendo assim, € no espaco fisico-cultural da escola que o sujeito ira agir
para aprender sobre si mesmo e sobre o mundo. Ali serdo produzidas as situacdes
emocionais que irdo influenciar as suas relagdes sociais. E € desse modo que a escola

se torna parte do ambiente de geracao do sonho coletivo. (DOLABELA, 2003, p. 54).
A A(;AO DO EDUCADOR FRENTE AO EMPREENDEDORISMO

Como visto no capitulo acima, Empreendedorismo vem somar junto a
educacdo nos dias atuais para que se alcance uma aprendizagem significativa que
perpasse 0s muros da escola e deste modo, cabe ao educador construir
conhecimentos para uma aprendizagem significativa junto aos educandos. A vista
disso, compete as escolas romper com antigos paradigmas e adotar novas formas de
construir conhecimentos mais adequados a realidade, porém, o educador atual
enfrenta alguns desafios perante o cenario educacional no Brasil e ndo d& para ignorar
as reais condicbes sobre a educacgédo, a situacdo de precariedade vivida pelos
educadores, os baixos salarios. A falta de condi¢cdes de trabalho e metas a serem
alcancadas que acabam acarretando descrédito na transformacdo da situacao,
blogueando as motivacdes, porém mesmo diante deste cenario, as escolas brasileiras,
precisam romper os osbstaculos e propiciar aos alunos o cultivo dos bens culturais e
sociais, considerando as expectativas destes, da familia, da comunidade, enfim dos
envolvidos diretamente no processo educativo. (BRASIL, 1997, p. 35).

Consequentemente, sugere-se que o educador assuma a funcao de criador de
ambiente favoravel ao desenvolvimento levando o aluno a ser criativo, dinamico,
reflexivo, desmistificando a ideia da funcdo de mediador de conhecimento, deste modo
construir conhecimentos com o0s educados, que 0s incite a atravessar 0S muros
escolares. Diante disso, Dolabela (2008, p. 295) ressalta que a tarefa da pedagogia
empreendedora ndo € ensinar, mas criar um ambiente “cultural”’, criar situagdes de
aprendizado, além disso, relata que o educador deve ir além da sala de aula e integrar
a comunidade neste processo de aprendizagem. De acordo com o autor:

[...] o professor deve ter a capacidade de estabelecer uma rede de
relacdes na comunidade e convoca-la para a sala de aula, para
participar do processo educacional. Também ela, a comunidade, é
alvo do processo pedagdgico, como ndo poderia deixar de ser. A
opcéao de ter ou ndo uma culturas empreendedora € uma decisédo
da comunidade e ndo somente da escola, que isolada, nao

produzira mudancas. Neste sentido, a comunidade tera o
empreendedor que desejar ou merecer.
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Neste contexto, o papel do professor tem implicagcdes mais abrangentes e ricas

na educacdo empreendedora, que respeita profundamente a sua funcdo, e o0s

by

convidam a recriar, a medida que se aplica a estratégia pedagogica. (DOLABELA,
2008, p. 295).

Ainda, Dolabela (2008, p. 295) destaca que o educador empreendedor ira
desenvolver dinamicamente sua propria pratica didatica, construindo com alunos
conhecimentos através do didlogo, eliminando aulas expositivas, inserindo abordagens
que representem a realidade, usando como recursos jogos, pecas teatrais, jogos,
filmes, noticias, dinamicas e deste modo, também pode estabelecer conexbes de
lideres e as forgas vivas da comunidade, para dar exemplos de saber empreendedor ao
educando.

Deste modo, o educador constréi com o discente o sonhar e a concretizacao
destes sonhos, desenvolvendo processos permanentes de construgdo e manutengao
de autoestima, a capacidade de intervir no mundo, e no¢cbes de que a capacidade
politica de promover mudancas com vistas a melhoria da qualidade de vida, agindo em
cooperacao coletiva. (DOLABELA, 2003, p. 109).

Neste contexto, Dolabela (2003, p.92) ressalta que:

Assim, o “ensino” para o desenvolvimento do saber empreendedor
nao é constituido pela transferéncia de conhecimentos, mas pela
inducdo a pratica, pela criagdo de condi¢cbes para que o aluno
possa desenvolver sua capacidade de aprender sobre o ambiente
do seu sonho e de criar estratégias para a sua realizacao,
identificando e aproveitando oportunidades. A tarefa do professor
€ assistir o aluno na construcdo e realizacdo de seu proprio
sonho, oferecendo-lhe oportunidades de desenvolver o0s
elementos de suporte que irdo torna-los capaz de conhece-se
melhor, de formular imagens do seu futuro e de buscar o
entendimento e os conhecimentos relativos ao sonho e a sua
realizacdo, identificando oportunidades e gerando novos
conhecimentos.

A vista disso, Freire apud Mizukami (1986, p. 99), adverte que:

Um professor que esteja engajado na pratica transformadora
procurara desmistificar e questionar, com o aluno a cultura
dominante, valorizando a linguagem e a cultura destes, criando
condicbes para que cada um deles analise seu contexto e produza
cultura e dessa forma crie condi¢des para que junto com o aluno a
consciéncia ingénua seja superada e que estes possam perceber
as contradicdes da sociedade e grupos que estdo inseridos e,
junto professor e aluno construam o processo de aprendizagem.

Por conseguinte, o educador pode proporcionar um ambiente de imersédo que

estimule o potencial de criatividade dos educandos, adequando ferramentas para o
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desenvolvimento de habilidades empreendedoras, como a capacidade de sonhar, de
notar as oportunidades, de iniciativas nas resolucdes dos problemas, confianca,
autoestima, enfim contextualizar o empreendedorismo no ambiente escolar de acordo
com as sua matérias, suas disciplinas para inseri-los com atitudes transformadoras em

mundo globalizado em constante expansao.

RESULTADOS

Tendo como base o referencial teorico, foi constatado sobre a necessidade de
inserir o empreendedorismo no espaco escolar. E as principais necessidades para que
essa efetivagcdo ocorra de fato sdo as transformacdes que acontecem de modo
acelerado num mundo que estd em constante desenvolvimento, crescimento, por fim
um mundo globalizado.

E um fator importante constatado na pesquisa para que a Educacao atenda as
necessidades atuais dos educandos é a juncdo do Empreendedorismo e Educacéo
para a consolidacdo de uma aprendizagem efetiva, pois de forma conjunta tem a
possibilidade de alavancar a educacao, e criar instrumentos que perpassam 0S mMuros
escolares e, dessa forma, construir com os discentes a possibilidade de sonhar e tornar
esses sonhos em realidade, também instigar estes a ter iniciativas para agir de modo
critco no meio social visando o bem coletivo, enfim, levar o aluno ao seu
desenvolvimento pleno, tanto profissional como pessoal, pois uma educacao
convencional com base na transmissdo de saberes ja ndo supre a necessidade do
ensino-aprendizagem para sanar as dificuldades seja no espaco escolar, como no meio
social. Dessa forma, € possivel afirmar que a Educacdo empreendedora visa a
formacao do aluno na sua totalidade, seja emocional quanto intelectual.

Destaca-se também a acdo efetiva do educador frente ao empreendedorismo
na sala de aula, porém para que ocorra uma aprendizagem significativa muitas
barreiras ainda precisam ser rompidas, seja a postura do educador e a ruptura de um
ensino pautada em transmissdo de conhecimentos bem como a defasagem de

aprendizagem que ocorre no cenario educacional brasileiro.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para ter um diagnadstico reflexivo, que represente a realidade da educacéo e a

necessidade da insercdo do empreendedorismo no espacgo escolar, toda analise foi
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pautada em uma pesquisa bibliografica usando como aporte principalmente obras de
autores que se referem ao empreendedorismo e educacéao.

E uma das questbes abordadas foi a relevancia do empreendedorismo no
espaco escolar e a necessidade de construir conhecimentos com os educandos que
perpasse o ambiente escolar. Deste modo, Dolabela (2003, p. 29) afirma que o saber
ultrapassa o dominio dos conteudos cientificos, pois este pouco serve para quem
sonha, para gerar novas mudancas significativas para o avango da coletividade.

Nesta conjuntura, Freire (2001, p. 300) ressalta que uma pedagogia deve ir
além de encerrar em si a possibilidade de superar as praticas tradicionalmente
instituidas e usualmente inquestionadas, mas sim, que conceba uma formacdo que
minimize a distancia do sonhar e realizar, criando possibilidades para que se
consolidem propostas transformadoras e imediatamente viaveis.

Com isso, entendemos que a pedagogia empreendedora rompe com a escola
hierarquizada que tem como meta propagar e reproduzir conhecimentos testados, mas
sim construir conhecimentos que instiguem o educando a ser criativo, inovador,
autbnomo, que aprenda a identificar e avaliar a oportunidades, e a ter iniciativa nas
resolucdes de problemas, finalmente garantir o sucesso em todos os ambitos da vida.

Deste modo, percebemos que o empreendedorismo vem somar junto a
educacao, pois propicia trilhar caminhos nunca trilhados. Neste contexto, a educacao
empreendedora tem como objetivo desenvolver a autoestima e valorizar o potencial de
persisténcia dos alunos diante de resultados néo esperados, diante do erro e do que os
outros consideram fracasso. (Dolabela, 2003, p. 30)

Freire apud Dolabela (2003, p. 30), resume em uma frase brilhante esse
espirito: a vida na sua totalidade me ensinou uma grande licdo que é impossivel
assumi-lo sem risco.

Perante a pesquisa realizada podemos constatar que a pedagogia
empreendedora vai alavancar a educacdo, transpondo-a em outro nivel, pois visa
ultrapassar os meétodos tradicionais de educacdo com foco na estruturacdo de sonhos,
do planejamento, a busca pelas informacdes e estabelecimento de metas, a
persisténcia, a proatividade, a confianga e independéncia. Destarte, percebemos que o
empreendedorismo vem complementar a educacédo na contemporaneidade, em que o
mundo esta em constantes transformacfes, uma vez que o meio social exige neste
cenario, sujeitos empreendedores, que tenham capacidade de aprender, enfim de
adaptar-se a situacbes novas e a promover modificagbes no meio em que esta

inserido.
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E, em relacdo ao papel do educador frente as transformacgfes constantes que
ocorrem nos dias atuais, a pesquisa mostra que o educador deve estar engajado numa
pratica transformadora. Assim, 0 ensino para o0 desenvolvimento do saber
empreendedor ndo é constituido pela transferéncia de conhecimentos, mas sim, pela
inducao a pratica e a tarefa do educador diante disto, € assistir o aluno na construcao e
realizacdo de seu proprio sonho, oferecendo-lhes oportunidades de desenvolver os
elementos de suporte que irdo torna-los capaz de identificar e realizar oportunidades,
gerando novos conhecimentos. (DOLABELA, 2003, p. 92)

E para complementar a ideia do papel do educador como citado acima Freire
apud Mizukami, (1986, p. 99) ressalta que um educador engajado numa pratica
transformadora procurara desmistificar e questionar com o aluno, a cultura dominante,
criando condi¢cfes para que este analise seu contexto e produza cultura, dessa forma o
professor deve criar condigdes para que juntos rompam com a consciéncia ingénua e
gue 0s sujeitos possam perceber as contradicbes da sociedade e grupos em que

vivem.
CONSIDERAQ@ES FINAIS

Perante o que foi falado até aqui, o desenvolvimento deste estudo permitiu
analisar as ideias de alguns estudiosos em relacdo a educacdo empreendedora e sua
relevancia para uma aprendizagem significativa no espaco escolar, criando condicdes
para 0 sujeito insira-se na sociedade de modo competente, critico-reflexivo e
transformador.

Diante disso, foi possivel observar que a juncdo de educagcdo e
empreendedorismo € imprescindivel, pois vai de encontro com a necessidade de
preparar o aluno para os desafios do século XXI, uma vez que empreender e educar
tem como finalidade possibilitar aos educandos a transformacao de sua realidade com
seu trabalho e também auxiliar no desenvolvimento de suas potencialidades, na
geracdo do proprio conhecimento, na inovacdo e, consequentemente estes possam
desenvolver competéncias como criticidade, autonomia, consciéncia, persisténcia e
reflexdo para as tomadas de decisfes perante os problemas do cotidiano.

Porém, percebemos através da pesquisa que ha ainda muito a se fazer, e que
a escola como a mais importante instituicAo de educacdo precisa romper com 0
paradigma de educacdo onde a relacdo professor-aluno é vertical e o educador é o

detentor do saber, cabendo a este somente a transmissao de conhecimentos. Ainda
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possibilitou analisar que a educacdo empreendedora pode promover outra visdo de
educacdo em que o aluno e professor podem crescer juntos no processo de educacao.

Além disso, possibilitou entender que a pedagogia empreendedora desenvolve
uma proposta que tem como objetivo ter o aluno como o centro do
processo/aprendizagem em consonancia com 0S pressupostos de concepcdo da
educacao basica, que tem como objetivo preparar o aluno para a vida. Deste modo, a
escola tem como principal meta romper com a transmisséo de conhecimentos, e para
inverter esse quadro que leva o aluno ao desinteresse e defasagem de aprendizagem,
conseguentemente a evasao, a instituicdo escolar deve proporcionar um espaco em
gue a educacado seja problematizadora, com o objetivo de desenvolver a consciéncia
critica dos educandos, como um processo continuo de tomada de consciéncia e de
transformacdes de si préprio e do mundo.

A partir dessas analises relativas a abordagem do processo ensino-
aprendizagem, entendemos que para haver uma educacdo de qualidade nos dias
atuais € necessario criar metodologias que atenda a demanda da contemporaneidade
que estd em constantes transformacdes e inovacgdes, e para que isso ocorra de forma
efetiva é necessario que a educacdo empreendedora deva ser planejada e aplicar um
procedimentos distintos da empregada no ensino tradicional, e, por conseguinte a
postura do professor também necessita ser diferenciado embasando-se numa pratica
transformadora que tem como objetivo o questionamento com enfoque no estimulo
para que os educandos alcancem seus objetivos e dessa forma, concretizem seus
“sonhos”, e além disso, construam habilidades que possa promover o desenvolvimento
humano e local.

A vista disso, educacdo e empreendedorismo de forma conjunta, pode atingir
uma educacdo de qualidade, uma vez que a educacdo deve ser sinbnimo de
criticidade, reflexdo e transformacdo. Neste contexto, cabe a escola ter uma visédo
empreendedora, que transcenda o conteudismo e contemple os valores, e encontre-se
aberta as mudancas e promova uma parceria entre familia e escola.

Em suma, o ensino de empreendedorismo pode construir com as discentes
habilidades necessérias para agir no mundo, ndo s6 com um fazer empreendedor, mas
também desenvolver o sujeito na sua totalidade com foco no reconhecimento cultural,
com habilidades para ser agente de mudanca capaz de fazer a diferenca significativa
no meio social. Portanto, investir na educacdo empreendedora é equipar 0s sujeitos
com as habilidades necessarias para inovar, assumir riscos e criar solugbes para os

desafios do mundo globalizado que estd em constante transformacao.
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. A EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL
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em Educacéo Infantil.

RESUMO

Este artigo teve como objetivo desenvolver algumas reflexdes sobre as praticas de
Educacao Fisica dentro do contexto da Educacéo Infantil, principalmente levando em
conta que nessa etapa as criancas entendem que a Educacéo Fisica € somente um
momento para brincar, jogar, se divertir e passar o tempo. Entretanto, inGmeras sao as
aplicac6es que a Educacédo Fisica apresenta para uma efetiva formacdo dos alunos,
promovendo grande impacto no seu crescimento e desenvolvimento como individuos
ativos na sua vida em sociedade. Os elementos basicos que a Educacdo Fisica
apresenta estdo relacionados ao laser, a descontracdo e a espontaneidade, e, quase
sempre, as atividades séo praticadas fora do ambiente da sala de aula, por isso, a
Educacéo Fisica se torna menos valorizada do que outras matérias. Todavia, trata-se
de uma disciplina de fundamental importancia no curriculo escolar, contendo grade,
objetivos e aplicabilidades que devem ser trabalhadas com bastante foco para atingir
0s resultados esperados. Assim, este trabalho busca destacar a importancia da
Educacdo Fisica considerando alguns aspectos relevantes, inicialmente, um breve
histérico sobre como ela foi instituida no Brasil, em meados do século XIX, e o seu
desenvolvimento até o tempo presente. Em seguida, uma abordagem sobre as
caracteristicas da Educacao Fisica na Educacéo Infantil, cuja énfase € o movimento
corporal com o foco em ac¢bes que reforcem o autoconhecimento, a compreensao do
outro, 0 respeito as regras e a participacdo coletiva, especialmente desenvolvidas
mediante atividades ludicas, brincadeiras e jogos, as quais sdo reconhecidas como
essenciais na Educacdo Infantil. Nesse contexto, foram ressaltados aspectos
relacionados a psicomotricidade, a qual se desenvolve grandemente nesta etapa
educacional, e que, portanto, demanda bastante atencdo por parte dos professores.
Por fim, foram abordados os diversos beneficios que a Educacao Fisica proporciona as

criancas da Educacédo Infantil, notadamente no desenvolvimento fisico, uma vez que
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estimula o crescimento saudavel da crianca, além de contribuir grandemente para a
prevencdo de doencas e enfermidades consequentes da obesidade infantil e do

sedentarismo que tem aumentado de modo alarmante junto ao publico infantil.

Palavras-chave: Educacgédo Fisica; Educacao Infantil; Psicomotricide.

INTRODUCAO

. Na Educacéao Infantil o a

Este trabalho propbe abordar aspectos da Educacdo Fisica em si, porém
trazendo um enfoque mais direcionado aos alunos da Educacao Infantil, cujas
instituices de ensino buscam atender criancas até seis anos de idade, as quais séo
geralmente conhecidas como creches ou pré-escolas. Nas escolas de Educacao
Infantil as descobertas e as experiéncias individuais, culturais e sociais das criancas,
acontecem num contexto totalmente diferente ao qual elas estavam acostumadas
mbiente € preparado de tal forma que possibilite o desenvolvimento da crianca, tanto
nos aspectos do seu crescimento fisico, mental, psicolégico e emocional, quanto na
evolucdo da sua aprendizagem, pois nessa etapa a criangca comeca a aprimorar
aspectos importantes na construcao da sua formacao e do seu carater.

A Educacéo Fisica possui um papel de profunda responsabilidade no ambito da
Educacao Infantil, visto que ela pode proporcionar as criancas uma grande variedade
de experiéncias por meio de atividades que permite a elas efetivar todo o seu potencial
criativo, mediante préaticas voltadas ao movimento corporal, a liberdade de expressao e
tarefas em grupo. A Educacao Fisica oferece experiéncias que possibilitam que as
criangcas conhegam 0 seu corpo, 0s seus limites, seus sentimentos, suas vontades e
seus desafios, aprendendo a valorizar praticas que fortalecam os relacionamentos com
outras criangas, apropriando-se das percepc¢des fornecidas pela linguagem do corpo e
do movimento.

A Educacdo Fisica tem adquirido relevancia e notoriedade no decorrer dos
anos, vindo a tornar-se uma disciplina importante no curriculo regular das escolas. Foi
instituida no Brasil em meados do século XIX, e foi se desenvolvendo ao longo do
tempo. Inicialmente, a Educacdo Fisica era destinada especialmente aos homens,
ainda mais no periodo da ditadura militar, época em que eram defendidos ideais
nacionalistas, os quais se pautavam na formacdo de uma juventude saudavel e
preparada para defender os interesses da patria, fortalecendo um conceito de que as

praticas da Educacdo Fisica e do Esporte capacitariam 0s jovens aos interesses
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militares. Entretanto, nos tempos atuais, a Educacdo Fisica deixou de lado essa
caracteristica adestradora, em que os exercicios fisicos eram praticados de maneira
repetitiva e sem uma clara conscientizacdo dos motivos e objetivos propostos, e
passou a valorizar e a investir no conhecimento corporal e nos métodos e objetivos
pretendidos.

Os conteudos desenvolvidos na Educacdo Fisica, em primeiro lugar, sdo
aqueles que consideram as atividades relacionadas a ginasticas, jogos, esportes e
jogos. Existe também a area da Educacéo Fisica que esta ligada as atividades ritmicas
e expressivas, e, ainda, a que trabalha conhecimentos relacionados ao corpo. Todavia,
conforme orientacdo das autoridades governamentais, a Educacdo Fisica devera
trabalhar, no @mbito da Educacgé&o Infantil, com o direcionamento focado nos conceitos:
brincar, explorar, participar e expressar, sempre valendo-se de elementos ludicos, por
meio de atividades descontraidas, mas bem planejadas, que considerem as
individualidades, as preferéncias e os sentimentos de cada crianca.

Com este entendimento, a importancia da Psicomotricidade ganha énfase,
principalmente por abordar de maneira simultdnea aspectos relacionados ao corpo e a
mente. Assim, no periodo da Educacdao Infantil, no qual as criancas estdo em processo
de formacéo e evolucéo, a Educacdo Fisica potencializa o aspecto psicomotor. Dessa
forma, educar a pessoa para uma utilizacdo correta do seu corpo, desenvolvendo
elementos como lateralidade, esquema corporal, percepc¢des visuais e auditivas e
coordenacao motora, ird gerar um forte impacto no aproveitamento da aprendizagem
da crianca.

A Educacéao Fisica promove melhorias significativas relacionadas a saude e ao
bem estar, mediante atividades fisicas, proporcionando beneficios inquestionaveis para
os alunos da Educacdo Infantil, uma vez que contribuem na prevencdo de
enfermidades fisicas e emocionais provocadas pelo sedentarismo. Além destes
beneficios, a Educagéo Fisica promove socializagéo, alivio do estresse, aprimoramento
de valores individuais como cooperacdo, empatia e autoestima. Dessa forma, a
Educacéo Fisica para os alunos da Educacéo Infantil se torna extremamente relevante,

e abordar alguns aspectos sobre esta teméatica é o que este artigo pretende refletir.

A EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

A Educacéao Fisica, como uma disciplina regular nas escolas brasileiras, parece
ser algo bastante recente, porém, ela ja esta incorporada aos programas escolares
desde o século XIX, qguando o entdo ministro do Império Luis Pedreira do Couto Ferraz
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(1818-1886), em meados de 1854, aprovou uma legislacdo que incluia a ginastica nas
instituicdes de ensino da cidade do Rio de Janeiro. Para esta determinacdo, o ministro
sofreu a influéncia do que ja vinha sendo praticado em diversos paises da Europa, 0s
quais ja adotavam essa prética, notadamente na Alemanha, que comecgou a enxergar a
importancia de se realizar atividades como correr, saltar, arremessar, transportar
objetos e escalar paredes como exercicios importantes para serem ensinados
mediante técnicas e objetivos mais apurados e estudados. A Dinamarca € reconhecida
como o primeiro pais a implementar a Educacéo Fisica em sua rede publica de ensino
como disciplina regular.

Vale ressaltar que as atividades relacionadas a ginastica, nesse periodo, eram
destinadas somente aos homens, uma vez que 0s costumes que eram adotados na
época impediam as mulheres de realizar qualquer tipo de préaticas corporais ou
intelectuais. Além disso, os exercicios fisicos ainda permaneciam bastante vinculados a
cultura militar, e acabava por receber enorme influéncia deste segmento da sociedade.

“A Educacéao Fisica no Brasil teve seu marco inicial, de fato, com a
Reforma Couto Ferraz, em 1854, quando as préaticas corporais
ainda se intitulavam “ginastica”. Diante disso, as escolas de
formacdo na area de Educacdo Fisica estavam atreladas as
escolas militares. Assim, em funcéo das influéncias militares e da
filosofia positivista (filosofia que busca a construcdo da ciéncia
com base em dados concretos), o intuito era auxiliar na
manutencdo da ordem social, fator que ia de encontro ao
almejado “progresso”, indispensavel para a “referéncia do homem”
que se pretendia formar: forte, apto e saudavel, condi¢cbes
imprescindiveis para o desenvolvimento de uma nacdo que

buscava construir sua verdadeira identidade” (DANIACHI, 2019 p.
25).

O notéavel erudito Rui Barbosa desempenhou papel de grande relevancia no
campo da Educacdo, do Direito e das Rela¢des Internacionais, tendo idealizado
diversos conceitos, sendo que, no ambito das acdes necessérias para a Educacgéo
como um todo, publicou, em 1882, um parecer cuja pretensao era organizar o ensino
no Brasil, com o titulo de: Reforma do Ensino Primario, Secundario e Superior. No que

diz respeito a Educacéo Fisica, 0 seu parecer apontava que:

z

“..a Ginastica € um elemento indispensavel para a formacao
integral da juventude,e instituiu uma sessdo semanal obrigatéria
em todas as instituicbes de ensino brasileiras, estendendo sua
obrigatoriedade para todos os géneros, conferindo a equiparacao
em categoria e autoridade dos professores de Gindastica, em
relacdo aos docentes de outras disciplinas escolares. No entanto,
a implementacéo nas escolas veio a ocorrer, apenas, em parte do
Rio de Janeiro, capital da Republica na época” (OLIVEIRA, 2014
p.13).
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Foi somente por volta de 1930 que mudancas mais substanciais comecaram a
surgir, isto ocorreu uma vez que, nesta mesma época, as ideologias nazistas e
fascistas comecaram a florescer, e elas associavam a soberania da raca ariana a
Educacdo Fisica. O exército brasileiro desenvolveu um movimento que visava
fortalecer o ideal da Educacédo Fisica, o qual consistia em associa-la aos objetivos
patriéticos visando uma preparacdo pré-militar. Tal intento pretendia produzir um alto
nivel de higiene visando prevenir doencas e capacitar jovens. Entretanto, incluir a
Educacao Fisica oficialmente nos curriculos ndo havia garantido a sua implantacéo
efetiva, em especial nas escolas primarias, pois a falta de recursos humanos
capacitados para lidar com as aulas de Educacao Fisica nas escolas era muito grande.
Mas em 1937, quando da elaboracdo da Constituicdo, € que foi feita a primeira mencao
explicita & Educacao Fisica incluida em textos constitucionais federais, considerando-a
como prética educativa curricular obrigatoria, juntamente com os trabalhos manuais e o
ensino civico.

Na década de 70, no auge do governo militar, constatou-se um investimento
bastante significativo na Educacdo Fisica proveniente das diretrizes que buscavam
fortalecer aspectos referentes ao nacionalismo, a integracdo nacional e a seguranca
nacional, que serviria tanto para a construcdo de um exército formado por uma
juventude forte e saudavel quanto para a possivel necessidade de se desmobilizar as
forcas politicas oposicionistas. Logo descobriu-se o potencial que as atividades
esportivas eram capazes de angariar. Nesse periodo, o esporte e nacionalismo
adquiriram um vinculo extremamente forte. A conquista da Copa do Mundo de Futebol,
em 1970, deixou claro como o governo militar se utilizaria destes aspectos
nacionalistas, produzindo frases como: “a patria de chuteiras”, ou “com brasileiros ndo
ha quem possa”, entre outras semelhantes.

Entretanto, nos dias atuais, a Educacédo Fisica deixou de lado a metodologia
ultrapassada que se utilizava frequentemente de movimentos mecanicos que os alunos
repetiam a exaustdo, por meio de uma ordem de um professor, sem conhecimento dos
objetivos e propésitos daquele exercicio. Esta metodologia, que apresentava
caracteristicas tdo proprias do regime militar, realizadas de maneira adestradora, é
totalmente diferente da que se pretende praticar nos dias de hoje. “A real funcdo da
disciplina é introduzir o aluno na cultura corporal de movimento, assim tornando-o um
ser autbnomo e critico para que possa absorver o esporte-espetaculo. Assim, o esporte
nao sera visto como produto acabado por si sO, sendo exclusivo das aulas de

educacao fisica, dessa forma, ndo passara a ser visto como o esporte na escola, mas
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como o esporte da escola” (BETTI, 2002, p.78). Uma concepgédo que também merece

apreciacao é:
“no século XXI, o papel da Educagao Fisica ultrapassa o ensinar
esporte, ginastica, danca, jogos, atividades ritmicas, expressivas e
conhecimento sobre o préprio corpo para todos, em seus
fundamentos e técnicas (dimensdo procedimental), mas inclui
também os seus valores subjacentes, ou seja, quais atitudes os
alunos devem ter nas e para as atividades corporais (dimenséo
atitudinal). E, finalmente, busca garantir o direito do aluno de
saber por que ele esta realizando este ou aquele movimento, isto

€, quais conceitos estdo ligados aqueles procedimentos
(dimenséao conceitual)’ (DARIDO, 2001 p. 16).

ALGUNS ASPECTOS DA EDUCACAO FiSICA NAS ESCOLAS

A Educacéo Fisica escolar esta inserida, no contexto educacional brasileiro, em
todas as etapas da educacgdo basica, tanto, ha Educacao Infantil, quanto no Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Todavia, até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), no ano de 1996, a Educacao Fisica estava presente nas escolas, mas
nao de forma obrigatoria, uma vez que era considerada uma disciplina extracurricular.
A LDB, entretanto, orientou que “seu ensino possui um objeto de estudo e
conhecimentos proprios presentes nos jogos, esportes, lutas, dancas, capoeira e
conhecimentos sobre o corpo” (BRASIL, 1996). No entanto, ndo era exigida uma
formacdo especifica para a ministracdo das aulas, principalmente na educacao infantil,
e também ndo definia os conteidos que deveriam ser ensinados, nem o objeto de
estudo da Educacao Fisica, assim, cada instituicdo se estruturou conforme seu préprio
entendimento.

De acordo com o PCN, Parametros Curriculares Nacionais, documento oficial
do Ministério da Educacdo que determina quais devem ser as diretrizes para 0sS
educadores em cada disciplina, os conteudos relacionados a Educagéo Fisica devem
ser dispostos em trés blocos e trabalhados dessa forma em todo o ensino fundamental.
O primeiro bloco é composto por jogos, ginasticas, esportes e lutas. O segundo é
composto por atividades ritmicas e expressivas e 0 terceiro bloco refere-se a
conhecimentos sobre o corpo.

“‘Juntando todos os ensinamentos propostos pela Educacéo
Fisica, a principal funcdo é incentivar e estimular as criancas a
praticar esportes, dancar e se movimentar para melhorar a
gualidade de vida. A disciplina ajuda a desenvolver habilidades
cognitivas e comportamentais. Através das atividades fisicas,

auxilia no combate a doencas ligadas ao sedentarismo, além de
fortalecer musculos e articulagbes. Mas a atividade ndo esta

27



ligada apenas a area fisica em si. A Educacao Fisica € importante
também para a formacdo social das criangas, pois além de
contribuir com a autoconfianca, através de jogos e brincadeiras os
alunos podem interagir e se socializar” (UNIBRASIL, 2020).

Importante destacar que a Educacéo Fisica se ocupa com o desenvolvimento
integral dos alunos, englobando todas as esferas humanas, ou seja: fisica, mental,
social, cultural e intelectual. Assim, torna-se responsabilidade da instituicdo de ensino,
dentro do possivel, ensinar o aluno a conhecer e a lidar com o seu proprio corpo.
Nesse sentido, a Educacdo Fisica contribuira para a construcdo de aspectos
relacionados a experiéncias que abordem lazer, saude e cultura. Dessa forma, a
Educacdo Fisica escolar se propde a promover a salude mediante a préatica de
atividades fisicas que terdo impacto, inclusive, na prevencdo de varias anomalias
provocadas pelo sedentarismo que afeta grande parte das criancas. Além dos aspectos
fisicos, os exercicios fisicos também promovem a melhoria da saude mental e psiquica,
estimulando fung¢des cognitivas como a memoria, o raciocinio légico e a atencéo,
contribuindo grandemente para que a aprendizagem do aluno alcance um desempenho
muito maior.

Na atualidade, uma das perspectivas mais destacadas sinaliza que a Educacao
Fisica escolar deve potencializar préaticas corporais com enfoque na atuacdo que

trabalhe trés conceitos fundamentais, “o Movimento Corporal, elemento essencial na

Educacdo Fisica atual, Organizacdo Interna, com uma ldgica especifica, de graus

variados e Produto Cultural, associado ao lazer, ao entendimento, ao cuidado e a

saude do corpo. Com este entendimento, torna-se impossivel imaginar que a Educacao
Fisica escolar seja apenas um simples movimento recreativo relativo a préatica de
esportes e exercicios fisicos” (BLOG SAE DIGITAL, 2021).

Na esfera de Educacdo Infantil, os parametros da BNCC, Base Nacional

Comum Curricular, na teméatica da Educacéo Fisica, oferece importantes orientacoes:

‘A Educacédo Fisica devera ser desenvolvida com base nos
direitos de aprendizagem e nos campos de experiéncia que se
adéquam as propostas dessa area do conhecimento, como propor
atividades fisicas e a préatica de esportes especificos para a faixa
etaria, com base nos direitos de aprendizagem: Brincar; Participar;
Explorar; Expressar; Conhecer-se a si mesmo e ao outro.”
(BRASIL, 2017). Cabe exercer uma breve reflexdo sobre cada um
desses pontos, “assim, BRINCAR, atividade cotidiana realizada
de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producbes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade,
suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais. As atividades fisicas e esportivas
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se realizam com as brincadeiras e exercitam o corpo por meio do
lidico. PARTICIPAR, é se envolver ativamente, com adultos e
outras criancas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das
atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras,
dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando. A pratica de atividades fisicas permite as criancas
gue participem em grupo da escolha das brincadeiras e dos jogos
gue gostariam de realizar. EXPLORAR, com o corpo em
movimento, as criang¢as exploram o préprio corpo e o espaco, bem
como as relagbes com as outras criangas e 0s professores.
EXPRESSAR, como sujeito dialogico, criativo e sensivel,
expressam suas necessidades, emocbes, sentimentos, duvidas,
hipdteses, opinides, descobertas, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens. A criangca consegue se expressar por meio
do corpo ao realizar atividades fisicas e recreativas, abordando o
exercicio fisico de forma lidica como uma brincadeira, em que a
linguagem sempre esta presente (corporal e oral). CONHECER-
SE, isto é, construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacoes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicéo escolar e em
seu contexto familiar e comunitario. As atividades fisicas permitem
as criangas que conhegam o proprio corpo e se identifiquem com
ele ao se expressarem por meio do movimento” (BLOG SAE
DIGITAL, 2021).

Todas as experiéncias que a crianca pode desfrutar nas atividades da
Educacdo Fisica permitirdo a elas o desenvolvimento de uma compreensdo mais
completa de si mesmas e dos outros, aprimorando o0 conceito de participacdo, de
colaboracédo e de incluséo. Estes conceitos sdo muito importantes, tendo em vista que
a crianga chega ao ambiente escolar totalmente centrada no “eu”, mas a partir da
interacdo e convivéncia com outras criangas ela comeca a construir uma identidade em
gue a figura do outro se torna presente. Assim, no contexto escolar, a crianca passa a
perceber as pessoas a sua volta como colegas e, ao interagir com elas, vai adquirindo
a perspectiva da participacdo coletiva, tdo importante para sua vida futura. Ao
desenvolver atividades fisicas em grupo, a crianga ampliara as percepgdes que ela tem
de si mesma e dos seus pares, valorizando e aprendendo a respeitar as regras de
convivio que o ambiente escolar apresenta. De igual modo, explorando positivamente
0S espacos e ambientes de convivéncia e 0s objetos a sua volta relacionados ao seu
corpo, por meio dos sentidos e dos movimentos, apropriando-se das linguagens
proprias das brincadeiras, musica e danga, a criangas comecam a estabelecer relacdes
e a desenvolver aprendizados que serédo de grande importancia para elas.

As atividades fisicas trabalhadas de maneira Iidica possibilitam as criangas

experimentar uma série de movimentos como engatinhar, rastejar, escorregar, pular,
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escalar, equilibrar-se, correr, alongar-se, dar cambalhotas, etc. As aulas de Educacao
Fisica devem explorar as praticas corporais com enfoque no seu aspecto dinamico,
trabalhando todas as possiveis maneiras de expressao dos alunos, bem como nos

aspectos emocionais, cognitivos e, principalmente, os relacionados a psicomotricidade.

A PSICOMOTRICIDADE E SUA IMPORTANCIA NA EDUCACAO FiSICA

A origem do termo “psicomotricidade” tem sua formag&o na conjungédo das
palavras gregas “psico”, representando o ser humano em seu interior, sua alma,
espirito, sentimento e seu intelecto, e a palavra “motricidade”, que apresenta um
sentido de movimento, dominio do corpo, destreza e agilidade. Dessa forma, a
Associagdo Brasileira de Psicomotricidade, ABP, oferece a seguinte definicdo para a

psicomotricidade:

“Uma ciéncia que tem como objeto de estudo o homem através de
Seu corpo em movimento e sua relacdo com o mundo interno e
externo. Esta relacionada ao processo de maturagdo, onde o
corpo é a origem das aquisi¢cdes cognitivas, afetivas e organicas.
E sustentada por trés conhecimentos basicos: o movimento, o
intelecto e o afeto. Psicomotricidade é, portanto, um termo
empregado para uma concepcdo de movimento organizado e
integrado, em funcdo das experiéncias vividas pelo sujeito, cuja
acao € resultante de sua individualidade, sua linguagem e sua
localizagéo” (ABP, 2017).

A psicomotricidade apresenta trés areas fundamentais de atuacado, que sao: a
Educacdo Psicomotora, a Reeducacdo Psicomotora e a Terapia Psicomotora. A
psicomotricidade engloba todos os aspectos do ser humano seguindo a 6tica do
desenvolvimento motor, afetivo e social, porém de forma integral, uma vez que todas
essas esferas e caracteristicas estéo interligadas entre si.

“Assim, no ambito da Educacédo Psicomotora, o objetivo é educar
a pessoa para a utilizacdo correta do corpo, ao conhecer,
organizar e explorar seu corpo, ela estard apta a usa-lo como uma
ferramenta capaz de absorver a aprendizagem adequadamente.
Dessa forma, a psicomotricidade é de grande importancia para a
aprendizagem escolar, pois ela trabalha de maneira integrada as
fungBes cognitivas, socioemocionais, simbolicas, psicolinguisticas

e motoras, promovendo a capacidade de ser e agir em um
contexto psicossocial” (ABP, 2017).

Na esfera da reeducacdo psicomotora encontra-se a acdo desenvolvida em

individuos que sofrem com perturbacdes ou disturbios psicomotores. Seu objetivo &
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retomar as vivéncias anteriores ou as fases da educacao que foram completadas de
forma indevida devido ao disturbio. “O objetivo da reeducagdo psicomotora é a
reintegracdo da pessoa com seu corpo. Nessa area podem atuar profissionais da
Educacdo Fisica, Fisioterapeutas, Terapeutas Ocupacionais e Psicologos, cuja
finalidade sera restabelecer os gestos, as posturas e 0s movimentos, por meio de
praticas corporais, nos variados métodos e técnicas, evitando uma estruturacéo
patologica da personalidade dos sujeitos” (DAL PAZ e MORAES, 2019 p. 17).

Enquanto a abordagem educativa da psicomotricidade consiste em estimular
as criancas para um desenvolvimento adequado, a reeducativa se ocupa em trabalhar
estimulos capazes de suprir imperfeicbes no desenvolvimento, ja a Terapia
Psicomotora esta mais vinculada a aspectos psicolégicos do individuo “destinada a
individuos com conflitos mais profundos na sua estruturagcdo psiquica, associados aos
conceitos funcionais ou com desorganizagao total de sua harmonia corporal e pessoal.
Nesse sentido, dificuldades e falhas devem ser analisadas considerando a historia da
crianga, suas experiéncias anteriores ou a falta delas, que podem incidir em problemas
de comportamento ou de aprendizagem” (BUENO, 2014 P. 71).

A instituicAo escolar desempenha um papel importantissimo para o
desenvolvimento da psicomotricidade das criancas, tendo em vista que elas
permanecem um periodo bastante significativo no ambiente estudantil, o qual ainda é
repleto de desafios.

“a expressao corporal, se torna o ponta pé inicial a ser trabalhado
na infancia (Escolas de Educagéo Infantil) considerando a enorme
amplitude de variaveis de linguagem corporal disponiveis, pois
mediante esse processo ela descobre um universo de
possibilidades, o0 mundo a sua volta, o outro e a si mesmo.
Importante destacar a importancia do brincar, do ludico nas aulas,
sendo um espaco no qual as préaticas corporais, brincadeiras,
ginasticas, dancas e atividades diversas cooperam para O
desenvolvimento psicomotor das criangas. O brincar é a forma
pela qual as criancas aprendem sobre seus corpos além do
enriguecimento afetivo e cognitivo e, ndo menos importante,

contribuem, também, para o desenvolvimento das habilidades
motoras finas e grossas” (AYOUB, 2001 p. 73).

A Educacéo Infantil é a etapa da educacédo que compreende alunos até seis
anos de idade, € a primeira fase formal do ensino e o local no qual ocorrem os
primeiros contatos da crianga com 0 ensino estruturado, conforme as determinacoes
legais no a&mbito da Educacéo Infantil brasileira. Nesta fase, o aluno esta descobrindo o
seu corpo, permanecendo em contato constante com os desafios motores, e
interagindo com seus pares no ambiente no qual ele esta inserido. Portanto, oferecer

atividades desafiadoras nessa etapa é muito importante, todavia, 0s exercicios
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precisam respeitar a capacidade individual dos alunos, e sempre que possivel,
trabalha-los por meio de acdes ludicas que estimulem as brincadeiras e a fantasia.
“Com criangas muito pequenas, atividades manipulativas e de deslocamento do corpo
no espaco podem ser desenvolvidas pelos professores. Essas atividades podem ter
diferentes objetivos, como a coordenag¢do motora ampla e fina, o esquema corporal, 0
ténus, ou o desenvolvimento das percepcdes visuais e auditivas, entre outros conceitos
funcionais psicomotores” (DAL PAZ e MORAES, 2019 p. 82).

No entanto, as criangas um pouco maiores, tanto na faixa de 2 a 4 anos,
quanto na faixa dos 4 a 6 anos, ja apresentam outros interesses que podem ser
explorados com grande proveito:

“‘Na fase dos 2 a 4 anos, a crianga aprecia musica e canto, tico-
tico, caminhfes grandes, carrinhos, locomotivas, balangcas e
redes, tintas, cola, lapis de cera grossos, quadro-negro, papéis
grandes para desenhar, fantoches, panos, almofadas, pneus,
caixas, bijuterias, dominds, quebra-cabecas simples, casa com
mobiliario, panelinhas, bonecas com roupas, agua, terra e areia.
As criangas de 4 a 6 anos possuem interesse por jogos de
encaixe, sequéncia loégica, quebra-cabeca, jogos de praia,
modelagem, constru¢bes, numeros, letrinhas, fantasias,jogos

geométricos, loto, bandinha, livrinhos, lapis de cor, pincéis,
recortar e colar” (BUENO, 2014 P. 77).

Neste sentido, torna-se fundamental para os alunos da Educacdo Infantil
desempenhar atividades que estimulem o desenvolvimento perceptivo e espacial, como
sentir e compreender as diferentes texturas das coisas (agua, areia, madeira e mato).
Também perceber o sabor e o cheiro dos alimentos, aprender a diferenciar os sons do
ambiente, dos objetos, dos instrumentos e aqueles que podem ser produzidos pelo
préprio corpo. Entretanto, quanto mais ludicas forem essas atividades, mais prazerosas
elas serdo para os alunos, trazendo melhores resultados nos aspectos psicomotores

das criancas.

OS BENEFICIOS QUE A EDUCACAO FISICA OFERECE PARA OS
ALUNOS DA EDUCACAQO INFANTIL

Inimeros sdo os beneficios que a Educacéo Fisica proporciona aos alunos da
Educacéo Infantil, sendo que o principal deles é o de proporcionar um estilo de vida
ativo e saudavel para as criancas, por meio das atividades fisicas praticadas na escola,
seguindo um planejamento apropriado. Os objetivos planejados sdo alcancados a
medida que os alunos vao desenvolvendo um autoconhecimento corporal obtido pelo

movimento, envolvendo aspectos psicomotores em conexao com aspectos sociais e
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culturais. Este contexto favorece as criancas numa compreensao do quanto as
atividades fisicas sdo importantes e o quanto elas contribuem para a saude delas.

“As atividades fisicas sdo essenciais para saude fisica e mental,
direito fundamental de todo ser humano. Promover essas praticas
também é um dever do estado, da sociedade, e, sobretudo, da
escola. Nesse sentido, a Educacgéo Fisica na escola se propde a
promover a saude por meio de atividades fisicas, sob um carater
preventivo de diversas doencas provocadas pelo sedentarismo.
Os exercicios fisicos também contribuem com a saude do cérebro,
pois estimulam fun¢des cognitivas, como a atencdo, a memoaria e
o raciocinio l6gico, o que melhora o desempenho escolar” (BLOG
SAE DIGITAL, 2021).

Além destes beneficios que a Educacéo Fisica proporciona aos alunos da
Educacédo Infantil, ainda existem outros como: socializacdo, conhecimento do proprio
corpo, alivio do estresse, crescimento da autoestima, cooperacdo, empatia e
desenvolvimento motor. A relevancia destes beneficios se acentua ainda mais quando
se observa que a propria OMS (Organizacdo Mundial de Saude) recomenda ao menos
60 minutos diarios de atividade fisica de intensidade moderada para criancas. Esta
acdo tem por objetivo ndo apenas considerar os aspectos fisicos, apesar de ser uma
das mais efetivas ferramentas para o combate a obesidade infantil, mas também o fato
de que realizar atividades fisicas permite que as criancas tenham uma boa noite de
sono, sofram menos lesdes, reduzam o risco de depressdo e aprimorem seu
desenvolvimento psicomotor.

“Estimular o crescimento e o desenvolvimento corporal mediante o
fortalecimento da coordenacdo motora, e em consequéncia,
melhorar a concentragdo, a autoestima, e a interagdo social.
Fortalecimento da musculatura, das articulac6es e a parte dssea
com impacto no equilibrio, lateralidade e coordenacdo motora.
Reduzir as chances de obesidade, diminuicdo da ansiedade,
aumento da autoconfianca inibindo a depresséo. Todos estes
beneficios valem para criancas de todas as idades. Ao praticar
atividades fisicas, as criangcas desfrutam de um melhor

aproveitamento académico, em comparacdo aos alunos
sedentarios” (BLOG DR JOAO FERRO, 2022).

Todas as atividades fisicas exercidas na etapa da Educacao Infantil séo
direcionadas ao movimento do corpo. Tais movimentos sao fundamentais, pois também
expressam emocoes, desenvolvem aspectos como a postura corporal e a capacidade
relacional, afetiva e intelectual.

‘Assim, habilidades motoras do desenvolvimento, adquiridas
mediante o caminhar, correr e saltar, as habilidades manipulativas
do movimento adquiridas p6 meio do arremesso de objetos,
chutes na bola, recepcdo de algum item, ou mesmo cortando

papel, e habilidades estabilizadoras do movimento, adquiridas
mediante as tentativas de manter a postura vertical, ter dominio do
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corpo, rolar, andar sobre uma faixa ou uma corda no chao, enfim,
todas essas habilidades devem ser estimuladas dentro das
atividades de Educacédo Fisica na infancia, e uma vez que esta
etapa ndo seja trabalhada, a crianca perde, e infelizmente néo
recupera na idade adulta” (BLOG EDUCACAO FiSICA, 2021).

As atividades fisicas planejadas para os alunos da Educacdo Infantil devem
trabalhar contetidos cujos processos de ensino e aprendizagem considerem sempre as
caracteristicas individuais dos alunos, respeitando e concentrando a atencdo nas
esferas cognitiva, corporal, ética, afetiva, estética, interacdo social e relacbes
interpessoais do alunos. Dessa forma, as criancas da Educacéo Infantil alcancardo um
desenvolvimento fisico e uma aprendizagem plenamente favoraveis, preparando-os

para se tornarem cidadaos ativos e participativos.

CONSIDERACOES FINAIS

O propédsito deste artigo foi o de apresentar algumas reflexdes sobre a
importancia da Educacdo Fisica no contexto da Educacdo Infantil, destacando seus
impactos na vida das criangcas, mediante praticas bem estruturadas, visando o
desenvolvimento dos aspectos pisicomotor, social, cognitivo, relacional, e afetivo. Cabe
resaltar as muitas inovacfes tecnoldgicas e incremento cientifico que surgem quase
que diariamente, os quais tem produzido atualizacBes que também atingem a area da
Educacéo Fisica, ainda mais considerando ser ela uma ciéncia relativamente nova, e
gue com o passar do tempo vem alcancando maior relevancia e notoriedade na
sociedade. Assim, torna-se importante destacar a Educacédo Fisica como disciplina
efetiva, devidamente inserida no contexto educacional brasileiro, tendo sua relevancia
reconhecida ha bastante tempo, mesmo que se utilizando, inicialmente, de modelos
adestrativos e com foco exclusivo no publico masculino, com o objetivo de formar
cidaddos fortes e saudaveis, aptos e preparados para defender a patria e os ideias
politicos da época. Assim, a importancia da Educacao Fisica so tende a crescer, isto
porque ja existe um grande reconhecimento quanto aos impactos positivos que ela
exerce no desenvolvimento cognitivo e psicomotor das criancgas.

Nesse contexto, torna-se fundamental cumprir 0s objetivos propostos pelas
escolas na aplicacdo das atividades fisicas planejadas e plenamente adequadas a
cada faixa etaria da Educacdo Infantil, considerando sempre as preferéncias e
interesses de cada faixa, por meio de atividades ludicas compativeis e bem elaboradas,

para, assim, obter os resultados planejados. Para isso, a Educacéo Fisica devera se
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empenhar em oferecer sempre praticas que trabalhem o movimento corporal associado
ao laser, ao cuidado com a saude e com o bem-estar, mantendo sempre o foco no
desenvolvimento da crianga, e jamais como uma atividade voltada para o mero
entretenimento.

Compreender estes conceitos e aplica-los de forma objetiva e estruturada
possibilitara que se alcancem os resultados planejados, os quais sao facilmente
identificados, além de proporcionar beneficios inquestionaveis para as criangas. A
Educacdo Fisica oferece aos alunos da Educacdo Infantii uma proposta de vida
saudavel, que promove a construcdo dos aspectos psicomotores, emocionais e sociais,
além de contribuir para a prevencdo de disturbios e disfuncdes como obesidade,
depressao e autoestima baixa, fortalecendo o estimulo das funcfes cognitivas como a
memo©ria, o raciocinio légico e a atencédo, e, em consequéncia, promovendo um maior

aproveitamento estudantil dos alunos.
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RESUMO

O artigo tem como objetivo demonstrar a importancia da Educacédo Infantil para o

processo de alfabetizacdo e letramento visto que, atualmente, pesquisas tem

identificado problemas na alfabetizacéo de criangcas no contexto escolar e insatisfacoes

e insegurancas ente alfabetizadores, diante da persisténcia do fracasso da escola em

alfabetizar. O processo de apropriagdo da escrita e da leitura por criancas tem sido

objeto de pesquisas e estudos e, de acordo com Soares (2009), por exemplo, na

educacao infantil devem estar presentes tanto atividades de introducdo da crianca ao

sistema alfabético quanto as praticas de uso social da leitura e escrita — letramento.

Dessa forma, é dentro desse contexto que o professor deve inserir atividades

significativas para proporcionar o desenvolvimento das potencialidades das criancas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéao Infantil; Alfabetizacéo; Letramento; Educacdo Basica.

INTRODUCAO

37




Ao longo de tempo o atendimento as criancas brasileiras de zero a seis anos
passou por intensas transformacdes. No Brasil, as instituicdbes pré-escolares sao
instituicdes que surgem no final do século XIX e inicio do século XX, marcadas pelas
mudancas sociais, principalmente no que concerne as modificacbes do papel da
mulher na sociedade e suas repercussdes no ambito da familia. Voltadas a atender a
infancia, essas instituicbes tiveram na sua origem um modelo assistencialista,
filantropico, como nos moldes europeus, acrescido de outro fator: o atendimento as
criangcas abandonadas, oOrfaos e filhos de mées solteiras (KRAMER, 1992;
KUHLMANN, 1991; CIVILETTI, 1991)

Nos dias atuais, a educacao infantil € vista como um espaco pedagogico de
suma importancia, onde a crianca, desde os primeiros anos de vida, vai desenvolvendo
sua autonomia, sua independéncia, em vista da cidadania plena e vai adquirindo
habilidades e competéncias importantes para seu desenvolvimento integral e para a
continuidade de seus estudos.

Contudo, um olhar histérico sobre a alfabetizacdo escolar no Brasil também
revela uma trajetéria de sucessivas mudancas conceituais e, consequentemente,
metodoldgicas. Atualmente, parece que de novo enfrenta-se um desses momentos de
mudanca — é o0 que prenuncia 0 questionamento a que vém sendo submetidos 0s
guadros conceituais e as praticas deles decorrentes que prevaleceram na area da
alfabetizacdo nas ultimas trés décadas: pesquisas que tém identificado problemas nos
processos e resultados da alfabetizac&o de criangcas no contexto escolar, insatisfacoes
e insegurancas entre alfabetizadores, perplexidade do poder publico e da populacdo
diante da persisténcia do fracasso da escola em alfabetizar, evidenciada por avaliacfes
nacionais e estaduais, vém provocando criticas e motivando propostas de reexame das
teorias e praticas atuais de alfabetizacado (SOARES, 2012).

Dessa forma, esse processo de apropriagao da escrita e da leitura por criangas
tem sido objeto de pesquisas e estudos. De acordo com Soares (2009), por exemplo,
na educacao infantil devem estar presentes tanto atividades de introducdo da crianca
ao sistema alfabético e suas convencdes — alfabetizacdo — quanto as praticas de uso
social da leitura e da escrita — letramento. Smolka (1993) ressalta a importancia de
considerar a escrita como um momento de interacdo e interlocucdo entre os sujeitos
envolvidos nesse processo e Baptista (2010) ressalta essa apropriagdo como um
direito da crianca.

Assim, visando essa ideia, esse trabalho teve como objetivo demonstrar a

importancia da educacéo infantil para o processo de alfabetizagéo e letramento.
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EDUCACAO INFANTIL

A educacéo infantil foi reconhecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n°. 9394/96) ndo s6 como direito da crianca e dever do Estado, mas
também como uma etapa da educacdo basica. Isso significa que ndo apenas a
sociedade e o Estado assumem responsabilidades diante das criancas pequenas, mas
também reconhecem essa etapa de ensino como parte integrante da estrutura e
funcionamento da educacéo escolar brasileira.

Esse documento define na Sessao Il, que trata da educacao infantil, de seu
artigo 29 que:

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educacdo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico,

intelectual e social, complementando a ac¢do da familia e da
comunidade (CURY, 2002, p. 37).

A abrangéncia da educacéo infantil reduziu-se as criangas de até cinco anos de
idade apos a promulgacao da Lei n°. 11.114, de maio de 2005. Ela tornou obrigatoria a
matricula das criancas de 6 anos de idade no ensino fundamental, ampliando-o,
obrigatoriamente, para nove anos de duragéo a todos os brasileiros (BRASIL, 2005).

A mudanga, principalmente na idade de ingresso da crianga no ensino
fundamental, trouxe grandes desafios as escolas e aos educadores, como escreve
Barreto (2004, p. 15):

Dimensionar a complexidade e sua implantagcdo, apontando
aspectos da estrutura e funcionamento das escolas, do curriculo,
da formacdo e envolvimento dos professores nas mudancas
pretendidas, da participacéo dos pais e de outros atores, enfim, da
cultura da escola, que sdo profundamente afetadas [...] um

confronto que tradicionalmente tem faltado de modo dominante a
organizacao escolar. (BARRETO, 2004, p.15).

De acordo com Abramovay e Kramer (1987), a pré-escola apresentou algumas
fungdes, ao longo de sua historia. Inicialmente, no século XVIII ela assumiu a funcdo de
guardid, com o0 objetivo apenas de guardar as criangcas Orfas e filhas de maes
trabalhadoras. Pouco depois, no século XIX, a pré-escola adotou uma funcao

preparatéria. Isto €, cabia a pré-escola compensar “as ‘caréncias’ e ‘deficiéncias’
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culturais, linguisticas e afetivas das criangas provenientes das camadas populares”,
preparando-as para o sucesso escolar (ABRAMOVAY; KRAMER, 1987).

Na tentativa de contrapor a essa funcdo da pré-escola, apos as criticas feitas
aos pressupostos da educagcdo compensatoria, inclusive no Brasil, tendo em vista que
foi essa concepcao de pré-escola que chegou ao nosso pais na década de 1970, é
atribuida a pré-escola uma nova funcéo. Assim, surgiu a pré-escola com objetivos em
si mesma. Nessa nova concepc¢do, a pré-escola deve promover o desenvolvimento
global e harménico das criangcas sem, contudo, definir critérios minimos de qualidade
para o atendimento nas instituicbes publicas das criancas das camadas populares
(ABRAMOVAY; KRAMER, 1987).

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

De acordo com Soares (2008), a entrada da crianca no mundo da escrita,
ocorre simultaneamente por esses dois processos “alfabetizacdo e letramento”. No
Brasil, como em diversos outros paises, o termo letramento € diferente do termo
alfabetizacao.

De acordo com Batista (2006, p.16), a alfabetizagcdo, em sentido estrito “[...]
designa, na leitura, a capacidade de decodificar os sinais gréaficos, transformando-os
em sons, e, na escrita, a capacidade de codificar os sons da lingua, transformando-os
em sinais graficos. ”

Entretanto, esse conceito de alfabetizacdo foi sendo progressivamente
ampliado em funcdo das necessidades sociais e politicas e hoje jA ndo se considera
alfabetizado quem apenas codifica ou decodifica os sinais graficos. Essa ampliacdo no
conceito de alfabetizagdo resultou em um novo conceito, o de letramento, que
podemos definir como: [...] 0 processo de insercao e participacdo na cultura escrita.
Trata-se de um processo que tem inicio quando a crianga comecga a conviver com as
diferentes manifestacbes da escrita na sociedade (placas, rotulos, embalagens
comerciais, revistas, etc.) e se prolonga por toda a vida, com crescente possibilidade
de participacdo nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, como a leitura e
redacdo de contratos, de livros cientificos, de obras literarias, por exemplo (VAL, 2006,
p.19).

Diante disso, conforme Magda Soares (2009), a alfabetizacdo e o letramento
devem ter sua presenca na Educacao Infantil. Os pequenos, antes mesmo do ensino

fundamental, devem ter acesso tanto a atividades de introducdo ao sistema alfabético e
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suas convencdes — a alfabetizacdo, como também praticas sociais de uso da leitura e

da escrita — o letramento.
EDUCAC}AO INFANTIL E ALFABETIZAC}AO

Sabe-se que durante muito tempo, a educacéo infantil restringiu o contato das
criangas com a escrita, acreditando que se tratava de uma atividade escolarizada, mais
pertinente as criangcas maiores e ndo as pequenas que ainda precisavam brincar.
Atualmente, jA se reconhece que, assim como tudo que estd em seu entorno, as
criancas notam a presenca da escrita e se interessam por desvenda-la. Portanto, cabe
aos professores, cuidar para que o contato com a escrita seja prazeroso, desafiador,
encantador, mantendo aceso o desejo da crian¢a de aprender a escrever.

Embora a alfabetizacédo ndo seja uma exigéncia de aprendizagem da educacédo
Infantil, observa-se com Vygotsky (1991) que o ensino da linguagem escrita pode ter
lugar, desde a pré-escola, e que se respeite todo o processo de desenvolvimento pelo
qual cada crianca deve passar. O importante na aquisicao da linguagem escrita é que
ela seja percebida como algo importante e necessario pela crianca. Essa é a primeira
conclusao a que o autor chega, “[...] a leitura e a escrita devem ser algo de que a
crianga necessite. ” (id, p.156) e que sejam percebidos como algo relevante para sua
vida.

Desde cedo as criangas convivem com diversas formas de informacfes
produzidas e interpretadas pelos adultos, que sao jornais, televiséo e letreiros. Para
gue a crianca entenda melhor tudo isso que ela convive ela precisa ter contato fora da
escola e dentro entdo é necessario apresentar todo tipo de material escrito que for
possivel na sala de aula.

Scarpa (2006), coloca que embora algumas criancas fagcam parte de um mundo
letrado, ainda existem os alunos que vivem na zona rural, onde a escrita ndo é téao
presente e que, mesmo morando em centros urbanos, ndo tem contato com pessoas
alfabetizadas e com os usos sociais da leitura e da escrita. Neste caso entdo, praticas
dentro da escola de educacgdo infantil, fariam com que estas criangas tivessem o0
acesso que as outras tem em suas casas.

Como afirma Emilia Ferreiro. "Em cada classe de alfabetizacédo deve haver um
“canto ou area de leitura" onde se encontrem ndo so livros bem editados e bem

ilustrados, como qualquer material que contenha escrita..." (FERREIRO, 2002, p.33)
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Deste modo, ela vai tendo contato com o material escrito e percebe as coisas
de que ela convive no mundo, entdo vai naturalmente se alfabetizando, sendo muito
importante a estimulagéo para a pré-leitura e pré-escrita.

De acordo com Teberosky (2005), o ambiente alfabetizador “¢ aquele em que
ha uma cultura letrada, com livros, textos digitais ou em papel, um mundo de escritos
que circulam socialmente. A comunidade que usa a todo momento esses escritos, que
faz circular as ideias que eles contém, é chamada alfabetizadora”.

Ziegler (2007) diz que “fazer de cada crianga um leitor requer atividades diarias
em que a garotada tenha a oportunidade de ler, trocar ideias, comentar noticias e muito
mais”.

Diante disso, é funcdo da Educacéo Infantil incentivar o desenvolvimento de
comportamentos leitores antes mesmo de a turma aprender formalmente a ler.
Comentar ou recomentar algum texto, e compartilhar a leitura de um livro ajuda a
estabelecer gostos e reconhecer finalidades dos materiais escritos. Nao obstante, de
acordo com Soares:

(...) a crianga que ainda nao se alfabetizou, mas ja folheia livros,
finge Ié-los, brinca de escrever, ouve histérias que lhe sao lidas,
esta rodeada de material escrito e percebe seu uso e fungéo, essa
crianga € ainda “analfabeta”, por que ndo aprendeu a ler e a

escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é de certa
forma, letrada. (2004, p.24)

Assim, a partir da contribuicdo de Soares, pode-se perceber o quanto é
importante e significativo propiciar as criancas um contato frequente com diferentes
tipos de material escrito.

N&o obstante, Ferreiro (2002) defende a ideia de que o ambiente alfabetizador
possa trazer ao cotidiano da crianca a linguagem escrita e entdo poderia contribuir para
gue essas criangas pudessem ter oportunidades de construir esses conhecimentos. E a

alfabetizacdo aconteceria naturalmente.

CONSIDERACOES FINAIS

Os profissionais da educacgéo infantil, todos aqueles que trabalham dentro
desse espaco pedagdgico, funcionarios da limpeza, da alimentacdo, da secretaria,
equipe gestora, professores e auxiliares da educag¢do (ou outro nome dado a esses,
dependendo da Rede de Ensino) devem olhar a infancia como um periodo privilegiado,

onde, desde a idade mais tenra, o ser humano precisa ser estimulado e motivado a
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assumir seu protagonismo, sua historia, com direito a autonomia, independéncia e
buscando sempre mais evoluir, dentro de um processo de ensino e aprendizagem,
dentro de uma cultura e de uma sociedade especifica.

A creche deve ser o espagco de saber e de sabor, onde, a crianca seja
estimulada a fazer suas primeiras descobertas, a entender a importancia do convivio
social com o grupo do qual faz parte, a perceber a ética, a estética que direcionam sua
vida e suas experiéncias e construir aprendizagens significativas, ou seja, que fagcam
sentido para seu momento presente e para toda sua vida.

Se no passado a educacao infantil tinha carater meramente assistencialista,
atualmente esta claro que ela possui sim fins pedagdgicos, com essa visao foi inserida
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei 9.394/1996) como a primeira
etapa da educacao béasica, o que reforca o carater pedagdgico da educacédo infantil e
ainda mais justifica os projetos de letramento iniciados com as criangcas pequenas.

De fato, o letramento exige uma série de habilidades por parte da crianca, no
entanto, estas sdo adquiridas de forma natural, conforme as interacdes sociais ganham
corpo e se estabelecem na vida do pequeno aprendiz, isto significa dizer, que mais do
buscar adquirir habilidades que facilitem a apropriacdo das caracteristicas do
letramento, deve-se primar pelas boas relacdes e interacdes das criancas, vez que
estas sim é que dardo suporte ao letramento e consequentemente & alfabetizacédo. E
neste sentido que Bartom e Hamilton, 2004 afirmam que o letramento:

[...] ndo reside simplesmente na mente das pessoas como um
conjunto de habilidades a serem aprendidas, e ndo apenas jaz
sobre o papel, capturado em forma de texto para ser analisado.

Como toda atividade humana, o letramento é essencialmente
social e se localiza na interacéo interpessoal. (p. 109)

Compreende-se, entédo, a educacao infantil como primeira etapa da educacédo
basica e de tal forma com especificidades proprias devido a faixa etaria que atende,
assim devem oferecer um trabalho pedagodgico de qualidade que envolva o cuidar e
brincar que sdo essenciais & infancia. E dentro desse contexto que deve acontecer o
letramento das criangcas pequenas, isto €, através dos cuidados diarios e das
brincadeiras o professor deve inserir atividades significativas de acordo com a
compreensdao das criangcas proporcionando o0 desenvolvimento de suas

potencialidades.
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Pedagogia que se contrapde a uma pratica transmissiva e de reproducédo mecanica do
conhecimento.

Dessa forma, a Educacao Infantil, € reconhecida como espaco educador que
deve garantir a aprendizagem da crianga na participacdo, nas relacdes, nas diferencas,
na escuta, construindo sentido a esse processo educativo que se da no ambito
individual e social do sujeito e que reconhece a crianga como produto e produtora de
cultura, que interfere, que é confrontada por esse espacgo de vivéncias e experiéncias
de vida social. Desta forma a Educacdao Infantil € marcada por um processo histoérico de
construcdo de uma pedagogia da infancia, reconhecendo as especificidades dessa
fase da vida humana em que a crianca experiéncia, aprende e se desenvolve a partir
de um contexto social e pedagdgico, que favorece, promove e deve garantir a sua
participagao.

Com o inicio da pandemia causada pelo novo coronavirus, houve a
necessidade de suspenséo das atividades presenciais nas escolas e esse periodo de
necessario distanciamento social e isolamento, afetou de maneira importante o modo
de atendimento institucional a primeira infancia. Instituicbes publicas e privadas
buscaram estratégias para continuar interagindo com as criancas e familias durante
esse periodo.

Na presente pesquisa, damos énfase a esse periodo pandémico em que as
escolas estiveram fechadas com o objetivo de conhecer as principais producoes
académicas acerca da Educacéo Infantil no periodo pandémico, o que certamente nos
ajudara a compreender melhor a probleméatica do impacto do distanciamento e
isolamento social nesse periodo em que as criancas da Educacdo Infantil estiveram
fora da escola, apontando caminhos para lidarmos com essa nova situagdo, buscando
responder a pergunta: O que as producdes académicas revelam acerca da educacéo
infantii nesse periodo pandémico? Como a pandemia tém impactado o
desenvolvimento das criangas nessa etapa em diferentes dimensfes?

Com o0 exposto, a pesquisa procura, em primeiro lugar construir um mapa da
producao bibliografica sobre o tema dessa pesquisa por meio de busca sistematica na
plataforma Google Académico e andlise de conteudo, considerando o periodo entre
2020 e 2021, a partir das producdes académicas encontradas, identificar problematicas
que poderdo contribuir para um melhor entendimento acerca dos impactos da
pandemia nesse periodo da infancia, buscando reflexdes que possam auxiliar o

trabalho com as criancas pequenas nas diferentes esferas da sociedade.
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MATERIAL E METODOS

A Educacdo Infantii passou a ser reconhecida como primeira etapa da
educacdo basica, valoriza o trabalho com projetos e apresenta uma Pedagogia que se
contrapBe a uma prética transmissiva e de reproducdo mecéanica do conhecimento.
Desta forma, estudos demonstram o reconhecimento da potencialidade da Educacéo
Infantil como espaco educador que deve garantir a aprendizagem da crianca na
participagéo, nas relagoes, nas diferencas, na escuta que acolhe construindo sentido a
esse processo educativo que se da tanto no ambito individual do sujeito, quanto social.
E que reconhece a crianca como produto e produtora de cultura, que interfere, que
contribui, e que é confrontada por esse espaco de vivéncias e experiéncias de vida
social.

Dessa forma, esse estudo, busca ampliar informagdes sobre a Educacao
Infantil nesse periodo pandémico. Para realizar esse estudo, foi utilizado o método
bibliométrico de pesquisa, 0 qual consiste no levantamento e andlise de artigos
académicos que foram produzidos sobre o tema. A pesquisa foi realizada na Base de
Dados Google Académico, onde foram utilizados como palavras geradoras os termos:
Educacéo Infantil e a pandemia, desenvolvimento infantil e a pandemia, Ensino Remoto
na Educacdo Infantil. Foram selecionados artigos publicados no periodo de 2020 a
2021. O estudo esta organizado em duas etapas: a coleta de artigos cientificos e o
levantamento da bibliografia produzida nesse periodo e o mapeamento dos dados e
informagdes encontradas nas obras selecionadas.

A busca inicial retornou 67 producdes que foram registradas em uma planilha
utilizando a ferramenta Microsoft Excel. Os registros foram analisados manualmente e
realizada a exclusdo de Trabalhos de Conclusdo de Curso, Teses e Dissertacoes,
somando assim 17 exclusdes. Desta forma, analisada a adequacdo do tema e a
aplicacdo dos critérios de inclusdo e exclusdo restaram 50 artigos para andlise.

Considerando os objetivos dessa pesquisa, outro ponto definido no momento
do levantamento dos artigos foi a verificacdo da relevancia cientifica dos artigos. Para
isso foram observados os artigos com maior niumero de citacbes através de busca
simples no Google Académico pelo titulo do artigo. Assim, nesta pesquisa optou-se por
selecionar os artigos com citagdes, ao final, chegou-se a um total de 22 artigos.

Passou-se entdo a uma analise mais criteriosa nos 22 artigos restantes, tendo em
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vista, principalmente, tratar-se de artigos que se corresponde aos questionamentos da
pesquisa.

Outra etapa importante, se deu através da busca de aprofundamento do tema,
filtrando as publicac6es que de fato abordavam a tematica da pandemia e a educacao
infantil. Assim, foi realizada a leitura do resumo de cada titulo selecionado, salvando-as
em formato pdf e organizando-as em pastas digitais criadas e nomeadas de acordo
com o titulo da obra. Conforme a tabela 1 demonstra, a partir desse processo foram
separadas 18 pesquisas, sendo 10 artigos da palavra chave Educacéo Infantil e a
pandemia, 3 artigos da palavra chave Desenvolvimento Infantil e a pandemia e 5

artigos da palavra chave Ensino Remoto na Educacao Infantil.

Tabela 1.

Quantidade de artigos selecionados

Palavra chave Quantidade
Educacéo Infantil e a pandemia 10 artigos

Desenvolvimento infantil e a pandemia 3 artigos

Ensino remoto na Educagéo Infantil 5 artigos

Fonte: Dados originais da pesquisa

Para andlise dos dados de artigos, criou-se um banco de dados contendo as
seguintes caracteristicas das publicacdes selecionadas: Autoria, Titulo, Local de
Publicacdo, Area, Ano de Publicacdo, Local Geografico, Instituicdo, Numero de
Citacdes e Método/Metodologia adotado (a).

Apbs essa etapa de selecao dos artigos relevantes para a pesquisa, realizou-
se a leitura atenta de cada um dos 18 artigos e o fichamento textual buscando uma
analise qualitativa dos dados obtidos, compreendendo o0s objetivos, o tipo de
metodologia e método e os principais resultados encontrados evidenciando acerca do

tema, quais os impactos da pandemia na educacéo infantil.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram selecionados 50 artigos publicados nos anos de 2020 e 2021, conforme
a figura 1. Foram aplicados os parametros de anadlise: ano de publicacdo, tipo de

estudo, local de publicacdo, area de conhecimento, local geografico, instituicdo e

49



Figura 1. Namero de artigos levantados e sua distribuigdo por ano: Total de 50 publicagbes —
(2021 = 33 artigos / 2020 = 17 artigos)

Publicacdes por Regiao




Quanto as instituicdes, encontramos 32 registros. As instituicdes que mais
publicaram estdo apresentadas no grafico 3. Totalizaram maior nimero de publicacdes
a Universidade Federal de Santa Catarina e o Departamento de Educagé&o Infantil do
Colégio Pedro Il com 4 publicacBes cada, em segundo lugar est4 a Revista Mutacdes

da UFAM com 3 publica¢des, conforme vemos abaixo na figura 3.

Numero de Publicacdo por Instituicdo

Universidade Federal de Uberlandia (Eseba/UFU)
Universidade do Vale do Taquari - Univates
Revista: Em tempo de historias
Faculdade de Letras da Universidade Federal de...
Centro Universitario Uniesp
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia Universidade
Federal da Fronteira Sul, Campus Chapec6
Instituto Federal Sul-rio-grandense
Programa de Mestrado Profissional em Ensino em...
Universidade Estadual do Ceara
Instituto ENFSERVIC
Universidade Federal de Itajuba - Campus Itabira
Unioeste - Universidade Estadual do Oeste do Parana...
Centro Universitario...
Editora Realize
UFSCAR CIET:EnPED:2020 Congresso Internacional...
Instituto Persona de Educagéo Superior
Revista Extensédo em Foco
Departamento de Educacao Infantil do Colégio Pedro I
Revista Mutag6es-UFAM
UEMS - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Universidade Federal da Bahia
Faculdade Progresso - Campus Vila Galvao
Escola de Formagdo (Esforce) da Confederagéo...
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia...
UNIFIMES: Centro Universitario de Mineiros
Universidad de la Rioja
Centro Universitario UniCarioca
UERJ
Universidade Federal de Santa Catarina
Fundacéo Carlos Chagas
Universidade Estadual do Tocantins
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Figura 3. Numero de Publicag6es por Instituigéo:
Fonte: Resultados originais da pesquisa

Considerando a area de conhecimento, as publicacbes se concentram
principalmente nos campos da Educagéo e Ciéncias Humanas, somando 62% de todas
as publicacdes da area. A figura 4 demonstra a porcentagem de publicacbes por cada

area.
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Matematica
2%

Salde
2%
Psicologia

Area Disciplinar

Ciéncias e Salde
2%

2%

Educacdo Infantil —

8%

Ciéncia, Tecnologia
e Design aplicados
a Educacdo

6%

Figura 4. Numero de artigos publicados por - Area Disciplinar
Fonte: Resultados originais da pesquisa

Multidisciplinar

2%

Tabela 2. Quantidade de artigos encontrados e utilizados na pesquisa (Palavra-chave:
= Educacéo Infantile a Pandemia

Autoria

Silvia Helena Vieira Cruz,
Cristiane Martins, Rosimeire
Cruz

Livia Marna Fraga Vieira,
Bruno Tovar Falciano

Joedson Brito dos Santos e
Maria Aparecida Antero
Correia

Luiz Carlos Marinho de
Araujo

Matalia Francisca Cardia dos
Santos, Adriana Alves da
Silva. Ana Lucia Goulart de
Faria

Anete Abramowicz e

Alan Victor Pimenta de
Almeida Pales Costa

Titulo

A educacio infantil e demandas postas
pela pandemia: intersetonalidade,
identidade e retomo as atividades
presenciais

Docéncia na educacdo infantil durante a
pandemia: percepcies de professoras e
professores

Politicas pliblicas de educacio infanti
em contexto de pandemia:
consideraces a partir da realidade de
Brasil e ltalia

Ressignificando a concepcdo de cuidar,
educar e brincar na educacéo infantil em
tempos de pandemia

Resistir para/coma infancia continuar a
existir: Transcricdo de 21 lives sobre
infincias e EducacéoInfantilna
pandemia de Covid-19

O fotégrafo, a educacdo infantil e a
pandemia

Ano
Jan/2021

Jan/2020

Jan/2021

Out/2020

Jul/2020

Abri2021

N. Citacdo

12




Manane Campelo Koslinsk e

Tiago Lisboa Bartholo

A pandemia e as desigualdades de
oportunidades de aprendizagem na
educacio infantil

Juliana Carbonien, Cassiana

Magalhies

Curriculo na Educacio Infantil: a Out/2021
pandemia e o desenvolvimento humano
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Em relacdo aos questionamentos iniciais dessa pesquisa, a analise qualitativa
das producdes cientificas nos ajuda a compreender melhor o cenario da Educacéao
Infantil. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, bem como a
Base Nacional Comum Curricular, apresentam uma concepg¢ao de pedagogia que se
sustenta pela participacdo e pelas relagdes, dessa forma, torna-se importante que na
educacao infantil, elementos da cultura que constitui a sociedade, sejam valorizados,
confrontados, reconhecendo a centralidade dos sujeitos e valorizando sua participacéo
por meio do processo educativo e da cultura que os constitui. O texto de Joedson Brito
dos Santos e Maria Aparecida Antero Correia (2021), citam a Educacédo Infantil como
politica social, porque traz garantias como: seguranca alimentar, protecdo, direitos ao
brincar. O texto ainda reforca que a auséncia desse direito, amplia, os riscos de as
criancas ficarem expostas a falta de alimentagéo, a violéncia e ao abandono.

Nesse sentido as experiéncias vivenciadas pelas criangas na Educagéao Infantil,
devem superar um trabalho fragmentado e estereotipado historicamente realizados em
alguns contextos da educacdo. Vale ressaltar ainda, a importancia do trabalho com
projetos na Educacdo Infanti como um dos muitos modos de organizar
intencionalmente as praticas e experiéncias educativas junto as criancas. Num
processo coletivo de construgcdo de novas aprendizagens, esse modo de trabalho
acolhe as falas e os guestionamentos das criancas e as coloca no centro do processo,
garantindo experiéncias significativas de descobertas e de reflexdo sobre temas
importantes do seu ambiente, permitindo que a crianca de maneira autbnoma,
confronte e construa saberes e culturas enraizadas e desenvolva sua capacidade de
argumentacao.

Posto isso, de maneira geral, buscando responder as questdes dessa pesquisa
sobre o que as producdes académicas revelam acerca da educacéo infantil nesse
periodo pandémico e como a pandemia tém impactado o desenvolvimento das criancas
nessa etapa, a analise qualitativa das produc¢des, demonstram que com a pandemia,
desde o primeiro momento, um ponto de atenc&o foram as criancas e especialmente as
criangas da primeira infancia. As medidas de enfrentamento da pandemia, bem como o
isolamento social, tiveram impactos importantes no contexto da Educagéo Infantil e
consequentemente em todas as dimensdes da vida humana. Dessa forma, o
fechamento das instituicbes de Educacao Infantil teve grande impacto no cotidiano de
8,9 milhdes de criancas de 0 a 5 anos de idade e familia, sendo 93% das criancas de 4
a 5 anos e 34% das criancas entre 0 a 3 anos. (Bartholo;Koslinski, 2021).

Essa mudanca contribuiu para o comprometimento do desenvolvimento e da

aprendizagem desses sujeitos que ficaram sem esse espaco de acolhimento
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organizado intencionalmente para que as criangcas possam vivenciar experiéncias ricas
e de qualidade para um desenvolvimento integral. (Cruz; Martins, 2021) As criancas
pensam, sentem reagem e sdo mais vulneraveis no seu repertorio de enfrentamento
dessas adversidades, e com o fechamento das escolas e o isolamento social, o
ambiente e o nicho familiar se configura como fundamental para o enfrentamento
dessas circunstancias.

No contexto do brasil, temos situacdes de desigualdades, diferentes
densidades populacionais e infraestrutura precaria de moradia. O impacto dessa
situacdo de isolamento prolongado e de permanéncia das familias nesse processo
causam efeitos diversos diante das distintas condicdes sociais. Outro ponto importante
foi o aumento da violéncia, ha estudos que mostram que para uma parte expressiva de
criancas, permanecer em casa contribui parao aumento de violéncia doméstica, riscos
de exploracdo do trabalho infantil, assédio/abuso sexual e as criancas estiveram
inseridas nesse contexto. (Cruz; Martins, 2021).

Diante deste cenario, era necessario encontrar maneiras de continuar
mantendo o vinculo com essas familias e criancas sem perder a identidade da
Educacgdo Infantil que tem como eixo norteador de trabalho, as brincadeiras e as
interacdes. Diferentemente de outras etapas de escolarizacdo, a Educacéo Infantil ndo
se da nos moldes de preparacdo para conteudos tradicionalmente escolar, se da na
relagdo, na interacdo, na vivéncia cotidiana. A andlise das producbes enfatiza esse
momento, evidenciando tensdes na relacdo entre os poderes e um descompasso entre
as diferentes esferas do poder publico. Mesmo o Supremo Tribunal Federal — STF tendo
determinado que Estados e Municipios teriam autonomia para tracarem um plano de
trabalho a partir das prioridades essenciais de cada territorio, a falta de uma politica
integrada dificultou a elaboracdo de estratégias para um enfrentamento eficaz da
situacdo e desconsiderou a necessaria atuacado intersetorial. (Bartholo; Koslinski, 2021)
Nesse cenario, prefeitos e governadores estabeleceram propostas de atendimento as
criancas e vale a pena ressaltar que de acordo com o Censo Escolar de 2020 (BRASIL,
2021), as redes publicas, em especial as municipais, eram responsaveis por 73,6% das
matriculas na educacdo infantil, e a rede privada, pelos 26,4%.

Diante da medida de isolamento e distanciamento social, as atividades
presenciais foram substituidas por atividades remotas. Estados e Municipios passaram
a orientar a utilizacdo de recursos digitais nas proposicdes direcionadas ao publico
escolar. Diferentemente dos demais segmentos como o Ensino Fundamental, o Ensino
Médio e Ensino Superior, na Educacgédo Infantil, havia a necessidade da clareza de sua

identidade ja que a LDB estabelece a impossibilidade de uma educacéo a distancia e
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online. Dessa forma, estabelecer vinculo com as familias e com as criancas através das
plataformas digitais deveria ser o objetivo principal, além do didlogo com outros
equipamentos de atendimento as familias a fim de contribuir para a qualidade da
educacdo de bebés, criancas bem pequenas e pequenas, garantindo os direitos
desses sujeitos, de suas familias e dos profissionais. (Bartholo; Koslinski, 2021).

O Parecer CNE/CP n° 5 aprovado em 28 de abril de 2020, orienta as escolas
de Educacdo Infantil a desenvolverem propostas de carater ladico e interativo destinado
aos pais ou responsaveis para que pudessem desenvolver com as criangcas em suas
residéncias. As pesquisas indicam que a falta de politicas, contribuiu para demonstrar o
desconhecimento das especificidades desse segmento, pois passou-se a discutir a
previsdo de livros didaticos para criancas de 5 e 6 anos atrelado ao Programa Nacional
do Livro Didatico PNLD/2022. Na pratica, instituicbes produziram propostas de
escolarizacdo para as criancas, 0 que € incoerente com os principios e finalidades da
Educacao Infantil. (SANTOS; CORREIA, 2021) Outro fator alvo de criticas foi a
atribuicdo dada as familias com esse tipo de proposta. Evidenciou-se que diferentes
escolas e sistemas de ensino, adotaram distintas acdes na tentativa de minimizar os
impactos do fechamento das escolas. Na Educacédo Infantil, por sua especificidade,
verifica-se maior fragilidade em relacéo ao trabalho remoto.

Com a chegada da vacina e ainda no enfrentamento da pandemia, o retorno as
atividades presenciais comeca a ser discutido. As pesquisas indicam a necessidade de
se garantir um retorno seguro e com garantia de oferta de um espaco de qualidade
com possibilidades de interacdo, movimento e brincadeiras oferecendo as criancas
“condicbes e recursos para que as criancas usufruam seus direitos civis, humanos e
sociais” (BRASIL, 2009, Art. 7°, Inc. ).

Em meio a essas adversidades, criancas estiveram submetidas a ambientes
desordenados com falta de estrutura, e irregularidade de rotina. Pesquisas demonstram
gue em outras pandemias, as criangas sofrem consequéncias como medo, ansiedade,
stress, irritabilidade, maior apego e dependéncia dos seus cuidadores, mais agitacao,
etc. Esses fatores sédo reconhecidos como ameaca ao desenvolvimento. Dessa forma,
as escolas precisam planejar um acolhimento as criangas e suas familias, com escuta e
sensibilidade para propor acdes que contribuam para o desenvolvimento pleno e

integral das criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo bibliométrico realizado teve como objetivo analisar as producdes
académicas publicadas no periodo pandémico a fim de compreender melhor o cenario
da educacéo infantil. Foi possivel constatar o despreparo do governo na proposicao de
acOes para o enfrentamento desse cenario o que consequentemente teve impacto em
todas as dimensfes da vida humana. Essa posicdo € segundo (SANTOS; CORREIA,
2021, p. 214) que em sua pesquisa, evidencia que “o governo nao apresentou
estratégias de enfrentamento a COVID- 19”.

Dessa forma, o enfrentamento & pandemia continua e o retorno presencial,
apresenta desafios que podem ser superados com o fortalecimento das familias, e com
0 suporte no ambito da saude, da assisténcia social cumprindo o papel da escola na
complementacdo da educacdo das criancas juntos as familias que lidam com a
reatividade das criancas. A Educacao Infantil como naturalmente por seu espaco rico
em experiéncias e interacfes, sera fundamental no apoio ao desenvolvimento das

criancas.
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RESUMO

O presente trabalho procura apresentar o que dispde o Estatuto da Crianca e do
Adolescente com relacdo ao papel da escola e dos professores, visando um
aprofundamento dos principais artigos do ECA, mostrando a importancia de
conhecermos as leis do poder publico entre a escola e os professores, esclarecendo
quais as obrigacdes entre eles de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) e o que diz a lei sobre as penalidades para quem as desrespeita. E quais as
obrigacdes do Poder Publico conforme a Constituicdo Federal, deixando claro que o

ensino é obrigatdrio e gratuito para as criancas e os adolescentes.

Palavras-Chave: Direitos; Estatuto da Crianca e do Adolescente; Poder Publico;
Constituicao Federal.

INRODUCAO

O presente trabalho se propde a pesquisa sobre o que dispde o Estatuto da
Crianca e do Adolescente com relacdo ao papel da escola e dos professores, visando
um aprofundamento dos principais artigos 53, 54, 56, 57 e 59.

De acordo com este trabalho, visamos mostrar a importancia de conhecermos
as leis do poder publico entre a escola e os professores. As obrigacdes do Poder
Publico é garantir que toda Crianga e Adolescente tenham acesso ao ensino obrigatorio

e gratuito. O Estatuto da Crianca e do Adolescente traz definidos os direitos e deveres
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das criancas e dos adolescentes, visando seu desenvolvimento e preparando-o para o
exercicio da cidadania.

Este trabalho tem como objetivo possibilitar uma reflexdo sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e as Obrigac6es do Poder Publico.

Comecarei analisando sobre o histérico do direito da crianca e do adolescente,
trazendo definicbes sobre os direitos e deveres transcritos no ECA e quando entrou em
vigor essa lei.

Depois apresentarei os principais dispositivos que tratam da crianca e do
adolescente e trazendo comentarios, também encontramos as obrigacdes do poder
publico quanto a educacédo da Crianca e do Adolescente conforme os artigos da
Constituicdo Federal e como n&o poderia deixar de citar sobre a Declaragdo Universal
dos Direitos da Crianga.

E por ultimo o papel da escola frente ao ato de infracdo e indisciplina e suas

consequéncias de acordo com a lei vigente.

HISTORICO DO DIREITO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

ECA é a sigla do Estatuto da Crianca e do Adolescente, onde contem um
conjunto de normas gerais validos para todo o pais, definindo seus direitos e deveres,
bem como os direitos, deveres e obriga¢cdes do estado, da familia e da sociedade.

Criado em 13 de julho de 1990, o ECA institui-se como Lei Federal n.° 8.069,
cujo pressuposto basico afirma que criancas e adolescentes devem ser vistos como
pessoas em desenvolvimento, sujeitos de direitos e destinados a protecdo integral,
levando em consideracdo os direitos dos jovens e atribui também penalidades a quem
os desrespeita.

O ECA é, portanto, uma lei federal, de 8.069/90 e foi promulgado em 13 de
junho de 1990 e entrou em vigor no Dia das Criangas (12 de outubro) do mesmo ano. A
legislagéo adapta os principios da Convencéo Internacional dos Direitos da Infancia a
realidade brasileira e regulamenta o artigo 227 da Constituicdo Federal que dispde
sobre os direitos da crianca e do adolescente.

O Estatuto da Crian¢a e do Adolescente era chamado de Cddigo de Menores,
até a data de 13 de julho de 1990, quando a Lei 4.513, de 1964 e a Lei 6.697, de 10 de
outubro de 1979 foram revogadas pelo entdo Presidente do Brasil, Fernando Collor de
Mello. A lei n.° 8.069 de 13 de junho de 1990 dispde sobre o ECA, dando outras
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providéncias. Dentro do ECA podemos encontrar na Parte Geral as disposicdes
preliminares dos direitos fundamentais como: liberdade; respeito; dignidade;
convivéncia familiar e comunitéria; do direito a educacdo, cultura, esporte, lazer; do
direito a profissionalizacdo e a protecao no trabalho e na prevencéo. Na parte especial
tem a parte politica de atendimento das medidas de protecdo; da pratica de ato
infracional; das garantias processuais; das medidas pertinentes aos pais ou
responsaveis; do conselho tutelar; do ministério publico; da protecdo judicial dos
interesses individuais, difusos e coletivos; dos crimes e das infragdes administrativas e
das disposicdes finais transitorias.

Portanto toda crianca e adolescente tem direito a educacdo visando o
importante papel da escola e dos professores com relagdo ao desenvolvimento de sua
pessoa preparando-o para o exercicio da cidadania. Para isso é essencial que existam
leis que regulamentem seus direitos como: ECA (Estatuto da Criangca e do
Adolescente), DUDC (Declaracédo Universal dos Direitos da Crianca) e as Obrigacdes
do Poder Publico.

O Estatuto, em seus 267 artigos, garante os direitos e deveres de cidadania a
crianca e adolescente, determinando ainda a responsabilidade dessa garantia aos

setores que compdem a sociedade, sejam estes: a familia, o estado ou a comunidade.

COMENTARIOS DOS PRINCIPAIS ARTIGOS QUE TRATAM DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE

De acordo com o artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, a
educacao é direito da crianca e do adolescente, visando o seu desenvolvimento, além
de estar preparando para exercer a cidadania e qualifica-la ao mercado de trabalho,
mas para que isso aconteca, faz-se necessario de acordo com o mesmo artigo,
conforme incisos | a V:

Que todos tenham as mesmas condi¢cfes, tanto para acessar, quanto para
permanecer na escola;

Que seus educadores os respeitem;

Que tenham como contestar os métodos de avaliagdo, além de poderem
recorrer as instancias superiores da escola;

IV. Que possam participar e organizar entidades estudantis;

V. Que tenham acesso a escola gratuita e proxima do local aonde residirem.

Mas o Estatuto também deve assegurar a crianca e ao adolescente, em

concordancia com o artigo 54, incisos | a VI, do Estatuto da Crianga e do Adolescente:
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Que tenham ensino fundamental gratuito e obrigatério, principalmente para
agueles que néao tiveram acesso a escola, na idade certa;

Que se estenda ao ensino médio essa obrigatoriedade e gratuidade;

Que o0s portadores de deficiéncia tenham atendimento educacional
especializado, de preferéncia na rede regular de ensino;

IV. Que criancas de zero a seis anos de idade tenham atendimento em creches
e pré-escolas;

V. Que de acordo com a capacidade de cada um, todos tenham acesso aos
niveis mais elevados de ensino, de pesquisa e criacao artistica;

VI. Que aos adolescentes que trabalham, seja oferecido o ensino noturno;

VII. Que através de programas suplementares, com o uso de material didatico,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saude, todos tenham atendimento no ensino
fundamental.

Sendo assim, 0 acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € um direito publico,
visto que se o Poder Publico deixar de oferecer o ensino obrigatorio ou oferecer
irregularmente, a autoridade competente sera plenamente responsabilizada, de acordo
com o artigo 54 incisos | e II.

Ao conselho Tutelar sera comunicado, pelos dirigentes de estabelecimentos de
ensino fundamental (artigo 56, | a lll):

Casos de maus-tratos, quando alunos estiverem envolvidos;

Casos esgotados 0s recursos escolares, reiteracdo de faltas injustificadas de
evasdao escolar;

Casos em gue a repeténcia tenha chegado a niveis elevados.

Quando houver criancas e adolescentes que estejam excluidos do ensino
fundamental obrigatorio, o Poder Publico procurara estimular pesquisas, experiéncias e
novas propostas relativas a calendario, seriacdo, curriculo, metodologia, didatica e
avaliacdo, para inserir criangcas e adolescentes nestas condi¢cbes, de acordo com o
artigo 57 do Estatuto.

Por sua vez, com o apoio dos Estados e da Unido, os Municipios estimularéo e
facilitardo a destinagdo de recursos e espacos para programacodes voltadas para os
esportes, a cultura e o lazer, voltadas as criangas e adolescentes, segundo o artigo 59

do Estatuto.

62



O PODER PUBLICO E A DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DA CRIANCA

O Poder Publico procura assegurar formas de recursos, demonstrando um
significativo avanco na busca de igualdade de oportunidades, incorporando 0s
principios de universalizacéo e participacdo popular.

Em se tratando de obriga¢cfes do Poder Publico, conforme o artigo 206, incisos
| a VIl da Constituicdo Federal, o ensino devera ser ministrado de acordo com 0s
principios e estar em concordancia com o artigo 208, caput | a VIl e incisos 1° e 2° da
Constituicdo Federal, o dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia desses artigos.

O acesso ao ensino obrigatério € um direito publico, visto que se o Poder
Publico deixar de oferecer o ensino obrigatdrio ou oferecer irregularmente, a autoridade
competente sera plenamente responsabilizada, para que isso aconteca, a lei
estabelece o plano nacional de educacao de duracao plurianual, em vista a articulacéo
das acdes do Poder Publico, de acordo com o artigo 214, da Constituicdo Federal, que
conduzem a: erradicacdo do analfabetismo; universalizagdo do atendimento escolar;
melhoria da qualidade de ensino; formacdo para o trabalho e promocédo humanistica,
cientifica e tecnolégica do pais.

A Declaracao Universal dos Direitos da Crianca foi criada para instituir direitos
a crianca tais como: a igualdade, sem distincdo de raca, religido, nacionalidade,
visando a protecéo para seu desenvolvimento fisico, mental e social.

A crianca precisa de protecdo e cuidados especiais, inclusive protecao legal
apropriada, antes e depois do nascimento, portanto a Declaragdo Universal dos

Direitos da Crianca assegura esses direitos.

O PAPEL DA ESCOLA FRENTE AO ATO INFRACIONAL E INDISCIPLINAR

Caso uma crianca ou adolescente pratique um ato infracional, o
encaminhamento a ser dado é de competéncia do Conselho Tutelar e do Juizado da
Infancia e da Juventude, respectivamente. Assim, tendo o ato infracional ocorrido na
Escola deve o responsavel (diretor, vice-diretor, professor, assistente) fazer os
encaminhamentos necessarios, sendo que:

Se for por crianga, até 12 anos, deve encaminhar os fatos ao Conselho Tutelar
independente de qualquer providéncia no ambito policial (ndo h& necessidade de

lavratura de Boletim de Ocorréncia);
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No caso de ato infracional praticado por adolescente, deve ser lavrado o
Boletim de Ocorréncia na Delegacia de Policia, que providenciard os encaminhamentos
ao Ministério Publico e Juizo da Infancia da Juventude.

Essas providéncias devem ser tomadas, independente das consequéncias na
area administrativa escolar. Assim, um adolescente infrator, que cometeu ato
infracional grave na escola, sera responsabilizado pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente, sem prejuizo das sanc¢des disciplinares a serem impostas pela Escola.

Agora, se o ato for de indisciplina (e n&o ato infracional) praticado por crianga
ou adolescente, a competéncia para aprecia-lo € da propria escola. A falta disciplinar
deve ser “apurada pelo Conselho de Escola que, em reunido especifica devera
deliberar sobre as sancbes a que os mesmos estariam sujeitos, dentre as elencadas no
Regimento Escolar, apds assegurada a ampla defesa e o contraditorio.

A infragcdo disciplinar deve estar prevista no regimento, em obediéncia ao
principio da legalidade. Em qualquer circunstancia, quer seja em relacdo ao ato
infracional como ato indisciplinar, a escola deve ter presente, 0 seu carater
educativo/pedagdgico, e ndo apenas autoritario/punitivo.

Quando a crianca ou o adolescente pratica um ato infracional, havera um
tratamento diferenciado para cada um deles, ndo obstante possa ocorrer a mesma
conduta ilicita. Na verdade, a distincdo entre crianca e adolescente tem importancia no
Estatuto, posto que, ndo obstante usufruirem dos mesmos direitos fundamentais,
recebem medidas diferenciadas na hipétese de ocorréncia de ato infracional.

A crianca infratora fica sujeita as medidas de protecéo previstas no artigo 11 do
Estatuto, que implicam num tratamento, através da sua propria familia ou da
comunidade, sem que ocorra privacao de liberdade. Sao ela: encaminhamento aos pais
ou responsavel, mediante termo de responsabilidade; orientacdo, apoio e
acompanhamento temporarios; matricula e frequéncia obrigatorias em estabelecimento
oficial de ensino fundamental; inclusdo em programa comunitario ou oficial de auxilio a
familia, a crianca e ao adolescente; requisicdo de tratamento meédico, psicolégico ou
psiquiatrico, em regime hospitalar ou ambulatorial; inclusdo em programa oficial ou
comunitério de auxilio, orientagdo e tratamento e alcodlatras e toxicbBmanos; abrigo em
entidade; colocacdo em familia.

O adolescente infrator submete-se a um tratamento mais rigoroso, com as
medidas socioeducativas (incluindo as medidas de protecéo) previstas no artigo 112 do
Estatuto, que podem implicar na provagao de liberdade. As medidas previstas s&o:

hY

adverténcia; obrigacdo de reparar o dano; prestacdo de servico a comunidade;
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liberdade assistida; insercdo em regime de semiliberdade; internacdo em
estabelecimento educacional; qualquer uma das previstas no artigo 101.

Em todo o caso, as medidas devem ser aplicadas levando-se em consideracao
uma relacdo de proporcionalidade, ou seja, a capacidade do infrator em cumpri-la, a
circunstancias e a gravidade da infracdo. No caso de cometimento de um ato
indisciplinar, quer pela crianca ou adolescente, o tratamento € 0 mesmo: a aplicacéo do
regime escolar, com as consequéncias nele previstas.

No entanto algumas regras basicas devem ser observadas: o principio da
legalidade: a punicdo deve estar inserida no regimento da escola; a sindicancia
disciplinar deve proporcionar ampla defesa do aluno, com ciéncia de seus genitores ou
responsaveis; as puni¢cdes devem guardar uma relacéo de proporcionalidade com o ato
cometido, preferindo as mais brandas.

A competéncia para aplica-las é do Conselho de Escola ap6s regular
sindicancia para apuracdo do ato de indisciplina. Importante consignar que, na
interpretacdo e aplicacdo do Estatuto e do Regimento Escolar, deve-se levar em
consideracdo os fins sociais da norma e a condicdo peculiar da crianca e do

adolescente como pessoas em desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

7

O Estatuto da Crianca e do Adolescente é uma legislagdo que ampara a
Crianca e o Adolescente e entre tanto ndo é aplicado como deveria, pois ainda hoje
vemos criancas cometendo atos infracional e que ndo sdo denunciados pela
sociedade.

O Direito a Educacao € obrigatorio para as Criancas e Adolescentes, visando
uma democratizacdo do ensino, rumo a construcéo da cidadania.

Ao entrevistar os professores observei que a escola busca uma educacao de
qualidade através do cumprimento das leis, mesmo assim ha problemas de indisciplina
na escola como de ato infracional.

Enfrenta-los e supera-los é o nosso grande desafio.

A indisciplina como o ato infracional, transita indistintamente nas escolas
publicas e privadas. Ndao € um problema especifico da escola publica, nem uma
guestao econémica ou social.

As escolas e seus educadores devem conhecer a legislagdo, assim como 0s
orgdos de apoio presentes na comunidade, como é o caso dos chamados Conselhos
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Tutelares, cujo objetivo é receber denuncias de violacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente e assegurar seu cumprimento.
Portanto os educadores devem trabalhar para que os pressupostos do ECA

sejam cumpridos, proporcionando o desenvolvimento das criancas e adolescentes.
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RESUMO

A inteligéncia emocional é considerada uma das habilidades mais valiosas atualmente
em diversas areas da vida, aqueles que sdo capazes de dominar o proprio
temperamento e influenciar positivamente as pessoas, sdo bem vistos. No ambiente
escolar, lidar com as emocfes de forma positiva € fundamental, visto que todos os
processos envolvem pessoas, cada qual com suas percepgles, caracteristicas e
habilidades. Além de ser um espaco propicio para a aprendizagem e, tanto a
inteligéncia emocional pode ser ensinada, assim como ela interfere na aprendizagem.
Incorporar atitudes que incentivem e promovam a inteligéncia no ambiente escolar,
serve para construir relacionamentos mais satisfatérios, de um lado temos a equipe
escolar (gestdo, coordenacéo, corpo docente e equipe de apoio) com mais habilidades
para controlar o estresse, saber agir em momentos de presséo e lidar com os discentes
e de outro, formamos discentes capazes de gerenciar suas emocgdes, assim como
reconhecer e respeitar a do outro, além de aumentar o desempenho escolar. Este
trabalho descreve o conceito de inteligéncia emocional e seus pilares, tendo em vista a

importancia do uso inteligente e adequado das emocfes no contexto escolar para a
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geracdo de resultados positivos. Como desenvolver e estimular tais habilidades na

triade da escola: equipe escolar, discentes e familias.

Palavras-chave: Inteligéncia ~ emocional, competéncias  socioemocionais,

relacionamento interpessoal.

INTRODUCAO

As emocgOes sendo bem conduzidas aperfeicoam as chances de uma vida
bem-sucedida, possibilitando ao individuo absorver novos conhecimentos, melhorar o
relacionamento interpessoal e intrapessoal, aumentar a produtividade, elevar a
autoestima, a automotivacdo. Essa educagdo emocional deve estar presente o tempo
todo em nossas vidas. As pessoas que possuem essas habilidades tornam o seu
entorno mais agradavel. Em situacdes profissionais, o uso da inteligéncia emocional
reduz os conflitos que ndo sdo necessarios em equipe, mantem-se maior foco nos
objetivos e metas, favorecendo que as pessoas tenham maior possibilidade de se
sentirem felizes e satisfeitos em sua carreira, no seu local de trabalho. O uso inteligente
pode ser ensinado e alcancado, assim, utilizam suas emocdes como competéncias,
dominando sua rotina. Os que ndo possuem essa habilidade podem ter falta de
atencdo em suas atividades.

Os profissionais de hoje necessitam conhecer, aprender e a dominar as
funcdes da inteligéncia e da inteligéncia emocional, visto que vivem em uma sociedade
com alto indice de estresse emocional e com significativo nimero de resultados
desastrosos que séo frutos evidentes desse descompasso. Usando a Inteligéncia
Emocional na solugdo de conflitos, os lideres conseguem ser objetivos e encontrar
meios de tranquilizar os animos, nao deixando que o clima de tensédo se espalhe por
toda a equipe mostrando ao mesmo tempo a importancia da harmonia para o trabalho
em equipe, direcionando os esforcos de todos para se atingir os objetivos da
organizacao.

Assim como os adultos que convivem nas escolas, fundamental é engajar os
alunos com a educacdo emocional. O ambiente escolar € responsavel pelo
desenvolvimento integral do aluno, isso inclui a esfera emocional. A nova geragéo é um
desafio para as familias e educadores e ndo conseguem compreender e agir
emocionalmente de forma coletiva, pensando em comunidade. E ai entra o papel da
escola e das familias na vida desse aluno, oferecendo educacdo emocional, onde o

aluno consiga mobilizar competéncias e fazer uso inteligente das emocoes.
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CONCEITO DE INTELIGENCIA EMOCIONAL

Inteligéncia emocional pode ser conceituada como a capacidade de mobilizar
competéncias relacionadas as emocbes e lidar da melhor maneira possivel,
gerenciando-as. A inteligéncia emocional, de acordo com Weisinger (2001, p. 14), “é
simplesmente o uso inteligente das emocdes — isto €, fazer intencionalmente com que
suas emocoes trabalhem a seu favor, usando-as como uma ajuda para ditar seu
comportamento e seu raciocinio de maneira a aperfeicoar seus resultados". E ter
autocontrole das emocdes, administrar sentimentos e expressa-los de forma adequada.

Falando especificamente do ambiente escolar, seu bom uso permite um
ambiente de trabalho produtivo e tranquilo, buscando metas e alcancando 0 sucesso.
Goleman (2007) em seu artigo Inteligéncia Emocional: Gerir emocgdes “As emogdes
orientam a nossa navegacao pelas nossas deliberagdes [...] a chave para tomar boas
decisbes pessoais & ouvir os sentimentos. ” E uma habilidade que permite que as
pessoas gerenciem melhor seus sentimentos e a forma que agirdo com base neles.
Comenta Goleman (2007):

“Inteligéncia emocional é a capacidade de criar motivacfes para si
proprio e de persistir num objetivo apesar de percalcos, de
controlar impulsos e aguardar pela satisfagcdo dos seus desejos,
de se manter em bom estado de espirito e impedir que a

ansiedade interfira na capacidade de raciocinar, de ser empatico e
autoconfiante”. (GOLEMAN, 2007 pg. 58).

Para compreender a inteligéncia emocional, é necessario antes abordar o que
€ a emocdo. Elas sdo geradas a partir de eventos internos ou externos ao individuo,
dependendo que do cada um tem como subsidio, conquistado através de suas
vivéncias. Bisquerra (2000) aponta algumas coisas que auxiliam na compreenséo de

guando uma emogao ocorre:

Uma pessoa, consciente ou inconscientemente, avalia um evento
tdo relevante em relacdo a um objetivo pessoal que é valorizado
como importante. A emocdo é positiva quando o evento é um
avanco em direcdo a meta e é negativo quando um obstéculo.
Portanto, emocdo e motivacdo estdo relacionadas. A experiéncia
de uma emocdo tende a ser acompanhada por reacoes
involuntarias (mudancas corporais de carater fisiolégico) e
(expressbes faciais e verbais, comportamentos, acofes)
voluntarias. Em suma, o processo de experiéncia emocional pode
ser resumido da seguinte forma: Evento — avaliacdo — As
alteracdes fisiologicas — predisposicdo para a acdo (BISQUERRA,
2000, p. 61).
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RELEVANCIA DA INTELIGENCIA EMOCIONAL NO AMBIENTE
ESCOLAR

O ambiente escolar tem que ser um espaco de bem-estar coletivo para toda
comunidade escolar, um tempo prazeroso, produtivo e harmonioso. Sendo assim, a
inteligéncia emocional, o agir intencionalmente, tem grande relevancia tanto para
equipe escolar quanto para corpo discente e suas familias. Por esséncia, seu papel € o
de educar pessoas e esse processo € realizado também por pessoas, 0s profissionais
da educacao, que tem grandes desafios: ensinar/educar alunos/criancas entendendo
suas dificuldades, suas potencialidades e organizar a gestdo dos diversos espacos
escolares, interagir com as familias e suas demandas, agir sob pressdo e estresse,
visto que escola é um espaco dinamico, ativo, que tem intercorréncias ndo planejadas,
reagir as diversas situacdes impostas pela sociedade atual, pela sociedade moderna,
gue afeta diretamente nossas escolas. Esses desafios exigem que qualquer pessoa
que opte por trabalhar em escolas, tenha equilibrio mental e emocional, tanto para
acolher as demandas, as problematicas atuais das escolas, que sdo complexas.

O ambiente escolar é responsavel pelo desenvolvimento intelectual, cognitivo,

social e mental da crianca. A nova geracao tem se tornado um desafio para familias e

educadores, com o0 avanc¢o da tecnologia observa-se um novo perfil comportamental.

Falta habilidade social, de convivéncia, falta habilidade para lidar com frustracdo, além

de um egoismo exagerado, centrado nas individualidades. Falta empatia e saber

conviver em grupos com respeito, assim como ferramentas para lidar com situacées

desafiadoras, mantendo a pacificidade e a autoestima. Bisquerra discorre sobre como a
escola deve desenvolver o aluno integralmente:

“A finalidade da educacao é o pleno desenvolvimento de toda a

personalidade dos alunos. Neste desenvolvimento podem ser

distinguidos pelo menos dois aspectos principais: o0

desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento emocional. O

primeiro tem tradicionalmente dado uma énfase especial em

detrimento do segundo, que foi praticamente esquecido da pratica

educativa. Educacdo emocional € uma proposta para colocar uma

énfase especial a este aspecto, a fim de dar-lhe a importancia que

merece. A partir do processo educacional: A educagdo é um
processo caracterizado pela relacdo interpessoal. Qualquer

relacionamento interpessoal é permeado por fenémenos
emocionais. No processo de aprendizagem individual e autbnomo
também esta presente a dimensao emocional. Tudo isto exige que
seja dado uma atencao especial pelas multiplas influéncias que as

emocdes tém no processo educacional. A partir da
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autoconsciéncia: "Conhece a ti mesmo" foi inscrita na entrada do
templo de Delfos e foi adotado como um lema por Socrates.
Desde entdo, este tem sido um dos objetivos do ser humano e
esta presente no ensino. Dentro deste autoconhecimento, um dos
aspectos mais importantes do processo educacional. A partir do
fracasso escolar: Altas taxas de insucesso escolar, dificuldades de
121 aprendizagem, o stress antes dos exames, abandono da
faculdade e outros fendmenos relacionados sdo observados.
Estes eventos causam estados emocionais negativos, como
apatia e em alguns casos, vir a tentativas de suicidio. Tudo isto
esta relacionado com déficits na maturidade e equilibrio
emocional. A partir das relagcbes sociais: Sabe-se que o0s
relacionamentos podem ser um conflito forte, tanto na profissdo
como na familia, comunidade, lazer e qualquer contexto em que a
vida de uma pessoa desenvolve. Estes conflitos afetam os
sentimentos, de modo que as vezes podem tornar-se respostas
violentas e descontroladas” (BISQUERRA, 2000, p. 22.)

Ainda, para Cury:

“As criancas e jovens aprendem a lidar com fatos logicos, mas
ndo sabem lidar com fracassos e falhas. Aprendem a resolver
problemas mateméaticos, mas ndo sabem resolver conflitos. S&o
treinados para fazer calculos e acerta-los, mas a vida é cheia de
125 contradicbes, as questdes emocionais nao podem ser
calculadas, ndo tem conta exata”. (CURY, 2003, p.15).

E nessa realidade que a educacdo socioemocional consegue seu espaco,
tornando-se fundamental para que a crianca desenvolva ferramentas emocionais que
as ajudem na convivéncia no ambiente escolar, na vida, no mundo do trabalho, em
todas as suas relagdes, privilegiando principalmente a tolerancia e respeito entre todos.
Uma crianca que vivencia, que tem oportunidade de conhecer sobre as emocdes e seu
uso inteligente, tem condi¢cbes de primeiramente ter uma vida equilibrada, se afastar de
problemas, de vicios, e, lidar com seu entorno, com suas adversidades, com a
adversidade do outro. Fortalece-se assim relagdes saudaveis. No entanto, as emocoes,
a compreensao do que séo, o reconhecer no outro e principalmente, saber como lidar,
sdo habilidades aprendidas e a escola € primordial nesse processo, assim como a

inteligéncia emocional é primordial no ambiente escolar.

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA EQUIPE ESCOLAR

Atualmente, os espacos escolares sdo permeados por muitas demandas. O
tempo todo é exigido de seus profissionais destreza para lidar com mais diversas
situacOes. A cada dia que passa vai surgindo uma necessidade urgente de que

pessoas recebam ensinamentos com foco no controle das emocgdes, uma solugéo
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tranquila, equilibrada e pacifica e com a capacidade de compreender conflitos para
uma boa convivéncia no ambiente social e no ambiente de trabalho. Nos dias atuais
existem métodos que podem ser utilizados na prética para treinar as emocdes de forma
a prevenir graves consequéncias e isso € dizer da possibilidade de aprender, a saber,
agir emocionalmente, independente da questao que cause o conflito.

Segundo Cury (2008) o individuo que aprende a controlar suas emocdes torna-
se mais resiliente, solidario, maleavel, sensivel, compassivo, paciente, generoso e
magnanimo. Quanto mais estavel emocionalmente, mais o profissional torna-se um ser
humano e deixa de ser um “Deus” rigido e suficiente. A pessoa pode controlar suas
emocoOes e saber usa-las de forma inteligente, acaba mudando muita coisa em suas
atitudes, decisdes e aprende a entender outras pessoas mais claramente. O controle
das emocgdes pode trazer transformacdes significativas, tanto no ambiente profissional
quanto familiar, uma vez que o individuo se torna mais consciente de suas
responsabilidades, isso gera um bem-estar pessoal, transformando o ambiente de
trabalho. O uso inteligente das emocdes, de modo que haja um equilibrio entre a razao
e emocao ao lidar com adversidades, conflitos, pessoas, seja no contexto profissional
ou no pessoal. E uma capacidade que pode ser desenvolvida e proporciona o
crescimento individual, gerando resultados positivos para o individuo e para o0 meio em
gue esta inserido.

As competéncias socioemocionais devem fazer parte do dia a dia de uma

equipe escolar e essa educagcdo emocional pode ser incentivada através de:

e Encontros formativos, focando na educacdo emocional e na sua relevancia
para o ambiente escolar;

e Valorizacdo do profissional;

e Escuta- feedback, a equipe escolar precisa ser ouvida, compartilhar suas

angustias;

Por meio de um planejamento eficaz € possivel organizar encontros regulares
para desenvolver as habilidades necessarias na equipe, zelando assim pelo bem-estar

geral.

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NOS ALUNOS

As competéncias socioemocionais nos alunos é um caminho que precisa ser

construido e percorrido. Em um mundo cada vez mais exigente e competitivo, a
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formacdo educacional do individuo desde a sua infancia, requer para além da
aprendizagem cognitiva dos conteudos curriculares desenvolvidos nas escolas, uma
formacéo integral voltada para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
socioemocionais, que  possibilite aos alunos uma vida emocionalmente
equilibrada, é o que se denomina de Educacdo Socioemocional. A educacéo
socioemaocional visa desenvolver varias competéncias do aluno, trabalhando com a sua
formacéo integral, tornando-o consciente de sua responsabilidade consigo e com os
outros, possibilitando adquirir  habilidades necessérias para reconhecer e
gerenciar emocodes, estabelecer relacdes sociais positivas e ser capaz de administrar
situacdes desafiadoras de forma eficaz. Além disso, a educacdo soco emocional
procura estimular as seguintes habilidades nos alunos, como: autoconhecimento,
criatividade, resiliéncia, empatia, pensamento critico e colaboracéo.

A Base Nacional Comum Curricular —-BNCC, homologada no ano de 2017 é o
instrumento de carater normativo que disciplina 0s elementos essenciais de
aprendizagem necessarios a trajetoria escolar dos alunos, e é utilizada para orientar 0s
curriculos e propostas pedagdgicas de escolas publicas e privadas, da educacédo
infantil ao ensino médio. Dentre as dez competéncias expressas na BNCC, quatro
delas sdo dedicadas ao desenvolvimento da educacdo socioemocional, sdo elas:
autogestdo, autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperacdo, e por fim, a
autonomia. Sobre elas podemos destacar a competéncia que trata da Autogestdo do
estudante, e estabelece que este deve ser capaz de:

“Argumentar com base em fatos, dados e informag6es confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o0 consumo
responsavel em &ambito local, regional e global, com

posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta”. (BNCC, 2017, p. 9).

A competéncia que prioriza o Autocuidado e o Autoconhecimento, diz:

“Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas”. (BNCC, 2017, p. 10).

A competéncia que busca o desenvolvimento da Empatia e Cooperacéao,

busca:

“‘Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
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outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza”. (BNCC, p. 10).

Por fim, a competéncia que prioriza desenvolver a Autonomia do estudante e
preconiza que:

“‘Agir pessoal e coletivamente com autonomia,

responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,

tomando  decisdes com base em  principios  éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios”. (BNCC, p.
10).

A BNCC demonstra através dessa vasta mencdo ao desenvolvimento das
competéncias socioemocionais, que a sala de aula deve pretender formar o aluno
integralmente, preparando-o para a vida. Dentro desse contexto, o papel do
professor € determinante na prevencdo e desenvolvimento da salde mental dos
alunos. Devemos considerar que a escola de antigamente é muito diferente dos tempos
atuais, a escola contemporanea se preocupa em formar seres autdbnomos,
independentes, criativos e seguros, € é por meio das competéncias socioemocionais
que esse tipo de conhecimento sera concretizado. Nesse sentido o professor pode
desenvolver em sala de aula algumas acfes relacionadas com as competéncias
socioemocionais. Uma das maneiras que pode ser trabalhado pelo professor em sala
de aula € por meio do dialogo, jogos e brincadeiras que estimulem as criancas a
falarem sobre suas emocoes.

Para Coleman (2012), umas das principais habilidades da inteligéncia
emocional € motivar-se (Automotivacdo), que significa: saber adiar a satisfacdo e
conter a impulsividade. E a capacidade de ter autocontrole emocional, de entrar em
estado de “fluxo” que possibilitam excepcionais desempenhos. As pessoas que tém
essa capacidade tendem a ser mais produtivas e eficazes em qualquer atividade que
exercam. Utilizar nossas preferéncias mais profundas para impulsionar-nos e guiar-nos
na diregcdo de nossas metas, a fim de ajudar a termos iniciativa e a sermos altamente
eficazes, perseverando diante de reverses e frustracgdes.

Uma das habilidades mais importantes de desenvolver é o reconhecimento das
emocdes nos outros — empatia. Desenvolvendo essa habilidade emocional fundamental
ao empreendedor o individuo passa a entender os motivos de determinadas acdes dos
outros e desenvolve assim, formas e mecanismos para lidar com ela, aumentando
também a empatia necessaria para compreender seu universo. Além disso, passa a

aceita-la, sem julgamentos, o que melhora ainda mais o0s relacionamentos
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interpessoais que necessita desenvolver para ter um empreendimento bem-sucedido.
GOLEMAN destaca:
‘Reconhecer emocfes nos outros. A empatia, outra capacidade
que se desenvolve na autoconsciéncia emocional, € a “aptidao
pessoal” fundamental. As pessoas empaticas estdo mais
sintonizadas com os sutis sinais do mundo externo que indicam o
que 0s outros precisam ou O que querem. Isso as torna bons

profissionais no campo assistencial, no ensino, vendas e
administracdo”. (GOLEMAN, 1995, p. 74).

Trabalhando as competéncias socioemocionais, a escola estara oferecendo
aos alunos ferramentas antibullying, que € outro tema urgente nas escolas. Saber lidar
com as diferencas, com a diversidade, ndo causar ofensas aos colegas e saber agir
diante de ofensas recebidas, sdo alguns dos beneficios de trabalhar as emocdes. Ha
também impactos positivos na aprendizagem dos alunos, visto que as competéncias

socioemocionais desenvolvem habilidades de responsabilidade e organizagao.

FAMILIA: A PRIMEIRA A GERENCIAR AS EMOCOES DAS CRIANCAS
E COMO ESSA EDUCACAO IMPACTA NA ESCOLA

Desde o nascimento, uma crianca é cercada de emocdes, € no seio familiar
que a crianca tem o primeiro contato com o mundo, com as emoc¢des. A familia € a
primeira a educar a crianca emocionalmente. Através de experiéncias, a crianca vai
consolidando algumas reacbes e emocdes, tanto de maneira saudavel quanto na
aquisicdo de alguns desajustes de comportamento. Visto que a familia € primeira
escola de aprendizado emocional cabe aqui apresentar como os problemas familiares
podem influenciar no processo de desenvolvimento do individuo e como essas
influéncias vao se apresentar diante de todas as situacdes da vida. Assim como uma
crianga que é influenciada positivamente, acreditara em sua capacidade diante dos
obstaculos da vida, do relacionamento com outras pessoas.

E fundamental que a familia invista na satde emocional de seus filhos,
contribuindo para a prevencédo da depressédo, ansiedade, fobias, agressividade, entre
outros transtornos psicologicos, assim como saberem lidar com situacdes adversas.
Para isso, primeiramente a familia deve permitir que a crianca vivencie sua infancia
com todos os obstaculos que surgirem. E preciso que se frustrem, que percam, que
inventem, que encontrem solugbes em suas brincadeiras, que corram riscos e
despertem por si mesmos. E preciso que a familia acompanhe sua crianga, mas que a

permita tomar decisées.
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Uma grande etapa dessa conquista emocional que pode ser oferecida pelas
familias esta em permitir que as criancas passem por situacdes, por exemplo, de
frustragdo. Permitir que uma crianga vivencie esse processo e ajuda-la a encontrar
caminhos de superacdo € um ganho inigualavel para a vida adulta dessa crianca.
Assim, ela vai aprendendo a gerenciar suas emocdes, a compreender que 0 outro tem
emocodes e respeita-las.

Estimular a autonomia e resolucdo de conflitos € outro ponto importante que
faz com que a crianca cresca responsavel por suas acdes. Os conceitos vivenciados
pela crianca em sua casa, determinardo o que ela vai aprender, como vai lidar em cada
situacdo e, que adulto se tornara. Dai a importancia de a familia repensar como sdo as
situacdes em casa, 0 que sua crianga presencia, como as questdes sao resolvidas e
permitir que sua crianga também lide com as emoc¢des de maneira a aprender com
suas atitudes, seja repeti-las ou alterar a maneira de resolver. Sobre isso, Gottman diz:

“Trabalhe junto com seu filho para achar uma solugcdo para o
problema. As ideias dos pais podem ser uma bencédo, sobretudo
para uma crianga pequena gque costuma pensar para imaginar
solucdes alternativas. Mas €& importante se controlar para nao
assumir o comando. Se vocé realmente quer que seu filho seja o
dono da solucéo, deve pensar por ele para que apresente ideias”.
(GOTTMAN, 1997, p. 110).

Diante desse papel fundamental no desenvolvimento da crianga, a familia deve
buscar uma comunicacdo assertiva, onde a escuta faca parte, favorecendo um
ambiente em que haja confianca para a expressdo de suas necessidades, seus
desejos e particularidades, oferecendo recursos para que nossas criangas se tornem

adultos inteligentes emocionalmente.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo possibilitou agregar conhecimento acerca do tema
inteligéncia emocional no ambiente escolar e perceber sua relevancia neste espaco,
tanto para uso na escola, quanto para desenvolver tais competéncias. E preciso pensar
a educacgdo para além do desenvolvimento cognitivo das criancas e adolescentes
sendo a educacao socioemocional um elemento cada vez mais imprescindivel para a
prevencdo dos transtornos mentais que estdo ligados diretamente a saude mental do
estudante.

As ferramentas que sao usadas para se desenvolver uma inteligéncia
emocional cada vez mais sd0 esséncias para que os profissionais utilizem as

informacdes, os sentimentos e as emoc¢des de um modo inteligente e que as mesmas
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sejam transformadas em acbes positivas. O relacionamento €, em grande parte, a
capacidade de lidar com as proprias emocdes e as dos outros e isso nao é nada facil.
Portanto, a inteligéncia emocional é muito importante para o ambito organizacional,
pois funcionarios e principalmente lideres que possuem as habilidades da inteligéncia
emocional se tornam mais eficientes, produzem mais, se relacionam melhor e tomam
decisbes mais assertivas, assim tendo como consequéncias melhores resultados,
ambiente mais agradavel e menos conflitos. Profissionais tomando decisdes assertivas,
diminuindo conflitos no ambiente de trabalho, resistir a tensdes, otimizar 0S processos
tudo isso é resultado do uso da inteligéncia emocional.

Alunos com habilidades socioemocionais sdo mais propensos a alcancar
sucesso na vida, seja no ambito pessoal, quanto profissional. Reconhecer suas
emocdes, reconhecer a emocao do outro e maneiras de lidar, trazem mudaltiplos
beneficios. Trabalhando as competéncias socioemocionais, a escola estara oferecendo
aos alunos ferramentas antibullying, que € outro tema urgente nas escolas, assim como
impactos positivos na aprendizagem dos alunos. A educacdo emocional deve ser
oferecida pela escola e também pela familia do educando, que é o primeiro contato
social da crianca e o modo como ela é educada, impactara em toda sua vida.
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AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DAS
CRIANCAS COM DISLEXIA
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RESUMO

O artigo tem a finalidade de retratar um pouco sobre a dislexia que é um transtorno de
escrita e de leitura, portanto, um déficit linguistico que dificulta a aprendizagem de
leitura, escrita, soletracdo e decodificacdo das palavras. A dislexia esta muito presente
nas escolas hoje e faz-se necessario que os professores estejam capacitados para
atender essas criancas da melhor maneira possivel. A dislexia, antes de qualquer
definicdo, € um jeito de ser e de aprender; reflete a expresséao individual de uma mente,
muitas vezes engenhoso e até genial, mas que aprende de maneira diferente das
mentes ditas normais. Muito pouco se sabe sobre as causas da dislexia, o que se tem
de concreto é que possui fatores genéticos como principal causa e é uma das
responsaveis pelo fracasso escolar, trazendo consequéncias na area social, afetiva e
cognitiva do educando, principalmente se ele ndo for motivado. Cabe ao professor e a
familia compreender e apoiarem as criancas portadoras de dislexia e é isso que este
artigo vem mostrar. Além disso, este artigo trata das dificuldades de aprendizagem
encontradas em criancas com dislexia e as principais técnicas que podem pelos
professores durante o processo para garantir um processo de ensino e aprendizagem
eficaz para as criancas disléxicas. Através do artigo foi possivel aprender muito sobre a
dislexia e como atuar com essas criangas. Para isso foi realizada uma pesquisa

bibliografica sobre o tema.

Palavras-chave: Aprendizagem; Escola; Dislexia;.
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INTRODUCAO

O artigo aqui apresentado tem a finalidade de mostrar o que € dislexia, como
ela atua dentro da mente humana e principalmente quais as dificuldades de
aprendizagem encontradas pelas criangcas com dislexia, e algumas técnicas para se
trabalhar o com essas criancas a fim de diminuir tais dificuldades.

Nas primeiras paginas deste artigo veremos que a dislexia € um transtorno de
aprendizagem que compromete a capacidade de ler, de entender as palavras
manuscritas ou impressas, de escrever e de soletrar palavras. No entanto na literatura
educacional ja disponivel, hd exemplos de intervencdes que surtem efeito satisfatério
no processo de ensino aprendizagem dos disléxicos.

Nas paginas finais percebemos que as escolas, os professores, e a familia tém
um papel muito importante na aprendizagem das criancas com dislexia, principalmente
com relacéo ao lado psicolégico da crianca quanto a sua autoestima.

E para que os alunos com dislexia aprendam verdadeiramente € preciso que o
professor use algumas técnicas como as citadas no decorrer do trabalho, isso se faz
preciso, pois as criancas disléxicas aprendem diferente das criancas ditas normais e
por isso € preciso que os professores desenvolvam técnicas de ensino diferenciadas
para esses alunos, principalmente durante o processo de alfabetizacéo.

No artigo percebe-se que o professor tem um papel chave no processo de
ensino/aprendizagem da criangca com dislexia é ele quem vai direcionar a crianca na
leitura e na escrita.

Além disso, o educador deve também estar atento desde as primeiras
dificuldades enfrentadas pelos educandos, nos primeiros passos dados durante o
processo de alfabetizacéo, para que seja iniciado o diagndstico e a intervencao devida
pelos multiprofissionais, para que assim se evitem problemas mais graves futuramente.
Quanto mais precoce é o diagnéstico mais rapido a crianga pode ser tratada.

As dificuldades de aprendizagem apresentadas por criangas com dislexia foi o
tema escolhido, pois trata de um problema que esta virando até “modismo”, hoje, pois
qualquer tipo de déficit € entendido como dislexia e tratado como, sem um diagndstico
adequado, é por isso que o trabalho visa mostrar o que é dislexia realmente e quem
pode diagnosticar e as técnicas que devemos usar com os disléxicos verdadeiros
durante o processo de ensino e aprendizagem.

Para realiza o artigo foi feito uma pesquisa bibliografica em busca dos

principais autores como Bombonatto, Bossa, Emilia Ferreiro, entre outros.Qual o papel
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do educador na identificacdo da dislexia em sala de aula e quais as atividades voltadas
para essas criangas?

O professor deve estar atento a qualquer tipo de dificuldade encontrado por
seus alunos durante o processo de aprendizagem, principalmente durante o processo
de alfabetizacdo, pois assim ele pode ajudar a diagnosticar os disturbios e propor
intervencado. Pois, quanto mais cedo houver intervencao por profissionais capacitados,
menos dificuldades esse aluno ter4 em aprender.

Apbs a identificacdo da dislexia, gestdo escolar e o educador devem procurar
meios para incluir de fato essa crianca na sala de aula, para isso o professor deve
pesquisar e propor atividades para que seja amenizado esse tipo de distarbio. O
professor deve realizar um trabalho em conjunto com os profissionais que realizardo o
tratamento e a familia do educando.

Mesmo realizando atividades diferenciadas, e fazendo tratamento
multiprofissional a crianca portadora de dislexia, sempre tera o distirbio, mas com
estimulos corretos, e tratamento ela tera uma vida dita “normal”’, podendo exercer
futuramente a profissao que quiser.

Para realizar um bom trabalho com criancas portadoras de dislexia, o professor
deve estar capacitado, isto € deve conhecer o que é dislexia, seus sintomas e 0s meios
de intervencdo. Para que com essas informacdes ele pode trabalhar com o aluno em
sala de aula, ndo deixando que este se sinta excluido e com autoestima baixa e
propondo atividades préprias.

Quanto mais cedo a dislexia for diagnosticada, mais cedo acontecera a
intervencao e o tratamento, pois ndo adianta nada reforcos e aulas particulares, pois a
dislexia tem todo um tratamento a ser realizado com profissionais capacitados nas
areas de fonoaudiologia, psicologia, psicopedagogia, terapia ocupacional e
neuropediatra. Como menciona BOSSA,

“Quando se trata de problemas de aprendizagem escolar, de nada
adianta medidas como reforco ou a aula particular apenas. Seria

como ministrar o antitérmico sem o antibiético, ou seja, combater
a febre sem tratar a infeccéo”. (BOSSA, 2000, p. 12).

Pois, é preciso que haja tratamento adequado a essas criancas a fim de que
possam aprender com qualidade.

Infelizmente muitos educadores ainda possuem um conceito errbneo sobre a
dislexia ao acabam rotulando o aluno de preguicoso, desatento, que ndao tem vontade
de aprender. Fazendo com que o educando se sinta incapaz, tenha sua autoestima
diminuida e perca o interesse pela escola, as vezes até ocorre casos de depressao. O
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quadro agrava ainda é agravando quando acontece a repeténcia e como consequéncia
muitas vezes a evasao escolar, tudo isso muitas vezes por nao ter um diagnostico
conclusivo de dislexia.

Por isso se faz tdo necesséario que o professor entenda um pouco sobre 0s
principais distarbios de aprendizagem e quais 0s principais sintomas apresentados. E
assim possa ajudar no diagnostico e também propor atividades que o aluno consiga
desenvolver e que assim acontega um aprendizado significativo.

Existem inUmeros casos de pessoas com dislexia que conseguiram vencer 0s
obstaculos e almejar seus objetivos, entre eles pode ser citado Einstein, Picasso,
Thomas Edson, Robin Willians e tantos outros. A dislexia ndo é nenhum empecilho, ela
€ um disturbio que deve ser tratado para diminuir os sintomas. E o professor tem um
papel importante nesse processo, pois a0 mesmo tempo em que ele pode auxiliar o
aluno, ele também pode prejudicar se ndo propor atividade coerentes com a realidade
dessas criancas e também se julgar e discriminar.

Por isso se faz tdo necessario que o professor entenda o que sdo os disturbios

de aprendizagem, principalmente os mais comuns como Dislexia e TDAH.

DISLEXIA UM BREVE HISTORICO DO CONCEITO

O termo dislexia foi mencionado pela primeira vez em 1896, quando o Dr. W.
Pringle Morgan relatou no jornal, British Medical, o caso de um garoto de 14 anos, que
era um menino brilhante e inteligente, porém o garoto possuia uma grande
incapacidade em ler. Ele ndo tinha dificuldades alguma com numeros, o problema era
somente em decifrar as palavras impressas ou escritas, até entdo esse tipo de
transtorno era conhecido como cegueira verbal. Dr. Morgan foi o primeiro a considerar
a cegueira verbal sendo uma falha no desenvolvimento em criancas saudaveis e nao
uma doencga que comprometesse todo o desenvolvimento da crianca.

Mas foi um médico francés chamado Paul Broca, que através de suas
observacdes, concluiu que o cortex cerebral era base para leitura, ou seja, para
linguagem e fala, esse foi o primeiro passo para que se pudesse buscar o0 mapeamento
do sistema neural responsavel pela leitura. Pois até entdo, acreditava-se que a lingua
era responsavel pela capacidade que temos de falar e os olhos responsaveis pela
leitura.

Os estudos do neurologista Drake Duane foram os responsaveis para a

compreensao da dislexia, pois os estudos mostravam as diferengas entre cérebros de
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pessoas consideradas portadoras de dificuldades em decodificacdo das palavras desde
pequenos e daqueles considerados normais. As diferencas apresentadas foram nas
estruturas associadas a formacédo da linguagem e essas se localizam no lado esquerdo
do cérebro. (HOUT; ESTIENNE, 2001).

A partir desses estudos, € que se concluiu que a dislexia € proveniente de um
erro geneticamente programado, ou seja, mal conectado. E por esse motivo que as
criancas passam a ter um problema na decodificacdo das palavras e possivelmente em
sua fala e escrita.

Hoje em dia os estudiosos do tema consideram a dislexia como um distarbio
especifico da linguagem, que tem como principal caracteristica a dificuldade de um
educando em decodificar ou compreender palavras. Para a Associacao Brasileira de
Dislexia (ABD) o transtorno é uma insuficiéncia do processo fonoaudiologica e esté
incluida geralmente entre as dificuldades de leitura e aquisicdo da capacidade de
escrever e soletrar, ou seja, podemos entendé-la como uma alteracédo de leitura e da
escrita.

A escrita é uma das maneiras pela qual o ser humano se comunica, e existe
para o ser humano a partir do momento em que este adquire a leitura. Porém, quando
a crianca se depara com sinais graficos que ndo pode ler nem compreender, a
comunicacao perde sua funcéo assim como a escrita. A leitura tem o papel de tornar a
escrita significativa e deve ser valorizado dentro processo de alfabetizacédo, pois € uma
pratica social.

A Dislexia € marcado pela dificuldade na aquisicdo e/ou desenvolvimento da
linguagem escrita. Normalmente s&o criancas que apresentam déficits tanto na
decodificacdo fonoldgica quanto de compreensdo da linguagem oral e/ou escrita que
possuem esse distarbio Essa disturbio recebe o nome de Dislexia. Segundo
Luczinnsky:

Dislexia é muito mais do que uma dificuldade em leitura, embora
muitas vezes, ainda lhe seja atribuido este significado circunscrito.
Refere-se a disfungao ou dano no uso de palavras. O prefixo “dys’
do grego significando imperfeita, como disfuncéo imperfeita, isto é

uma fungdo anormal ou prejudicada; “lexia”, do grego, referente
ao uso de palavras (ndo somente em leitura) (2003, p.134)

Portanto, segundo o autor a dislexia € um disturbio das palavras e da leitura, e
as manifestacdes do disturbio de escrita e leitura sdo evidentes durante o aprendizado

da leitura e escrita, ja nos anos pré-escolares podem aparecer alguns sinais de
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dificuldades mais amplas de linguagem tais como vocabulario pobre, uso inadequado
da gramatica e dificuldades no processamento fonoldgico.

Vale ressaltar que € nos anos inicias da escolaridade durante o processo de
alfabetizacdo, que eles aparecem com mais intensidade, pois além de dificuldades no
reconhecimento das palavras e de compreensdo na leitura, podem aparecer também
dificuldades em manter a atencédo e narrar fatos e acontecimentos, e problemas de
compreensao do discurso, com frequéncia, as criancas apresentam uma relagédo de
sofrimento com a escrita, desinteresse pelas atividades de leitura e escrita,
desconhecimento acerca de suas funcdes, frustracbes e até insegurancas geradas
pelos erros que cometem enquanto estdo na posicao leitor e escritor.

A dislexia possuem causas diversas, que podem ser organicas, psicologicas,
pedagdgicas ou socioculturais.

Alguns estudiosos acreditam que pode haver disturbios de leitura e escrita que
vai além do processamento fonolégico, comprometendo o vocabulario, a morfossintaxe
e até a propria compreensao do texto. Porém esses sintomas ficam mais visiveis na
época da alfabetizacdo, porém esses transtornos podem ja estar presentes desde
muito cedo na vida da crianca, com limitac6es até mesmo na compreensao oral. Neste
sentido, o que esta sendo descrito como distarbios de leitura e escrita parece
corresponder a categoria dos transtornos ou disturbios de aprendizagem uma vez que
configuram problemas que vao muito além do dominio especifico de aprender a ler e a
escrever, com prejuizos em varios aspectos da linguagem, tanto oral quanto escrita.

Com a intervencdo dos profissionais capacitado promovendo o entendimento
da funcionalidade da escrita e da leitura, e no estabelecimento de uma relacéo
satisfatoria e prazerosa na elaboracgéo, interpretacdo e organizacao de textos, a crianca
consegue aprender a ler e a escrever, porém € preciso um diagnostico precoce para
que a crianca sofra as intervengdes corretas, no periodo correto.

O disturbio da leitura e escrita pode ser denominado também como dislexia,
embora alguns estudiosos acreditar ser equivocado chamar esse disturbio de dislexia.

Nos casos de Disturbios Especificos de Leitura e Escrita (ou Dislexias), o
processo de desenvolvimento inicial da crianga n&o apresenta alteracdes. Dificuldades
significativas comecam a surgir no aprendizado da leitura escrita, desde o inicio do
processo de alfabetizacao.

As criancas com dislexia apresentam dificuldades na correspondéncia entra
som e letra, 0 que ocasiona prejuizos significativos para a escrita e para a leitura. O
nivel de leitura é geralmente abaixo do esperado para a escolaridade do educando, ele

também troa muitas letras como por exemplo: d, pelo t, entre outras. Na criangca com
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dislexia ndo ha problemas neurolégicos, cognitivos, emocionais ou educacionais que
justifiqguem tais dificuldades apresentadas.

As dificuldades encontradas pelas criangcas com dislexia se apresentam na
leitura e na escrita, porém, pode haver comprometimento das fun¢ées expressivas e de
processamento de informacdes.

Catts e Kahmi (1999) acreditam que a dislexia que é a um distirbio de
desenvolvimento da linguagem, marcado por um déficit no processamento fonoldgico, o
qual seria o responsavel pelas dificuldades na decodificagdo e correspondéncia entre
letras e sons. As dificuldades procedem de compreensao de textos, nestes casos, das
limitacbes na decodificacdo. Mas se, esses mesmos textos, forem apresentados
oralmente, poderiam ser bem compreendidos, revelando que os aspectos semanticos

estdo preservados.

DIFERENTES FORMAS DA DISLEXIA

Os estudiosos apresentam basicamente trés tipos de disturbios especificos
relacionados a dislexia: o disturbio da leitura, o distrbio da matematica, o distarbio da
expressao escrita.

Disturbio de leitura e de escrita: € uma denominacao bem genérica, usada para
definir as alteragcbes que impedem ou dificultam a aquisicdo e continuidade do
processo de leitura e escrita, variando segundo a etiologia e sintomatologia pode
apresentar-se de muitas formas. O distirbio da escrita: sdo aqueles disturbios
neurolégicos que afetam especificamente a producdo da escrita e podem aparecer de
maneira isolada ou combinados a outras patologias como, por exemplo, a dislexia (uma
dificuldade na aprendizagem da leitura, na escrita ou no calculo). Ou seja, € a forma de
dislexia mais comum que encontramos. E com as principais caracteristicas ja citadas
acima.

A discalculia € um disturbio que afeta o aprendizado de matematica por parte
do educando, porém ele ndo afeta a contagem de numeros, mas assim 0 raciocinio
logico matematico, bem como na resolugdo de situacdes problemas e expressdes
numeéricas.

Segundo Kosc (1974) a discalculia € uma desordem estrutural das habilidades
matematicas e sua possivel origem sédo desordens genéticas nas partes cerebrais onde

se desenvolvem as habilidades matematicas.
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Ja para BOMBONATTO, (2006, s/p.) “A discalculia apresenta-se como uma
imaturidade das fun¢des neuroldgicas ou uma disfungdo sem lesao”.

O que se sabe é sobre a discalculia "que ela é um o distirbio que afeta a
capacidade da criangca em operar com 0s numeros e de calcular de forma agil e
precisa. Esse disturbio atinge ente 5 a 8% da populacao geral.

O disturbio apresenta inUmeros sintomas, porém, o diagnostico s6 podera ser
feito profissionais habilitados como psicopedagogos, psicélogos, etc. As discalculia
possui uma série de sintomas que podem aparecem em conjunto ou nao.

A crianca permanece usando estratégias de contar todos os numeros para
realizar operacdes como 3 + 6, a crianca conta 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,8. 9), isso podemos
perceber nas séries mais avancadas ainda ap6s o 4° ano.

Além disso o educando apresenta dificuldade em armazenar e recuperar fatos
basicos, das quatro operacdes como, por exemplo, o resultado das tabuadas. A crianca
com discalculia também apresenta dificuldade em alinhar os numerais na contas
verticais; como por exemplo colocar dezena embaixo de dezena e assim por diante.

Apresenta também dificuldade em entender e Ilembrar os diferentes
procedimentos sequenciais em calculos com numeros multidigitos. Além disso, o
educando apresenta também dificuldade em compreender e usar conceitos e formulas
tais como expressdes numéricas, a crianca parece entender o problema o educador
esta demonstrando, porém quando ele préprio precisa usar o conceito, fica confuso e a
informacdo ndo pode ser acessada em seu cérebro. O educando com discalculia
apresenta inconstancia no desempenho em calculos aritmético, em certos momentos
sabe e em outros momentos ndo consegue realizar os célculos sozinho. Esses
segundo Johnson e Myklebust (1987), sdo as principais caracteristicas encontras na
discalculia.

Ainda ndo ha uma definicdo precisa sobre as causa desse disturbio, o que
provoca uma discussao sobre a influéncia dos fatores genéticos e/ou ambientais no
seu desenvolvimento. Alguns estudiosos acreditam que a discalculia, assim como 0s
demais transtornos de aprendizagem, tem um forte componente familiar, sugerindo o
papel da genética durante a evolucdo desse tipo de transtorno, outro item a ser
considerado € o0 uso de alcool durante a gravidez. Porém, alguns componentes
ambientais tem se mostrado como possivel causa, como caracteristicas dos alunos
(como falta de motivagéo), o papel do professor, problemas relacionados com a prética
instrutiva e com o curriculo escolar, além do contexto, no qual a crianca aprende e

ansiedade em relacdo a aprendizagem de matematica.
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O diagnéstico desse tipo de transtorno ainda é clinico, e ocorre através de uma
avaliacdo do desempenho da crianca em relacdo a matematica, para verificar se ela
esta abaixo do nivel esperado para sua faixa etaria, também é avaliado se a crianca
ndo apresenta nenhum outro tipo de transtorno ou sindrome que justificariam a
dificuldade em matematica, esse diagnéstico s6 pode ser fechado apdés a 32 série,
antes disso podem aparecer dificuldades evolutivas do processo de ensino-
aprendizagem.

A avaliacdo deve ser realizado por meio de profissionais qualificados como
psicologos e psicopedagogicos. Depois de feito o diagnostico € necessario realizar a
intervencao por parte de uma equipe multidisciplinar que ajudara o auno a enfrentar
tais dificuldades relacionadas ao ensino de matemética.

N&o ha ainda meios de se prevenir esse tipo de transtorno, mas as pesquisas
ja mostram possibilidade de identificacdo precoce dos transtornos de matematica, com
a identificacdo precoce da discalculia a escola pode organizar situacfes de ensino que
amenizem o transtorno e as repercussfes que ele traz para a ida dos educandos
afetados pelo transtorno. O professor deve proporcionar auxilios especificos que
amenizem ou até mesmo resolvam o problema, ou pelo menos possamos prevenir pelo
menos has criancas em situacao de riscos.

Depois que a crianga passa por todas as fases de aquisi¢do da escrita e chega
a fase alfabética, pode-se dizer que teve inicio o processo de alfabetizacdo, sendo que
o desafio passa a ser o dominio das regras que determinam as convenc¢des da escrita,
isto é, a ortografia e como correto de se escrever as palavras. E € nesse periodo que
esse transtorno comeca a surgir.

No transtorno da expresséo escrita, existe uma combinacéo de dificuldades na
capacidade de se compor textos escritos, evidenciando muitos erros de gramatica e
pontuacdo das frases, ma organizacdo dos paragrafos, muitos erros ortogréficos e
ainda pode haver uma fraca caligrafia, além de outros prejuizos na expressao escrita.

Em comparagdo com outros Transtornos de Aprendizagem, sabe-se
relativamente menos acerca do Transtorno da Expressdo Escrita e sobre o seu
tratamento, particularmente quando ocorre na auséncia de Transtorno de Leitura.
Existem evidencias de que déficits de linguagem e perceptomotores podem
acompanhar o transtorno de expressao escrita.

No disturbio de leitura a capacidade de expresséo escrita apresenta-se muito
inferior a idade cronoldgica, a capacidade intelectual e o nivel de escolaridade da
crianga. Além disso a crianga apresenta dificuldade na expressao escrita da crianca, de

modo muito significativo e nas atividades cotidianas que requerem habilidades de
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escrita, como por exemplo, escrever frases gramaticalmente corretas e paragrafos
organizados.

Se a crianga apresenta algum outro tipo de déficit sensorial, as dificuldades de
escrita se excedem ainda mais do que a eles estdo associados; As pessoas portadoras
desse disturbio tém dificuldade de aprender e de desenvolver as habilidades de escrita.
E uma alteracdo na planificacdo da linguagem escrita, causando dificuldades no
aprendizado da ortografia, graméatica e redacao.

Além, de muitos erros gramaticais a pessoa com esse distirbio possui um
tracado incorreto da letra, lentiddo na escrita, alteracdo no espaco, sujeira e falta de
clareza na escrita.

Muitas criancas também reclamam de dores nas méos e nos bracos, pois,
realizam muita forga para escrever. As pessoas que sofrem com esse transtorno
também denominado de disortografia, tendem a escrever textos curtos, tendem a ter
dificuldade no uso de coordenacéo e subordinacao das oracdes, além de dificuldade na
percepcdo de sinais de pontuacado, e falta de vontade para escrever. As pessoas
tendem a trocaras letras, como exemplo a invés de escrever todos, escreve totos, além
da omisséao de letras como no caso chuva forte, por chua fote, etc.

A disortografia pode aparecer sozinha, isso ocorre quando a pessoa |é e
escreverem, porém ndo consegue desenhar a letra de forma clara e limpa, ou pode
aparecer junto com a dislexia.

Quando a disortografia aparece sozinha ela pode ser ajudada com um caderno
de ortografia, que pode auxiliar a percepcdo de coordenacdo motora da crianca e,
consequentemente melhorar o desempenho na escrita. Mas algumas pessoas com
precisam de atividades mais especificas e mais eficazes necessitam de intervencéo
fonoaudioldgica o quanto antes possivel, para evitar o fracasso escolar e a diminuicao
da autoestima dessas criancgas.

O disturbio é avaliado por fonoaudiologas e a criangas terdo um tratamento
para que o distirbio n&o seja o vildo de sua aprendizagem. E importantissimo que a
crianga seja estimulada com exercicios para os ombros, cotovelos, punhos, méos e
dedos, para isso pode se usam bolas, petecas, brinquedos, exercicios de relaxamento,
percepcao corporal, pranchas de equilibrios, materiais como tinta, massa de modelar,

jogos, etc.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGENS DA CRIANCA COM
DISLEXIA: A DISLEXIA NA ESCOLA
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A crianca com dislexia tem dificuldade de compreender o que esta escrito e de
escrever 0 que esta pensando. Quando tenta expressar-se no papel o faz de maneira
incorreta fazendo com que o leitor ndo compreenda suas ideias e por muitas vezes
nem a sua letra é de facil compreensao.

O cérebro das criancas disléxicas, devido as falhas nas conexdes cerebrais do
lado esquerdo, ndo funciona da mesma forma que as criancas ditas normais. No
processo de leitura os disléxicos sO recorrem a area cerebral que processa fonemas.
Por isso, as criangas com dislexia tém dificuldade em diferenciar fonemas de silabas,
pois a regido cerebral responsavel pela analise de palavras permanece inativa. Suas
ligacbes cerebrais ndo incluem a area responsavel pela identificacdo de palavras e,
portanto, a crianca disléxica ndo consegue reconhecer palavras que ja tenha lido ou
estudado. A leitura se torna um grande esforco para ela, pois toda palavra que ela 1é
aparenta ser nova e desconhecida.

Por causa dessa diferenca no funcionamento cerebral detectada nas criancas
com dislexia, cabendo a escola e ao professor, ser verdadeiramente uma escola
inclusiva e, introduzir o educando com dificuldades dentro da sala de aula e fazendo
com que o educando sinta-se parte da escola e da sala e interaja com os demais
alunos e com os adultos. Porém o educador deve realizar um trabalho diferenciado,
onde garanta atividades diferenciadas que condizem com o grau de compreenséo do
aluno, porém a crianga nunca deixara de ser disléxica, mas podera ter uma vida
escolar quase “normal”’, podendo aprender a ler e escrever como os demais, apesar
das dificuldades que possui. Existem grandes nomes da historia que tiveram dislexia
com Albert Einstein, Van Gogh, entre outros. Portanto, com o auxilio da familia, dos
professores, dos profissionais qualificados e da escola o educando pode aprender e ter

muito sucesso na carreira que escolher.

AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DURANTE A
ALFABETIZACAO DE CRIANCAS DISLEXICAS

E preciso que o educador seja muito paciente para lidar com as criancas que
apresentam dificuldades de aprendizagem, principalmente ndo os rotulando e os
motivando diaria, e atendendo as necessidades que eles apresentam propondo
atividades diferenciadas. As criancas que tém dislexia ndo devem ser alfabetizadas
pelo método tradicional, pois elas ndo consegue internalizar o todo, precisam ter um
trabalho individualizado, com atividades ludicas e que tenham bastante repeticdo, para
alfabetizar tais criancas pode e usar o método fonético, pois sua dificuldade esta,
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principalmente, em fixar os fonemas. O professor dever propor leitura de livros que
tenham uma simples compreensdo, aumentando devagar o conteddo dos mesmos e so
chegar a livros mais complexos quando achar que o educado j& esta preparado ou
capacitado para ter esta compreensao.

O trabalho de alfabetizacdo deve ser realizado juntamente com a familia da
crianca disléxica. Primeiramente, para que a crianca com dislexia seja bem atendida e
consiga se alfabetizar € preciso um diagnostico real do problema se a escola perceber
que a crianca tem algum problema relacionado a aprendizagem, o educador devera
encaminhar a crianca para profissionais qualificados para que esse emitam um laudo.

E preciso valorizar todo e qualquer esforco e interesse demonstrado pela
crianca dislexia, respeitando seu ritmo, pois ela necessita de mais tempo para
compreender o que é para ser feito, do que uma crianca dita normal, e para isso o
educador precisa ser paciente e ter forca de vontade para ajudar este educando, pois
nao existe um método especifico e Unico para alfabetizar as criancas com dislexia.

Mas, para que isso aconteca o professor primeiro precisa conhecer o assunto e
buscar informagdes com pessoas conhecedoras do assunto como, por exemplo,
profissionais qualificados para dai elaborar atividades para esta crianca, sendo que,
nenhuma crianca com dislexia é igual, todos tem suas peculiaridades bem como pontos
positivos e pontos a ser desenvolvidos, para isso o professor deve desvende o seu
educando. O professor acima de tudo precisa ter calma com este aluno, pois ele sera
mais lento que os demais, e € preciso dar mais tempo para ele fazer a prova, copiar a

Para que o educando com dislexia seja alfabetizado com qualidade e aprenda
durante todo o processo de ensino aprendizagem no decorrer dos anos letivos é
preciso que a escola esteja verdadeiramente aberta a receber as diferencas e que
ocorra a colaboracéo e troca de ideias incessante de professores e colegas, em busca
do prazer em ler e aprender das criangas disléxicas, pois os professores é que fardo a

diferenca na vida de cada crianca disléxica.

ESTRATEGIAS QUE PODEM AJUDAR CRIANCAS COM DISLEXIA
DURANTE O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Os alunos com algum tipo de dislexia ndo sé&o criancas incapazes, apenas
apresentam alguma dificuldade para aprender, por inUmeros fatores. S&o criangas que
tem um nivel de inteligéncia bom, ndo apresentam problemas de visdo ou audicdo, sado

emocionalmente bem organizadas e fracassam na escola.
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Para Guerra (2001) criancas com dislexia ndo sao deficientes, ndo sao
incapazes e, ao mesmo tempo, demonstram dificuldades para aprender. Incapacidades
de aprendizagem nao devem ser confundidas com dificuldades de aprendizagem.

As criangas com tais dificuldades de aprendizagem precisam de apoio
multidisciplinar paralelo ao ensino regular para garantir aprendizagem; diagndstico sé
pode ser concluido apos os 9 (nove) anos de idade, pois o erro normal naturais das
fases inicia do processo de alfabetizacdo devem ser confundidos com os disturbios de
aprendizagem. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) garante a esses alunos atendimento
educacional especializado, cabendo a cada prefeitura desenvolver esse trabalho,
precisamos saber se as Prefeituras realmente estdo desenvolvendo.

As criancas, que seguem apresentando dificuldade mesmo apds concluir o
primeiro ciclo do ensino fundamental, dificuldades intensas e persistentes para ler
textos, sempre trocam as letras das palavras e ndo consegue transmitir o que aprendeu
por meio da escrita pode apresentar dislexia ou disortografia, ou até ambas. Ja o
educando que, na mesma etapa do ensino, ndo consegue memorizar tabuadas e
sequer fazer contas simples talvez seja portador de discalculia.

A dislexia, a disortografia e a discalculia trazem dificuldades ao processo de
ensino e aprendizagem e pode até ser agravado dependendo de como ele for tratado.
Mas, se atendidos da forma correta, e estimulando corretamente por meio do suporte
de equipes pedagdgicas multidisciplinares, os educandos com esses transtornos
tendem a superar 0s obstaculos e a concluir a vida estudantil.

Alguns sintomas que costumam estar associados a dislexia e disortogréafica -
entre eles a escrita espelhada, os erros ortograficos e a dificuldade na separacéo de
silabas - fazem parte do processo natural de aprendizagem.

Todas as criangas passam por essas fases. Porém, os educandos disléxicos,
no entanto, geralmente sdo aqueles que cometem erros ndo esperados a série em
guestao, e a faixa etaria que estao.

Assim, para fazer um diagndéstico correto, é preciso ter uma compreensao
complexa da situacao da crianca, descobrindo os fatores emocionais que influenciam o
processo de aquisi¢do da linguagem, de que forma ela aprende e o0 método que esta
sendo usado. A relacdo da familia da crianca com a linguagem também deve ser
considerada, pois muitas ndo tém acesso a leitura e a escrita em casa € isso € algo
gue pode dificultar a alfabetizacéo.

Pois, como afirmado em Ferreiro (1998), a criangca aprende a importancia da
escrita e leitura vendo os outros lendo e tendo contato com materiais escritos e se iSso

nao acontece em casa pode dificultar no processo de aprendizagem.
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O professor deve estar atento aos sintomas dos disturbios, porém ele nao tem
condicbes de realizar um diagndstico, pois €& preciso 0 envolvimento de
psicopedagogos, fonoaudiologas, neuropediatras, pois a dislexia, a disortografia e
discalculia sdo distarbios neuroldgicos. Além disso, hoje em dia, qualquer dificuldade
de aprendizagem é tida como dislexia ou discalculia precisou tomar muito cuidado com
diagnésticos equivocados que podem atrapalhar as criancas com dificuldades.

ApoOs o diagndstico ja concluido o professor deve tomar certas atitudes em
relacdo aos alunos com disturbios de aprendizagem, como por exemplo:

1-Nao chamar a atencéo para os erros da crianca com dislexia, disortografica
ou discalculia perante o resto da sala;

2-Nao devolver trabalhos ou avalia¢cdes com varias corre¢cdes em vermelho;

3-N&o pedir que as criancas leiam ou fagcam operacfes de matematica perante
a sala toda;

Isso quer dizer que a correcdo das avaliacOes feitas, por exemplo, deve ser
feita em conjunto com o aluno, para que ele saiba onde errou e ndo se sinta reprimido
pela escrita ou pelos niumeros.

No caso das avaliacbes, o ideal é realiza-las oralmente, ou por meio da
mediacdo de um professor, que pode ler as questdes em voz alta para o educando,
gue também deve ter mais tempo para concluir as avaliacdes, ou trabalhar com textos
mais curtos em relacéo ao resto da classe.

Além disso, a equipe gestora da escola precisa apoiar os educadores que
tenham alunos com distlrbios de aprendizagem, prevendo no planejamento letivo
tempo a mais para que ele passe com os educandos que apresentam tais transtornos.

O professor que tem alunos com distarbios de aprendizagem deve desenvolver
algumas estratégias para que eles consigam aprender. Mesmo adotando estratégias
diferenciadas para os alunos com transtornos de aprendizagem, o professor deve
tomar cuidado para néo estigmatiza-los nem exclui-los das atividades propostas para o
restante da sala.

No caso da elaboracdo de um cartaz, por exemplo, o estudante pode ser
incumbido de ilustra-lo. Se os educandos precisam ler textos em voz alta na sala de
aula, o professor deve passar um dia antes um trecho menor a esse jovem, para que
ele treine em casa e, na sala de aula, consiga realizar a tarefa pedida sem sofrer
constrangimento. Nao se pode pedir a um educando com dislexia que leia um texto em
voz alta de improviso, ja que ele precisa organizar essa leitura antes. Caso contrario,

corre o risco de ser ridicularizado pelos demais alunos da sala.
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O professor deve sempre repensar suas metodologias e técnicas de ensinar,
para que ndo atrapalhe seus alunos e que consiga fazer com que seus alunos
aprendam de forma eficaz e com qualidade. O aluno deve perceber no professor um
aliado alguém com que possa tirar duvidas, pedir-lhe opinido ou mesmo ajuda.

Para isso, as escolas devem buscar formas de prevencédo nas propostas de
trabalho, preparar os professores para entenderem seus alunos, diferenciar um a um,
respeitar o ritmo de cada um. A escola deve ser um ambiente onde as criangas possam
se sentir amadas, alegre e incluidas numa sociedade. Nao exclusas e tristes como

acontece em muitas escolas.
CONSIDERAQOES FINAIS

Com a realizacdo do artigo concluiu-se que a dislexia € um transtorno de
aprendizagem que tem como causas atualmente estudadas hoje, a genética e
neuroldgica, ou seja, os Ultimos trabalhos desenvolvidos a respeito da dislexia resultam
gue existem processos cognitivos e psicolinguisticos que se desenvolvem na etapa
pré-escolar e que sdo decisivos para o aprendizado da leitura na crianca e que as
criancas disléxicas tem esse aprendizado comprometido.

O mais importante nos casos de dislexia € que a crianca se sinta confiante e
segura e com a sua autoestima elevada, para que consiga superar os problemas
causados pelo transtorno da dislexia e consiga aprender de forma plena.

Como pudemos perceber durante a execucdo deste artigo, é que existem
inUmeras atividades que podem ser adotadas para alfabetizar as criancas disléxicas e
até no tratamento de criancas disléxicas, incluindo-se fatores como, animar e elogiar
sempre a crianga pelos seus talentos e atitudes mesmo que sejam minimos, evitando
coloca-la em situacdes de fracasso ou de expd-la de mais, como pedir para que ela leia
em voz alta perante a sala no come¢o do seu tratamento; outro ponto é favorecer a
aprendizagem através da utilizacdo de métodos baseados nas faculdades auditivas,
visuais, tateis e de movimento; bem como dar tempo extra na realizacdo das atividades
e tarefas, além de periodos de descanso, permitindo a utilizagdo de equipamentos
como calculadoras e tablets se necessario ou avaliacdes e atividades orais.

Com a execucdao deste artigo, observamos também que ja foram desenvolvidos
diversos programas para auxiliar pessoas com dislexia, porém ndo existe um soO
método que seja adequado para todas as criancas, pois, existem diferentes tipos de
dislexia como a disgrafia, discalculia, etc., porém a maioria dos métodos enfatizam a

assimilacdo de fonemas, o desenvolvimento do vocabulario, a melhoria da
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compreensao e fluéncia na leitura. Através desses itens, € possivel auxiliar a crianca
disléxica a reconhecer sons, silabas, palavras e frases. E recomendavel e de grande
importancia que elas realizem leitura em voz alta com um adulto para que ele possa
corrigi-la, porém deve se tomar muito cuidado com isso, para que a crianga ndo se
sinta intimidada ou constrangida com essa situacao.

Por fim, é importante mencionar que o auxilio as criancas com dislexia quanto
a leitura é bastante, &rduo e exige muita atencdo e repeticdo, porém um bom

tratamento exige atencéo, carinho, respeito e pode resultar em bons resultados.
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criancas. Nesse sentido, o brincar heuristico, por meio de materiais ndo estruturados,
configura-se uma possibilidade de criar contextos ludicos para brincadeiras ricos em
possibilidades de exploracédo e investigacdo para as criangas, colaborando com seu

desenvolvimento e aprendizagem.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Brincadeira e Brincar Heuristico.

INTRODUCAO

A educacao infantil, como primeira etapa da educacdo basica, apresenta-se
com caracteristicas e organizacbes distintas de outras etapas da educacéo,
principalmente pelas as especificidades da faixa etaria. Com 0s avancos nas pesquisas
e estudos sobre como as criancas aprendem e se desenvolvem, verifica-se cada vez
mais que a brincadeira pode ser uma experiéncia rica em possibilidades de
descobertas, interacdes, desenvolvimento e aprendizagem. Brincar ndo é apenas um
momento presente na rotina da educacao infantil, mas faz parte dos eixos estruturantes
das praticas pedagodgicas desta etapa, como preconizam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2009). No entanto, é imprescindivel que as
propostas com brincadeiras sejam intencionais e planejadas, atendendo as
necessidades e potencialidades das criangas. Assim, no cotidiano escolar a brincadeira
deve estar presente de diferentes formas e com diferentes organizacées e materiais,
proporcionando oportunidades de aprendizagem. Nessa perspectiva, 0 uso de
materiais ndo estruturados apresenta-se como uma forma de proporcionar experiéncias

de pesquisa, investigacéao e criatividade nas brincadeiras.

BRINCAR

Ao falar de infancia ndo ha como desvincular a brincadeira como algo muito
presente nesta fase da vida. Em diferentes culturas e contextos, podemos encontrar as

criancas brincando de diversas maneiras. Apesar de ser uma atividade que para as

(N

criangas seja um momento de satisfacdo, prazer e alegria, a brincadeira também
considerada como uma atividade importante durante a infancia, tanto que segundo a
Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente —

(BRASIL, 1990), em seu artigo 16°, a brincadeira é também um direito a ser garantido.
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O brincar tem recebido cada vez mais énfase nos estudos e pesquisas sobre a
educacao infantil. Esta etapa da educacao, que muitas vezes ainda recebe influéncias
de outras etapas, com praticas escolarizantes e que antecipam conteddos que ainda
serdo vivenciados pelas criangas no Ensino Fundamental, tem sido foco de estudos
gue buscam revisar suas concepc¢des e identificar propostas que realmente atendam as
necessidades dessa faixa etaria, bem como o objetivo da educacéao infantil, trazendo a
brincadeira como uma acédo de grande importancia na infancia, conforme destaca

Kishimoto:

“Para a crianga, o brincar € a atividade principal do dia-a-dia. E
importante porque da a ela o poder de tomar decisdes, expressar
sentimentos e valores, conhecer a si, aos outros € o mundo, de
repetir acgdes prazerosas, de partilhar, expressar sua
individualidade e identidade por meio de diferentes linguagens, de
usar o0 corpo, 0s sentidos, 0os movimentos, de solucionar
problemas e criar. Ao brincar, a crianca experimenta o poder de
explorar o0 mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da
cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas
linguagens. Mas é no plano da imaginacdo que o brincar se
destaca pela mobilizacdo dos significados. Enfim, sua importancia
se relaciona com a cultura da infancia, que coloca a brincadeira
como ferramenta para a criangca se expressar, aprender e se
desenvolver”. (KISHIMOTO, 2010, p. 1)

Presente também nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), a brincadeira deve compor as
praticas pedagodgicas da educacdo infantil, fazendo parte do planejamento das
propostas. Sua realizacdo demanda organizacdo que envolve tempo, espaco e
materiais que devem ser pensados intencionalmente, como destaca a BNCC:

“Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a produgoes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas

experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais”. (BRASIL, 2018)

Desde bebés percebemos o interesse e o prazer das criancas ao brincar. Porém
esta ndo € uma acdo simplesmente natural, mas aprendida por meio das interacdes
que as criancas estabelecem com os adultos e com outras criangas. Deste modo, 0
espaco institucional de creches e pré-escolas pode ser um ambiente muito potente em
proporcionar experiéncias com a brincadeira.

Para tanto, o conhecimento sobre o0 modo como as criancas dessa faixa etaria

se desenvolvem e aprendem e como proporcionar situacfes ludicas adequadas e
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diversificadas para a brincadeira torna-se essencial para os educadores que atuam na

educacao infantil.

BRINCAR NA ESCOLA

Ao observar uma instituicdo de educacdo infantil possivelmente serdo
encontrados diversos momentos em que a brincadeira esta presente. Mas quando o
objetivo é que a brincadeira favoreca o desenvolvimento e a aprendizagem é
necessario considerar a intencionalidade das propostas.

No contexto de vida atual € comum que muitas criancas tenham acesso a meios
tecnolégicos para brincar e entreter-se. As telas e brinquedos tecnoldgicos, que
realizam muitas fungfes ja programadas, tém feito parte da rotina familiar como meios
de estimular ou mesmo manter as criangas “mais calmas” sem a atengao dos adultos.
Perante essa realidade, também se destacam estudos sobre os riscos que as telas
trazem para as criangas e a importancia de evitar ou limitar o seu uso, principalmente
para as criangas pequenas, conforme destaca A Sociedade Brasileira de Pediatria no
Manual de Orientag6es Menos Telas Mais Saude (2019).

Diante desse panorama, o brincar na escola pode ser uma atividade ainda mais
necessaria para muitas criangas, pois pode contemplar experiéncias diversificas que
muitas vezes as criancas so terdo oportunidade de vivenciar nesse espaco.

“A possibilidade de a crianga pequena crescer, de modo social, cognitivo e
afetivo, esta estritamente ligada a qualidade das suas experiéncias ludicas.” (BECCHI,
p. 24). Assim, € imprescindivel que as propostas de brincadeiras sejam planejadas e
priorizadas pelos educadores. A escolha do espaco, dos materiais e brinquedos, do
tempo que vai durar a proposta devem ser feitos com intencionalidade educativa,
pautada em conhecimentos acerca do desenvolvimento infantil.

Ao realizar propostas com o0s bebés e criangas pequenas é preciso ainda
compreender que detalhes podem fazer muita diferenca na brincadeira. A escolha dos
materiais e brinquedos € um dos aspectos que pode favorecer ou limitar o brincar das
criangas.

E comum ao pensar na brincadeira nas instituicdes de educacdo infantil que
sejam necessarios muitos brinquedos para que as brincadeiras possam acontecer. Os
brinquedos industrializados ou artesanais realmente possibilitam muitas formas de
brincar. Qual crianca ndo aprecia brincar com bonecas, carrinhos, dinossauros,
panelinhas, entre outros brinquedos tdo conhecidos? Mas apesar de possibilitar muitas

brincadeiras, estes brinquedos ja inspiram um contexto pronto para brincar,
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apresentando certa funcao ja prevista para a brincadeira, por exemplo: panelinhas para
brincar de fazer comida. E apesar de essa previsibilidade de como brincar com os
brinquedos ndo ser um aspecto negativo, ha ainda mais possibilidades de brincar que
as criangas precisam vivenciar para estimular outras habilidades.

Nesse sentido, podemos diversificar o recurso utilizado para as brincadeiras com
materiais que nado sejam brinquedos. As criancas apresentam em geral muita
curiosidade por aquilo que néo € brinquedo. Quando bebés, tentam explorar as panelas
dos armarios, uma caixa de papeldo, o controle remoto da TV; ao ficarem maiores,
podem ter interesse por outros objetos ou materiais presentes em suas casas ou nas
instituicées de educacao infantil.

Isso se deve ao interesse de explorar o0 mundo o ao seu redor, conhecer 0s
materiais, suas formas, texturas, sons, enfim, suas caracteristicas e possibilidades de
exploragédo. “Os materiais definem-se, entdo, como objetos mediadores das diversas
situacdes, com referéncia ao incremento das competéncias e as novas curiosidades
infantis.” (BECCHI, p. 34). Assim, aproveitando esse interesse e curiosidade natural da
infancia, temos a possibilidade de oferecer esses materiais para as criangas criarem
formas de brincar. Materiais como: sucatas, utensilios de cozinha, caixas, elementos da
natureza (como galhos, pedras, folhas, etc.), sdo alguns tipos de materiais que as
criancas podem utilizar para brincar, respeitado 0s aspectos de seguranca e
adequacao para faixa etéria.

Estes materiais tém sido chamados de materiais ndo estruturados, por nao
terem uma funcdo especifica, como o brinquedo, por exemplo, mas possibilitam a
exploracdo e a brincadeira de forma distinta do que geralmente as criancas tém com 0s
brinquedos, ampliando suas descobertas e aprendizagens, pois elas precisam

descobrir os materiais para criar formas de brincar.

MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS E O BRINCAR HEURISTICO

Os materiais ndo estruturados sao “materiais que ndo foram concebidos como
brinquedos ou material didatico e ndo tém, no cotidiano das criangas dentro da escola,
uma fungdo pré-estabelecida ou uma utilizagdo exclusiva.” (CEDUC, 2020). Assim,
esses materiais podem ser objetos do cotidiano, restos de materiais da industria,
elementos da natureza, materiais de construcdo, enfim, uma grande variedade de

possibilidades.
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Estes materiais podem ser considerados mais acessiveis se comparados com
alguns brinquedos e materiais pedagogicos. Alguns podem ser até mesmo
reaproveitados ao inveés de serem descartados.

Todavia, para que a brincadeira com o0s materiais ndo estruturados possa
acontecer de forma potente € necessario planejar essa proposta ndo somente
oferecendo 0s materiais, mas criando um contexto favoravel para que as criancas
possam brincar de forma livre. E importante considerar a possibilidade de “combinacéo”
entre 0os materiais selecionados para que possam possibilitar diferentes formas de
brincar, como empilhar, encaixar, fazer construcées, etc.

A organizacdo da brincadeira com materiais ndo estruturados pode se
configurar em uma proposta de brincar heuristico. Uma das principais referéncias sobre
o brincar heuristico é a abordagem de Elinor Goldschmied, sendo uma proposta muito
interessante par as criangas pequenas, conforme destaca Paulo Fochi (2018):

“Trata-se de um jogo de descobrir de grande importancia para o
desenvolvimento das criancas bem pequenas pela oportunidade
de potencializar a agdo autbnoma e sua liberdade em investigar.
O termo heuristico tem sua origem etimologica na palavra grega

“heureka”, que significa “encontrei” ou “descobri”. (FOCHI, 2018,
p. 88).

Apesar de o brincar heuristico ser realizado com materiais acessiveis e
simples, somente fornecer materiais ndo estruturados as criancas ndo garante uma
proposta de brincar heuristico, pois existe a demanda de organizacdo e planejamento
dos educadores. Além disso, o brincar heuristico, segundo Fochi (2018) pode
acontecer em trés modalidades: o Cesto de Tesouros, o Jogo Heuristico e a Bandeja
de Experimentagoes.

Na modalidade Cesto de Tesouros, sdo selecionados objetos que possuam
caracteristicas diversificadas para que os bebés possam explorar e investigar. Tais
objetos devem ser acomodados em um cesto ou outro recipiente que comportem o0s
objetos e permitam que os bebés retirem ou coloquem os objetos sozinhos. Esta
proposta atende a necessidade de bebés que ja conseguem sentar. “O proposito
destas colecbes de objetos é despertar, ao maximo, o sentido dos bebés, instigar a
curiosidade, a pesquisa, a investigacdo, ou seja, provocar a acdo sobre os objetos e
desenvolver a capacidade de concentracdo.” (FOCHI, 2018 p. 90). No material
Brinquedos e Brincadeiras de Creches: manual de orientacdo pedagogica (BRASIL,
2012) propde que cerca de 3 criancas bringuem com cada cesto. Também sugere
algumas listas de objetos e materiais que podem compor um cesto dos tesouros.
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podem contribuir muito com o desenvolvimento das criancas, estimulando a pesquisa e
investigacdo dos materiais, bem como a criatividade e a imaginacdo para criar

brincadeiras.
CONSIDERACOES FINAIS

No presente artigo buscamos trazer algumas reflexdes sobre a importancia da
brincadeira para o desenvolvimento e aprendizagem na infancia, bem como a
necessidade garantir este direito preconizado por varios documentos legais.

Considerando a instituicdo de educacao infantil um espaco muito relevante para
promover propostas com a brincadeira de forma diversifica e intencional, destacamos a
possibilidade de utilizar os materiais ndo estruturados como uma proposta para criar
diversos contextos ladicos para que a brincadeira desenvolva-se de modo potente.

Para tanto, é necessario que os educadores tenham conhecimentos sobre com
0s bebés e criancas pequenas desenvolvem-se e aprendem, bem como 0s principios
para a realizacdo do brincar heuristico utilizando os materiais ndo estruturados. Essa
proposta ndo € simplesmente uma técnica a ser reproduzida, mas uma proposta
pedagdgica que precisa ser construida, sendo sempre permeada pela reflexdo dos
educadores, apoiando-se nos registros realizados durante as propostas.

REFERENCIAS

ALIANCA PELA INFANCIA. Materiais naturais e n&do estruturados e pouca
intervencdo externa: conheca o0 brincar heuristico. Disponivel em
<http://aliancapelainfancia.org.br/inspiracoes/materiais-naturais-e-nao-estruturados-e-
pouca-intervencao-externa-conheca-o-brincar-heuristico/> Acesso em 20 ago. 2023.

BECCHI, E. et al. Ideias orientadoras para a creche: a qualidade negociada.
Campinas, SP: Autores Associados, 2012. Trad. Maria de Lourdes Tambaschia Menon.
(Colecéo Formacéao de Professores. Série Educacao Infantil em Movimento).

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Basica. Brinquedos e
Brincadeiras de Creches: manual de orientacdo pedagdgica. Brasilia: MEC/SEB,
2012. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacaobrinquedo_e brincadeiras_completa.p
df Acesso em 17 ago. 2023.

. Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispbe sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, DF, 16 jul. 1990. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm#art266>. Acesso em 5 set. 2023.

105


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacaobrinquedo_e_brincadeiras_completa.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacaobrinquedo_e_brincadeiras_completa.pdf

. Ministério da Educacdo. Parecer CNE/CEB N° 20/2009: Revisdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil. Brasilia, 2009c.
Disponivel em < http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb020_09.pdf> Acesso em 4
set. 2023.

. Ministério da Educacao. Secretaria da Educacao Basica. Base nacional
comum curricular — Educacdo Infantil. Brasilia, DF, 2018. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#infantil>. Acesso em: 5 set. 2023.

CEDUC. Entrelacamento de experiéncias de criancas e adultos com materiais néo
estruturados. CEDUC - Centro de Formacao Profissional e Educacional Ltda. Edi¢cdo
1. Jundiai SP: 2020.

FOCHI, Paulo. O brincar heuristico na creche: percursos pedagégicos no
Observatorio da Cultura Infantil — OBECI/ Organizacdo Paulo Fochi. Porto Alegre:
Paulo Fochi. Estudos Pedagdgicos, 2018.

KISHIMOTO, T. M. Brinquedos e Brincadeiras na Educacdo Infantil. Anais do |
Seminério Nacional: Curriculo em Movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte,
novembro de 2010. Disponivel em < http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-
pdf/7155-2-3-brinquedos-brincadeiras-tizuko-morchida/file> Acesso em 2 set. 2023.

MAJEM,Tere. ODENA, Pepa. Descobrir brincando. Campinas: Autores Associados,
2010.

OSTETTO, L. E. Observacdo, registro, documentacdo: nomear e significar
experiéncias. In Educacéo infantil: Saberes e fazeres da formacao de professores.
Luciana Esmeralda Ostetto (org.) - 5% ed. Campinas, SP: Papiros, 2012. p. 13-32.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA. Grupo de Trabalho Saude na era digital
Manual de Orientacdo: Menos telas. Mais saude. Disponivel em
<https://www.sbp.com.br/fileadmin/user_upload/_22246c. Acesso em 21 ago. 2023.

TEMPO DE CRECHE. Atividades para bebés: aprendizados com jogo heuristico e
cesto de tesouros. Disponivel em <https://tempodecreche.com.br/recursos-tempo-
espaco-e-materiais/atividades-para-bebes-aprendizados-com-jogo-heuristico-e-cesto-
de-tesouros/> Acesso em 31 ago. 2023.

106



P ’
Y

|

\

ALFABETIZACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
DIFICULDADES E DESAFIOS DO ENSINO PUBLICO
MUNICIPAL

Luciana de Carvalho Cardoso Bressane

Formada em Pedagogia, com Poés-graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento,
Dificuldades na Aprendizagem, Atendimento Educacional Especializado, Educacéao
Especial, Psicomotricidade, Neurociéncia e Aprendizagem e Libras.

{Th y

x

RESUMO

Esse artigo tem por objetivo compreender como vem ocorrendo 0 processo de
alfabetizacdo em tempo de pandemia pela Covid-19, as dificuldade e desafios da rede
publica municipal durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE), buscando ressalvar a
realidade social deste grupo, a dificuldade ao acesso digital e os desafios vivenciados
pelos professores alfabetizadores com o fechamento das escolas. Também
observando o apoio familiar no processo de aprendizagem durante o ensino remoto. A
abordagem empirica foi construida através pesquisar bibliograficas, a partir de artigos
cientificos, palestras on-line, BNCC, estratégias realizadas em escolas da rede
municipal de ensino e a partir de andlise de dados coletados com pesquisas realizadas

com pais e professores da rede publica municipal,

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Ensino Remoto. Pandemia.

INTRODUCAO

Na segunda quinzena do més de marco de 2020,0 mundo vive um momento de
alerta ocasionado pela pandemia por conta de virus da Covid-19, seguindo as
orientagcbes da Organizacdo Mundial de Saude - OMS, passamos a conviver com 0
isolamento social, adquirindo novas praticas de convivio, como uso de mascaras e
praticas de higienizacédo, fechamento do comércio e de instituicbes. Assim, as escolas,
faculdades e cursinhos se viram obrigadas a suspenderem as aulas presenciais, o0 que
a principio pensou-se em 15 dias, se prorrogou por tempo indeterminado, visto que em
alguns estados, ao final deste periodo, o retorno presencial se fez de forma facultativa
e o ensino hibrido passou a fazer parte da realidade das escolas. Inicia-se, entdo, um
grande desafio para os professores, gestores e familias, diante do medo e panico.
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Diante deste novo quadro da educacao, esta pesquisa busca revelar como a
escola publica da rede municipal se comportou diante da nova realidade, as
dificuldades e desafios dos professores no processo de alfabetizacdo, considerando a
falta de recursos tecnoldgicos dos alunos assistidos, bem como os recursos pensados
pela escola, com o intuito de atingir o maior niumero de alunos possivel, sempre
preocupados em amparar as familias e as criancas, proporcionando, dentro das
possibilidades, um aprendizado significativo e diminuir as posteriores dificuldades de
aprendizagem e evasdo escolar. Assim, este artigo esta organizado por temas:

Primeiro tema - Os desafios da escola publica em tempos de pandemia -
ressaltando as caréncias educacionais ja existentes anteriormente a pandemia; O
acesso as tecnologias digitais por parte dos alunos da educacdo basica, buscando
demonstrar, por meio de dados estatisticos, a caréncia de tais recursos tecnolégicos e
0 de acesso a internet por grande parte da populacdo. Ressaltando a urgéncia de
politicas publicas, para amenizar a inegavel desigualdade social e educacional
existente no Brasil, que se manifestou nitidamente durante este periodo de
pandemia. Os desafios do ensino remoto para o professor e o apoio das familias,
questdes como — como estdo vivendo estas criancas longe das escolas? Seus
cuidadores estdo acompanhando? Elas estdo ficando em casa sem o cuidado de um
adulto? Elas estdo sofrendo algum tipo de violéncia? H& na casa pessoas capacitadas
para auxiliar seus menores com o0 conteldo a ser aprendido? Estas questbes
inquietaram gestores e professores, que buscavam meios de atender as criancas de
suas unidades.

O segundo tema — Pesquisa, Metodologia e Resultados — vém apresentar
dados da pesquisa de carater exploratorio e a analise de dados informados.

As consideracgOes finais tratam de forma sucinta, o papel do educador em
proporcionar no ensino remoto, com ou sem uso das tecnologias digitais, abrandar os
prejuizos de aprendizagem diante do ensino a distancia. Identificando sinais de

dificuldade de aprendizagem e utilizando diferentes recursos para alfabetizar.

DESAFIOS DA ESCOLA PUBLICA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Diante da nova realidade mundial com a Covid-19, a escola vivencia um novo
momento, visto que a maior preocupacdo € garantir o direito ao ensino, conforme

determina a Constituicdo Federal de 1988, artigo 205 que diz:
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‘Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acédo
pedagodgica deve ter como foco a alfabetizacéo, a fim de garantir
amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do
sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao
seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.
Como aponta o Parecer CNE/CEB n°® 11/201029, “os conteudos
dos diversos componentes curriculares [...], ao descortinarem as
criangas o conhecimento do mundo por meio de novos olhares,
Ihes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de
um modo mais significativo”. Ao longo do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, a progressao do conhecimento ocorre
pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliagcdo
das préticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
das criangas, considerando tanto seus interesses e suas
expectativas quanto o que ainda precisam aprender. Ampliam-se
a autonomia intelectual, a compreensdao de normas e 0s
interesses pela vida social, o que |hes possibilita lidar com
sistemas mais amplos, que dizem respeito as relacbes dos
sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria, com a cultura,
com as tecnologias e com o ambiente” (BRASIL, 2010).

Vivenciando este momento transformador, ainda diante de um mapa néo
satisfatorio, a escola se vé obrigada a trocar a vivéncia fisica, pela virtual, com uso dos
smartphones e computadores, a partir das aulas remotas. Inicia-se neste momento, o
primeiro grande desafio da escola publica, atingir todas as criancas, considerando a
falta de recursos tecnoldgicos dos seus alunos.

Diante da necessidade das aulas remotas, novas questdes sao evidenciadas,
como proporcionar a todos a mesma qualidade de educagcédo? Como garantir a todos o
acesso as tecnologias? Como proporcionar aos professores, rapidamente, o
conhecimento tecnoldgico, com recursos que auxiliassem o aluno no seu processo de
aprendizagem a distancia? O gque antes era uma realidade distante da escola publica,

agora se torna uma necessidade.

O ACESSO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

A BNCC prevé o uso das tecnologias na educacédo basica pelos alunos de

forma critica e responsavel em duas competéncias:

“‘Competéncia 4: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e
digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar in
formacBes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
Competéncia 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
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reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL,
2017).

Mesmo que a BNCC contemple o uso das tecnologias na escola, ainda ndo é
possivel confirmar tal realidade em todas as escolas publicas, ndo consistindo como
recurso essencial na complementacéao do conteaddo. Durante o momento que a
sociedade brasileira passa por algo ainda nédo pensado pela populacao leiga, ficou
claro a discrepancia do ensino particular com relacdo ao publico, que depende de
acOes publicas que permitam a acesso a internet para todos e assim, garantir o direito
a educacao assegurado por Lei. A realidade dos estudantes e das familias, social e
economicamente, levantou debates acerca das possibilidades que sao criadas ao
publico de baixa renda, para que o acesso ao ensino on-line acontecesse. Politicas
publicas sdo programas governamentais voltados a uma ou mais areas especificas de
governo, visando o desenvolvimento e cumprimento de metas que influenciam na vida
dos cidadaos (Peters, 1986 apud CARDOSO; FERRERIA; BARBOSA, 2020, p. 40).

Cardoso; Ferreira; Barbosa (2020), sdo sensatas em falar das diferentes
realidades que passa a educacao no Brasil e que providéncias publicas devem ocorrer

distintamente, procurando atender a todos.

“Se comparados estados e municipios, é evidente que cada regido
apresenta problemas diferentes, em graus diferentes, o que
requer planos de agédo por vezes diversos. A realidade local, a
nivel econdmico e cultural, é disparitaria, e tais setores,
fundamentais no desenvolvimento de projetos educativos, devem
ser devidamente contabilizados no processo de surgimento de
politicas publicas” (CARDOSO, FERREIRA E BARBOSA, 2020 p.

33).

A respeito da desigualdade socioeconémico cultural que vivenciamos no Brasil,

0 pensamento geral é que:

“‘De modo geral, a criagdo de condicdes, dimensbes e fatores para
a oferta de um ensino de qualidade social também esbarra em
uma realidade marcada pela desigualdade socioecondmico
cultural das regides, localidades, segmentos sociais e dos sujeitos
envolvidos, sobretudo dos atuais sujeitos-usuarios da escola
publica, o que exige o reconhecimento de que a qualidade da
escola seja uma qualidade social, uma qualidade capaz de
promover uma atualizagdo histérico-cultural em termos de uma
formacédo solida, critica, ética e solidaria, articulada com politicas
publicas de inclusdo e de resgate social. [...] Por outro lado, faz-se
necessario implementar politicas publicas e, entre essas, politicas
sociais ou programas compensatorios que possam colaborar
efetivamente no enfrentamento dos problemas socioecondmico
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culturais que adentram a escola publica. Nessa perspectiva, a
melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem deve
envolver os diferentes setores a partir de uma concepg¢do ampla
de educacdo envolvendo cultura, esporte e lazer, ciéncia e
tecnologia”.(CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020, p. 40).

Fica clara a urgéncia de politicas publicas educacionais, para garantir uma
educacdo de qualidade, mesmo no ensino remoto, pois é sabido que a desigualdade
cresce, quando as oportunidades se limitam apenas a um grupo. Dados estatisticos
apresentam informagdes desoladoras quando ao crescimento da pobreza em nosso
pais e previsdes futuras pos-pandemia. Conforme publicacdo eletrénica da FGV Social
— Centro de Politicas Sociais, estudos recentes mostram a alta vulnerabilidade dos
mais jovens brasileiros em tempos de crise. Estes choques podem deixar marcas
permanentes, o chamado efeito-cicatriz, sobre a trajetoria de ascenséo social de toda
uma geracao.

Pesquisas apresentam dados preocupantes, conforme segue:

“De acordo com projecOes feitas pela Fundacdo Getulio Vargas
(FGV), divulgada em marco de 2021. Existiam no Brasil, entre
agosto de 2020 e fevereiro de 2021, cerca de 17,7 milhdes de
pessoas que voltaram a pobreza, passando de 9,5 milhdes (4,5%
da populacdo) para 27,2 milhdes em fevereiro (12,8% da
populacéo)”. (BOG ECO, 2021).

Conforme constata a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacgdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), mais de 1,5 bilhdes de estudantes em 191 paises ao
redor do mundo foram atingidos pela suspenséo das aulas e da rotina escolar habitual.
A UNESCO também aponta que mais de 800 milhdes desses estudantes que estao
com as aulas suspensas nao possuem computador em casa, bem como 43% do total
destes estudantes ndo tém acesso a internet (UNESCO, 2020).

O quadro de desigualdade socioecondmico e consequentes acessos a
tecnologia, registrado pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacgéo, registra que a quantidade de alunos da rede publica de
ensino sem acesso a computador em casa é de 39%, sendo que na rede privada de
ensino, este numero cai substancialmente para 9%.

Os dados demonstram o que os estudantes de baixa renda que frequentam a
rede publica de ensino vivenciam neste periodo de pandemia. Mesmo que 0 acesso a
aparelhos eletrénicos seja provavel nas familias, ainda ha a dificuldade em acessar a
internet, além de problemas causados pela pandemia como: impactos emocionais,
crise financeira, falta de um ambiente propicio para o estudo, o auxilio de um adulto

com o0s conteudos, falta de internet com boa velocidade, a violéncia doméstica e até
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mesmo o sofrimento pela perda de alguém querido, vitima da Covid-19. Todas essas
dificuldades impactam de forma negativa na aprendizagem dessas criangas.

O desafio do ensino remoto também nao foi facil para os professores da rede
publica, onde muitos ndo apresentavam habilidades para as tecnologias e acesso a
aparelhos digitais e internet com velocidade adequada, necessarios para uma aula de
qualidade. Este foi um momento de se reinventar e se adequar a uma nova realidade,
sem planejamento prévio, os professores e gestores se viram em uma situacao que
dependida de algo maior que forca de vontade e desejo de ensinar. A pandemia da
Covid-19, deixou clara a necessaria aplicacdo de politicas publicas, para proporcionar a

incluséo digital. A Lei 9.998 de 17 de agosto de 2020 declara que:

“Art. 1° E instituido o Fundo de Universalizacdo dos Servicos de
Telecomunicacbes (Fust), com as finalidades de estimular a
expansao, o uso e a melhoria da qualidade das redes e dos
servicos de telecomunicacdes, reduzir as desigualdades regionais
e estimular o uso e o desenvolvimento de novas tecnologias de
conectividade para promocado do desenvolvimento econémico e
social. Os recursos do Fust serdo destinados a cobrir, no todo ou
em parte, investimentos e custos de:

| - programas, projetos, planos, atividades, iniciativas e agdes para
servicos de telecomunicacoes;

Il - politicas para inovacdo tecnoldgica de servicos de
telecomunicagbes no meio rural, coordenadas pela Agéncia
Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Anater),
prevista na Lei n°® 12.897, de 18 de dezembro de 2013;

[ll - programas, projetos e atividades governamentais voltados a
ampliar o acesso da sociedade a servigos de telecomunicagfes
prestados em regime publico ou privado e suas utilidades.

§ 2° Na aplicagdo dos recursos do Fust serd obrigatério dotar
todas as escolas publicas brasileiras, em especial as situadas fora
da zona urbana, de acesso a internet em banda larga, em
velocidades adequadas.

| - apoio ndo reembolsavel (BRASIL, 2020).

A pandemia da Covid-19 evidencia a desigualdade social, educacional e
tecnolégica e continua aguardado acbes publicas efetivas para mudancas deste
quadro, pois diferente de outros momentos, as relagbes pessoais foram substituidas
pelas digitais e a escola deixa de ser aquela antiga estrutura fisica, onde as relacfes se
formam presencialmente, onde o giz, a lousa e os livros sdo 0s Unicos instrumentos de
trabalho e conhecimento, agora ela se da pelas redes sociais, com recursos digitais
gue se tornam essenciais para o desenvolvimento da educacéo, onde o professor, nas
varias tentativas de acertar, prepara suas aulas com videos, jogos digitais, festas on-
line, para chamar a atencdo de suas criancas e proporcionar a efetivacdo da

aprendizagem, com o desejo de atender a todos. Assim, fica claro que neste momento
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o direito a educacao, garantido por lei, s6 acontece quando o0 acesso a recursos digitais

for permitido.

PESQUISA, METODOLOGIA E RESULTADOS

Foi efetivada pesquisa de campo exploratéria, que descrever o sujeito
pesquisado, suas praticas com o ensino remoto e analise dos dados informados,
procurando averiguar como se deu o processo de alfabetizacdo no periodo de
pandemia pelo Covid-19 com o fechamento das escolas, quais foram as maiores
dificuldades e consequentemente efeitos para o aprendizado das criancas de primeiro
a terceiro ano do ensino fundamental I.

A pesquisa se deu em forma de questionario (anexol) com dez perguntas de
multipla escolha e caixa de selecdo através da plataforma Google forms, enviadas as
professoras alfabetizadoras, de primeiro a terceiro ano do ensino fundamental I, da
rede publica municipal. Foram formuladas questbes tendendo sobre a formacéo e
tempo de experiéncia das professoras, equipamentos tecnolégicos que possuem e
como se deu o processo de alfabetizacdo com o ensino remoto, logo as dificuldades e
desafios encontrados.

Serdo apresentados resultados da analise dos dados pesquisados, buscando
salientar as dificuldades e desafios encontrados pelos professores durante a pandemia,
em seguida, os recursos utilizados para que se consolidasse a leitura e escrita dos
alunos em idade de alfabetizagéo.

Conforme apresentado em pesquisa, todas as professoras participantes
possuem graduacdo em pedagogia, de seis a dez anos de experiéncia como docente,
14,3% lecionam no primeiro ano do ensino fundamental e 42,9% lecionam com
segundo e terceiro ano, respectivamente. Do universo analisado, 100% possuem
aparelho celular com acesso a internet; 100% possuem computador ou tablet, sendo
que 85,7% possuem internet de qualidade. Quanto ao acesso as atividades remotas
oferecidas pela rede Municipal de ensino, as professoras declaram que 100% foram
realizadas por entrega de atividade impressas retiradas nas escolas e 71,4% somente
mediante plataformas digitais. Em relacdo aos recursos de suporte para a realiza¢ao do
trabalho pedagdgico durante o periodo de pandemia devido a Covid-19, 100%
responderam parcialmente e 100% mencionou ter utilizado a plataforma google meet,
disponibilizada gratuitamente, sendo que 85% dos professores pesquisados, utilizaram
o WhatsApp. Quanto a maior dificuldade enfrentadas nas aulas ndo presenciais, 100%

mencionaram o fato da dificuldade ao acesso a internet por parte dos alunos e 85,7% a
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Qual seu grau de formagao?

Stas

@ Doutorado

omo docente

® 1a5anos

® 6a10anos

@ 11 a15 anos

@ Mai 15 anos
@ Menos de 1 ano




Qual série do fundamental vocé leciona
7 respostas

Vocé tem os seguintes equipamentos?
7 respostas

Celular com acesso a internet 7 (100%)

Computador/notebook/tablet 7 (100%)

Internet de qualidade 6 (85,7%)




Como seus alunos tiveram acessos as atividades nao presenciais, oferecidas pela rede municipal

de ensino
7 respostas

Somente através de plataformas

0,
digitais 5 (71.4%)

Atividades impressas retiradas
na escola

7 (100%)

Vocé considera ter tido recursos de suporte para a realizagao do trabalho pedagogico durante
esse periodo de pandemia?

7 respostas

® sim
@ Nao

@ Parcialmente




Das ferramentas citadas abaixo, selecione as que foram utilizadas pela sua escola no ensino

remoto
7 respostas

Google meet 7 (100%)

Zoom Google meet
Contagem: 7

Google classroom 2 (28,6%)
Skype

Whatsapp

Qual foi a maior dificuldade enfrentadas nas aulas nac presenciais?

7 respostas

Acesso a internet por parte dos
pore 7 (100%)

alunos

Falta de motivagao e auxilio dos

L 6 (85,7%)
familiares para com os alunos

Falta de ferramentas
tecnologicas: computadores, 2 (28,6%)
celulares e tablets

Saulde mental e emocional tanto

0,
dos alunos como dos professores 1(14.3%)




Em sua opinido, com as aulas remotas vocé acha que foi possivel se consolidar o processo de
alfabetizagao ?

7 respostas

® Sim
® Nao

@ Parcialmente

Em sua opinido a interagdo com professor X alunos atraves de video, audio e plantao, foram
eficientes no processo de alfabetizacdo neste periodo de pandemia?

7 respostas

® Sim
® Nio

@ Parcialmente




na leitura e escrita, conforme foi observado em dados estatisticos a partir das
avaliacoes ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo) aplicados aos alunos da rede.
Neste momento, os aparelhos digitais e o acesso a internet, foram prioritarios na
continuidade do processo de alfabetizacao.

Que o direito a educacao somente sera para todos, quando o acesso a internet
de qualidade acontecer. Os professores e gestores, conseguiram alternativas, como
atividades impressas entregues aos alunos nas unidades escolares, esperando-se, o
apoio da familia para a realizacdo, a qual também ndo estava preparada para atender
seus filhos, sobrinhos ou irméos, com o conhecimento do profissional professor. Sendo
que, deve haver um olhar observador para as dificuldades de aprendizagem, que
precocemente possa-se diagnosticar aspectos no comportamento, como compreensao
auditiva, orientacdo espacial e temporal, no equilibrio, estruturacdo ritmica,
coordenacdo e com atencdo importante ao comportamento social que podem
caracterizar dificuldade de aprendizagem.

Vale ressaltar que ndo existe ensino sem haver aprendizagem, e que esta sé
se concretiza quando de fato sdo ofertadas condicdes para que a crianga possa
desenvolver o cognitivo, afetivo e o0 emocional. E com 0 ensino remoto, poucas trocas
foram possiveis, principalmente aos alunos impossibilitados de assistir aulas on-line,
perdendo o vinculo com a escola. Que por mais que os professores se esforcem para
ndo perder o vinculo com seus alunos, disponibilizando suas redes sociais e ficando
disponiveis para atendé-los, o fato de ndo haver o contato on-line ou presencial
impossibilitou o aprendizado da escrita e leitura de muitas criancas. Podemos perceber
no resultado, ndo satisfatério por parte dos professores entrevistados, quanto a
efetivacdo do processo de alfabetizacdo. Que ficou notéria a discrepancia quanto a
qualidade de ensino do particular, que logo se organizou e manteve-se conectado aos
seus alunos, enquanto a escola publica aguardava politicas publicas para dar
continuidade ao ano letivo.

Contudo, fica clara a urgéncia de politicas publicas educacionais, para garantir
uma educacao de qualidade, visto que diante da situacao atual, estas devem fomentar
meios que a educacao seja garantida para todas as criancas durante o periodo em que
0 ensino deve acontecer a distancia, disponibilizando meios tecnolégicos para que a
desigualdade educacional, ndo se torne ainda maior, e, consequentemente, diminuindo
as oportunidades das classes menos favorecidas, tdo prejudicadas neste momento
oriundo da nova realidade e o aumento da pobreza em nosso pais, que tende a

perpetuar por mais tempo, devido & falta de oportunidades geradas.
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RESUMO

Este artigo teve como objetivo trazer algumas reflexdes a respeito da contribuicdo do
ensino ludico para o desenvolvimento psicomotor no periodo da Educacdo Infantil,
reconhecendo que por intermédio de jogos, brincadeiras e demais atividades ladicas, a
crianca se expressa, brinca e se alegra ao mesmo tempo em que aprende, visto que é
pelo movimento corporal que vai evidenciar seus gostos e 0S seus sentimentos. A
psicomotricidade contribui para a formacdo do esquema corporal da crianga, e
estimular atividades repletas de intensidade e movimento, nas diversas etapas do
crescimento da crianca, causara impacto positivo no seu desenvolvimento. A ludicidade
ja se incorporou as diversas areas do conhecimento, pois apresenta uma relacdo direta
com o prazer, alegria, e espontaneidade, gerando uma forte carga de satisfacao
durante a execucdo das atividades, e esta €, sem davida, uma maneira excelente para
as criancas se identificarem com o mundo, com a cultura e com os sentimentos das
pessoas. Importante destacar que as atividades ladicas ndo podem ser enxergadas
como atividades desprovidas de objetivo, ou aplicadas apenas para passar o tempo,
visto que a crianca, mesmo durante as brincadeiras, esta desenvolvendo seus
aspectos psicomotores e sua aprendizagem. Ao brincar, a crianga experimenta agbes
gue a levam a expressar sua criatividade construindo, fantasiando e imaginando, e este
movimento € altamente proveitoso, pois ao jogar, brincar, correr, cantar e dancar, a
crianga estd desenvolvendo fatores importantes da sua personalidade como memoria,
atencao, afetividade, inteligéncia, criatividade e imaginacdo. Além disso, as atividades
lddicas permitem as criangas adquirirem um conhecimento gradativo sobre seus
préprios corpos, seus limites e suas capacidades. Assim, € importante que o professor
se torne um agente mediador do processo, interagindo com a crianga, apresentando a
ela novos conceitos e novos espacos. O professor deve, ainda, estimular e motivar

seus alunos para as atividades que explorem a criatividade e a liberdade de expressao,
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e que proporcionem troca de experiéncias entre as criancas, entretanto, deve
considerar sempre as limitacdes e a capacidade individual dos seus alunos. Portanto,
as praticas pedagogicas preparadas mediante o ensino ludico, proporcionardo diversas
experiéncias com impacto positivo na aprendizagem e no crescimento dos aspectos

psicomotores dos alunos da Educacao Infantil.

Palavras-chave: Ensino Ludico; Psicomotricidade; Brincadeiras; Aprendizagem

INTRODUCAO

A Educacéo Infantil €, reconhecidamente, uma das mais fundamentais etapas
dentro do processo de formacgéo dos individuos, pois trata-se de um periodo no qual o
seu desenvolvimento educacional esta se formando. “A educacdo infantil, primeira
etapa da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
até cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e sociais,
completando a a¢do da familia e da comunidade” (LDBEN - BRASIL, 1996). Tais
aspectos sdo abordados de maneira completa durante a realizacdo de atividades
ludicas, e que, por isso, ndo podem de forma alguma ser empregadas como
passatempo ou distracdo aos alunos, mas desenvolver os exercicios sempre com foco
e objetividade. As atividades promovidas pelo ensino ladico na educacao infantil
possuem uma significativa funcdo pedagdgica, uma vez que viabilizam experiéncias
repletas de prazer, inserindo a crianca num contexto de participacdo coletiva que a
integra ao grupo e que proporciona um sélido desenvolvimento psicomotor.
Normalmente, o lidico é encarado como algo sem compromisso e pouco
produtivo, porém, para a Educacao Infantil, a realidade € bem outra:
“...brincar é agir ludica e criativamente, e tal fenbmeno acontece
em todas as fases da vida humana, fugindo a restricdo da esfera
da infantilidade, o brincar faz parte de um fenémeno psicol6gico
de transicdo entre a subjetividade e a objetividade. Assim fazem
cientistas, artistas, criadores e inovadores, portanto, o exercicio da
criatividade e da ludicidade por intermédio do brincar sdo de

fundamental importéncia para a formacao de individuos capazes
de inovar e administrar melhor a vida individual e social. A

importancia do brincar é enfatizada em todas as fases da vida,
portanto, este exercicio de criar, brincar e imaginar, agindo
ludicamente, esta longe de ser algo improdutivo” (PORTO, 2002,

p. 52).
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Na Educacao Infantil, o conceito de brincar ndo significa apenas recrear, mas
sim atingir propositos estabelecidos para o desenvolvimento da crianca, e cada

atividade deve buscar alcancar estes objetivos.

“‘Através do brincar a criangca pode desenvolver areas da
personalidade como inteligéncia, afetividade, criatividade além de
capacidades importantes como atencdo, memoria, a imitacao e a
imaginacdo. Acrescenta-se que as brincadeiras sdo o modo
basico pelo qual elas tomam consciéncia de seus corpos e de
suas capacidades motoras. Assim, brincar também serve como
importante facilitador do crescimento cognitivo e afetivo da crianca
pequena, bem como importante meio de desenvolver as
habilidades motoras e rudimentares” (GALLAHUE, 2013 p. 49).

A medida que as brincadeiras e atividades ladicas s&o introduzidas nas
praticas pedagodgicas, vao ocorrendo uma diversidade de contribuicbes para a
construcdo da aprendizagem e para a ampliacdo de aspectos relacionais e emocionais
da crianca.

“As brincadeiras funcionam como exercicios vinculados ao prazer
de viver e aprender de forma natural e agradavel e elas passaram
a ser vistas com seriedade, tanto que hoje, a importancia das
brinquedotecas e espacos para desenvolvimento de jogos e
brincadeiras é cada vez maior. A infancia € um conjunto de
possibilidades criativas que nao devem ser abafadas. O ser
humano tem uma necessidade vital de saber, de pesquisar, de
trabalhar. Essas necessidades se manifestam nas brincadeiras,

que nao sao apenas diversdo, mas um efetivo trabalho”
(GADOTTI, 1994 p. 53)

E inquestionavel que, enquanto brinca, a crianca esta vivenciando uma grande
variedade de experiéncias intensas, por isso, torna-se uma atribuicdo fundamental do
educador incentivar e promover brincadeiras na Educacéo Infantil, considerando que
no ensino ludico o mais importante ndo é a atividade em si, mas o que €& possivel
extrair delas, como o proprio movimento corporal e seus efeitos. Dessa forma, as
brincadeiras e as demais atividades ladicas s&o indispensaveis para um
desenvolvimento adequado dos aspectos relacionados a psicomotricidade das
criangas.

“A crianca, ao explorar o ambiente no qua esta inserida, passa por
experiéncias concretas, indispensaveis ao seu desenvolvimento
intelectual, e € capaz de tomar consciéncia de si mesma e do
mundo que a cerca. E a educacdo psicomotora para ser

trabalhada necessita que sejam utilizadas as funcées motoras,
perceptivas, afetivas e socio-motoras” (BARRETO, 2000 p.49).
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PRINCIPAIS CONCEITOS ENVOLVENDO A PSICOMOTRICIDADE

A psicomotricidade pode ser definida, de uma maneira bem simples, como a
area da ciéncia que estuda as relacdes que ocorrem entre a atividade psiquica e as
praticas motoras. A atividade psiquica abrange conceitos muito importantes como as
emocoes, os afetos, as sensacdes, os medos, as ideias e as simbolizacdes. No
entanto, a pratica motora diz respeito a relacdo existente entre os cinco subsistemas
motores neuroldgicos principais: piramidal, extrapiramidal, cerebelar, reticular e
medular. Nesse sentido, a atividade psicomotora pode ser considerada como a
materializacdo da atividade psiquica.

“Ela se constitui por um conjunto de conhecimentos psicolégicos,
biolégicos, fisiolégicos e neuroldgicos que permitem, utilizando o
corpo como mediador, abordar o ato motor humano com o intento

de favorecer a integracdo deste sujeito consigo e com o mundo
dos objetos e das pessoas” (FONSECA, 2008, 86).

O desenvolvimento psicomotor esta atrelado ao processo continuo de
amadurecimento e aprimoramento que comeca a acontecer ainda na concepc¢éo, na
qual o corpo se configura como a origem das aquisi¢cdes bioldgicas e cognitivas. Sua
dindmica envolve trés sistemas que sao: Estimulacdo, em que todas as informacdes do
ambiente, tanto interno quanto externo, sdo coletadas pelos 6Orgaos sensoriais.
Integracdo, responsavel por executar o armazenamento e 0 processamento dessas
mesmas informacdes, as quais formardo o alicerce para ativar 0s aspectos
relacionados as sensacdes, a memaoria, a consciéncia, ao planejamento e a percepc¢ao.
E, o terceiro, é Resposta, que procede a exteriorizacdo mediante a acdo motora de
tudo o que foi processado pelo individuo.

Dessa forma, as atividades psicomotoras tambéem favorecem a construcao de
um desenvolvimento afetivo entre as pessoas, por meio do contato fisico, das emoc¢des
e das acbes coletivas. Portanto, o propésito fundamental da psicomotricidade é
desenvolver as possibilidades motoras e criativas do individuo, de uma forma completa,
considerando o seu corpo e desenvolvendo acbes que estejam totalmente
fundamentadas no movimento.

“O principal objetivo da psicomotricidade é incentivar a pratica do
movimento em todas as etapas da vida da crianca. Esta
abordagem da psicomotricidade na educacéo infantil permite que
a crianca tenha consciéncia do seu corpo e a possibilidade de se
expressar por meio deste. Uma das suas funcbes mais

importantes é desenvolver o aspecto comunicativo do corpo, o
que equivale a dar ao individuo a possibilidade de dominar seu
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corpo, de economizar sua energia, de pensar seus gestos a fim de
aumentar-lhes a eficacia e a estética, de completar e aperfeicoar
seu equilibrio” (GONCALVES 2009, P.21).

A psicomotricidade, até bem pouco tempo atrés, ocupava-se tdo somente com
a correcdo de debilidades, fragilidades, dificuldades ou deficiéncias. Entretanto, no
tempo presente, a psicomotricidade ja ganhou maior reconhecimento, ocupando um
lugar de destague no cenario da educacao infantil, especialmente na primeira infancia,
devido ao reconhecimento da forte relacdo existente entre os desenvolvimentos
motores, afetivos e intelectuais. Assim, a psicomotricidade é reconhecida como a agéo
do sistema nervoso central que processa 0s movimentos praticados pelas pessoas por
intermédio dos padrbes motores, como espaco, velocidade e tempo. Trata-se de um
conceito de movimento integrado e estruturado, mediante as experiéncias vividas por
este individuo, seja coletivamente ou individualmente.
Portanto, a psicomotricidade viabiliza ao aluno desempenhar as condi¢bes
minimas necessarias para que ele tenha um aproveitamento escolar favoravel.
“Neste sentido, ela pretende aumentar o potencial motor do aluno,

dando-lhe recursos e ferramentas para que desenvolva com maior
grau de satisfacdo suas potencialidades cognitivas e pedagogicas.

Na medida em que d& condigbes a crianca de se desenvolver
melhor em seu ambiente, a psicomotricidade é vista como
preventiva. E, também, como reeducativa, quando trata de
individuos que apresentam dificuldades cognitivas e motoras
desde o mais leve retardo motor até problemas mais sérios” (LE

BOULCH, 1984 p. 101).

A psicomotricidade ndo se ocupa somente dessa dinamica relacionada ao
corpo e ao movimento em si, mas, ela é responsavel pela mente e pelo

comportamento, inclusive.

“A psicomotricidade como seu nome indica, trata de relacionar os
elementos aparentemente desconectados, de uma mesma
evolucdo: o desenvolvimento psiquico e o desenvolvimento motor.
Parte, portanto, de uma concepcdo do desenvolvimento que
coincide com a maturacdo e as funcdes neuromotoras e as
capacidades psiquicas do individuo de maneira que ambas as
coisas ndo sdo duas formas, que até entdo eram desvinculadas,
na realidade trata-se de um mesmo processo” (COSTALLAT,
2002 p. 22).

A CONTRIBUICAO DO ENSINO LUDICO PARA A EDUCACAO
INFANTIL

A contribuicdo que as atividades ludicas promovem na educacao infantil, nos

dias de hoje, é inquestionavel, sua pratica € estimulada, praticada e reconhecida por
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séculos, e para a crianca, as brincadeiras, os jogos e as atividades ludicas néao
apresentam somente um momento de diversao, pelo contrario, quando esta brincando,
mesmo sem possuir esse entendimento, a crianga executa varios movimentos que
estardo contribuindo para o seu desenvolvimento psicomotor e para sua plena
integracdo ao ambiente escolar.

Nesse sentido, a pratica de brincadeiras, jogos e atividades Iudicas que a
crianca executa possibilitara a ela o aprimoramento de varios aspectos fisicos e
sensoriais, contribuindo para desenvolver sua percepcdo, resisténcia, forca e
habilidades motoras. As brincadeiras também exercem impacto positivo consideravel

no processo de aprendizagem da crianca, especialmente na Educacao Infantil.

“Por meio da brincadeira podemos trabalhar a linguagem e a
comunicacgao da crianca, pois até mesmo sozinha ela se comunica
com seu imaginario e no faz de conta, pois acaba conversando
com seus brinquedos ou com algum amiguinho de sua
imaginagdo. Através da brincadeira a crianca cria a zona de
desenvolvimento proximal, dando um salto no desenvolvimento e
na aprendizagem infantil, pois durante a brincadeira ocorrem as
mais importantes mudangas no desenvolvimento psiquico infantil”
(CORDAZZO, 2007 p. 4).

Além disso, outra perspectiva relevante € considerar que as atividades ludicas
propiciam a crianga conhecer e respeitar regras, aprimorando sua forma de se
relacionar com outras criancas. Por meio da ludicidade a crianca seguramente passara
a se expressar mais facilmente, se disponibilizando a ouvir, manifestar sua opiniao,

respeitar e discordar.

“A crianga brinca daquilo que vive; extrai sua imaginagéo ludica de
seu dia a dia. Portanto, as criancas, tendo a oportunidade de
brincar, estardo mais preparadas emocionalmente para controlar
suas atitudes e emocd6es dentro do contexto social, obtendo assim
melhores resultados gerais no desenrolar da sua vida”
(ZANLUCHI, 2005, p.91). Brincando, a crianca se prepara para a
vida, pois é por meio da atividade Iludica que ela vai
experimentando aspectos do mundo a sua volta, e descobrindo
como as coisas funcionam. Quando a crianca brinca, ela adentra,
de forma simbdlica, no mundo dos adultos, fazendo com que ela
tenha que lidar com situacdes complexas e tenha de tomar
decisbes dificeis. “Brincando a crianca desenvolve suas
capacidades fisicas, verbais ou intelectuais. Quando a crianca nao
brinca, ela deixa de estimular, e até mesmo de desenvolver suas
capacidades inatas, podendo vir a ser um adulto inseguro,
medroso e agressivo. Ja quando brinca a vontade tem maiores
possibilidades de se tornar um adulto equilibrado, consciente e
afetuoso” (VELASCO, 1996 p 78).

Importante considerar que as atividades ludicas desenvolvidas na Educacao

Infantil, como as brincadeiras, 0s jogos, 0s canticos, as dancas, teatro e tantas outras

131



atividades mais, possuem papel importantissimo no desenvolvimento infantil,
possibilitando que a crianca tenha liberdade para se expressar, criar e conhecer novos
significados e novas possibilidades de maneira constante.

Portanto, as atividades Iudicas praticadas pelas criangas no ambiente escolar
proporcionam uma enorme contribuicAio para a aprendizagem e para o0
desenvolvimento integral dos aspectos cognitivo, fisico, cultural, social e afetivo,
permitindo, assim, o desenvolvimento completo e integral da crianca. Dessa forma,
torna-se imprescindivel que os educadores compreendam que a Educacao Infantil é
uma etapa fundamental e enxerguem o ludico como parceiro potencial, e aproveitem

este conceito para aprimorar o desempenho dos seus alunos.

O PROFESSOR E A LUDICIDADE

E impressionante o quanto as atividades lidicas oferecem de valor educativo
para as criancas da Educacao Infantil, e os especialistas reconhecem plenamente que
0S jogos e as brincadeiras sao considerados indispensaveis para a aprendizagem da
crianca. Com este entendimento, € muito importante que os professores passem a
incluir as brincadeiras dentro do contexto escolar, reconhecendo que se trata de uma
ferramenta bastante util no desenvolvimento da crianga, a qual vai aprender brincando
e se alegrando.

Por isso, o brincar desenvolve o conceito ensino-aprendizagem de uma
maneira mais envolvente e muito mais proxima da vida real, permitindo que se
estabeleca uma relacéo bastante intensa entre a realidade e a fantasia. Assim, torna-se
fundamental compreender a ludicidade como uma ferramenta estrategicamente positiva
na sala de aula, sendo importante refor¢ca-la como um forte instrumento de orientacao
pedagodgica. Considerando que o ensino ladico promove o aprimoramento dos
aspectos fisicos e sensoriais, aléem dos aspectos emocional, social e da personalidade
da crianca, utilizar este recurso como meétodo pedagdgico torna-se altamente
recomendavel.

“O notavel poeta e escritor Carlos Drummond de Andrade disse:
Brincar com as criancas ndo é perder tempo, é ganha-lo. Se é
triste ver meninos sem escola, mais triste ainda é vé-los

sentadinhos e enfileirados em salas sem ar, com exercicios
estéreis, sem valor para a formagao do homem” (FORTUNA, 2000

p.1).

E necessario, portanto, que o professor se torne parte integrante e efetiva do
processo, interagindo com a criangca e sempre buscando intervir, facilitar e aplicar

ideias novas. Ele deve se dedicar em obter recursos que sejam apropriados para as
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atividades ladicas, sempre estimulando as criancas e motivando-as em suas
dificuldades e necessidades, bem como na compreensao das coisas. Essa cooperagao
entre o professor e a crianga se transforma num contexto de experiéncias e
descobertas.
“Quando o educador compartilha uma brincadeira ou um jogo com
a crianca, ele pode ajuda-la a enfrentar eventuais insucessos,
estimular seu raciocinio, sua criatividade, reflexdo e autonomia.
Isto quer dizer que, quando o educador tem a intencao de brincar
junto com a crianga, pode criar diversas situacdes que estimulem
0 seu desenvolvimento, sua inteligéncia e afetividade”
(MACHADO & NUNES, 2011, p.29).

O professor podera adequar as salas de aula transformando-as em espacos
efetivos de brincadeiras e jogos, podendo ser dividido utilizando cadeiras, mesas ou
algum objeto apropriado. Ja no contexto de fora da sala de aula, especialmente no
patio, as brincadeiras ocorrem de uma forma inteiramente espontdnea, com um
predominio da atividade fisica. Dessa forma, as atividades ludicas, os jogos e as
brincadeiras devem constar no programa de atividades curriculares, principalmente na
Educacéo Infantil, disponibilizando um tempo pré-determinado durante o planejamento,
para que ele seja colocado em pratica,.e alcance os resultados esperados.

“E de fundamental importancia selecionar brinquedos que levem
os alunos a transformarem, criarem e ressignificarem sua
realidade, estimulando néo s6 a criatividade, por meio da atividade
lddica, mas também a resolucdo de problemas, tomada de
decisbes e cooperacdo no trabalho em grupo. A proposta de
utilizacdo do brinquedo e da brincadeira em sala de aula, como
recurso pedagoégico, objetiva entdo estimular o desenvolvimento
dos alunos por meio de um elemento comum. Mas qual seria 0
papel do professor nesse contexto do brincar? Para que o brincar
aconteca, é necessario que o professor tenha consciéncia do valor
das brincadeiras e dos jogos para a crian¢a, 0 que indica a
necessidade desse profissional conhecer as implicacbes nos

diversos tipos de brincadeiras, bem como saber usa-las e orientar
sua realizagao” (TEIXEIRA, 2010, p. 65).

Portanto, € muito importante que o professor compreenda a necessidade de
incluir o maximo de atividades ladicas durante suas praticas pedagogicas. Ele deve ter
a compreensao de que o brincar ndo deve fazer parte da rotina infantii somente no
periodo do intervalo escolar, praticado como uma mera distragdo, mas € necessario
gue passe a se tornar uma atividade cotidiana no trabalho do professor, o qual pode
organizar e dimensionar a sua sala de aula de forma ludica e adaptada para atingir este

propésito.
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O LUDICO EMPREGADO COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM

Conforme j& apresentado, as atividades ludicas devem ser preparadas com
foco e objetividade, e ndo devem, em hipétese alguma, ser jogadas ao acaso, de forma
displicente, acreditando que a descontracdo e a diversdao ja sdo suficientes, pelo
contrario, as atividades ludicas precisam estar sempre sendo aprimoradas e

contextualizadas.

“A atividade ladica, o jogo, o brinquedo, a brincadeira, precisam
ser melhorados, compreendidos e encontrar maior espago para
serem entendidos como educacdo. Na medida em que o0s
professores compreenderem toda sua capacidade potencial de
contribuir no desenvolvimento infantil, grandes mudancas iréo
acontecer na educacgéo e nos sujeitos que estdo inseridos nesse
processo” (CARVALHO, 1992, p. 28-29).

“‘As atividades Iudicas devem permitir aos alunos novas
descobertas. Cabe ao professor buscar em diversas fontes,
materiais que possam auxilia-lo em sua préatica. E necessario ter
sempre em mente que atividades ludicas podem (e devem,
sempre que possivel), ser interdisciplinares, haja vista a
abrangéncia maior de possibilidades de aprendizagem por parte
do aluno, e de possibilidades de desdobramentos da aula, por
parte do professor’ (KISHIMOTO, 1993, p.60).

Cabe ressaltar que as atividades ludicas propostas pelo professor devem estar
coerentemente embasadas, pois 0 jogo ndo pode ser proposto se nao tiver objetivo
definido, visto que o processo de ensino-aprendizagem comeca a se estabelecer no
momento em que o aluno percebe, vivencia e compreende a proposta do jogo. Quando
0 jogo € inserido na rotina da sala, o professor precisa ter em mente que nao se trata
de uma simples distracdo, mas um recurso para se alcancgar objetivos previamente
planejados. O professor se colocara na funcdo de mediador, e, portanto, estara ali para
fazer todas as intervencgdes necessarias para cumprir 0s seus intentos pedagogicos.

“‘Quando refletem sobre as possibilidades de intervencao e de
ensino com a utilizagdo do ludico, os educadores sempre relatam
experiéncias sobre sentimentos e posicionamentos que
evidenciam a relagdo entre educador e educando, adulto e
crianca. Nessa perspectiva, se o educador souber observar as
perguntas que seus alunos fazem, a maneira como exploram
objetos e brinquedos, ele irhA perceber que existem inumeras
possibilidades de intervencdo durante as atividades pedagodgicas
desenvolvidas na sala de aula. A ludicidade como pratica

pedagdgica requer estudo, conhecimento e pesquisa por parte do
educador” (RAU, 2011, p. 42).
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E fundamental que as atividades ludicas contenham objetivos pedagogicos
claros e definidos, e existe uma grande variedade de possibilidades: Cabra-Cega, Siga
o Mestre, Amarelinha, Empilhar Caixas, Quebra-Cabecas, Jogo da Memoria, Cordel
Encantado, Labirinto etc. Os materiais sé@o relativamente poucos, e plenamente
suficientes para as atividades: caixas, bexigas e fitas, entre outros, 0 que € necessario
somente é definir quais os objetivos pedagogicos que se pretende alcancar e deixar
que a criatividade faca o restante do trabalho.

E fato que jogos recreativos despertam a curiosidade da criancga,
potencializando o desenvolvimento de suas habilidades e seus conhecimentos basicos,
numericos e de raciocinio l6gico. As musicas infantis desenvolvem a memorizacao e
estimulam a socializagdo e o relacionamento com seus pares ao cantarem em
conjunto. J& as brincadeiras de roda oferecem a crianca momentos de socializa¢éo, em
que os lacos de amizade e de afetividade se consolidam. As histérias de Faz de Conta,
Contos de Fadas ou Fabulas (Leituras de Historias Infantis) agucam os conceitos de
concentracdo e atencao da crianca, e isto aprimora sua capacidade de imaginacao e
compreensao.

O jogo da memodria € um excelente exemplo da aplicacdo de estratégias
pedagdgicas, que se estabelece como um recurso didatico-pedagogico importantissimo
para a alfabetizacdo, tanto na constru¢cdo da base alfabética (desenvolvimento dos
niveis da escrita e leitura pré-silabica, silabico-alfabética e alfabética), quanto na
consolidacédo da base ortogréafica (ortografia correta). Assim, o jogo da memaria possui
como objetivo observar e analisar o desempenho de cada aluno nas perspectivas de
relacbes e esquemas que utilizam, forma como tratam as dificuldades que se
apresentam, a linguagem verbal que empregam, como lidam com o cumprimento
efetivo das regras e as tentativas de burlar essas regras, a capacidade de
concentragcdo, de memorizagéo, além do grau de socializacdo e afetividade.

Os jogos. em geral, tornam bastante possivel a identificacdo de alguns
elementos importantes para os alunos da Educacédo Infantil, como: participacao,
respeito aos direitos dos colegas, respeito as regras do jogo, lideranca, timidez,
interesse, etc.

“Os jogos como atividades que envolvem disputas ou desafios séo
considerados sucessos garantidos. Além de estimularem o
raciocinio e a concentragdo, 0s jogos ajudam a compreender
regras importantes na escola e na vida. O jogo possibilita ao aluno
se expressar de forma verbal, romper barreiras com a timidez,

vencer as inabilidades, a vergonha e também perceber seu erro
para reforcar a aprendizagem, percebendo que todos podem errar
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e aprender a respeitar os erros dos outros” (SOARES, 2005,
p.57).

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi propor algumas consideracfes basicas a respeito
da importancia de se aplicar atividades ludicas na Educacgéo Infantil, especialmente
considerando o desenvolvimento psicomotor e os iniUmeros beneficios obtidos por meio
da utilizacdo deste recurso, e como estas atividades produzem impacto positivo nos
aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores das criancas nas suas primeiras
experiéncias com o ambiente escolar. Entendendo a contribuicdo que estes beneficios
proporcionam, 0s educadores tem procurado introduzir as atividades ludicas,
especialmente jogos e brincadeiras, no curriculo pedagogico das suas instituicoes.
Nesse sentido, 0s jogos sdo propostos para apresentar situacdes-problema, para
aprimorar contetdos e para preparar 0 aluno para aprender conceitos que o professor
ird propor. J& as brincadeiras, sendo uma linguagem bastante comum ao universo
infantil, é fundamental que estejam presentes também no ambiente escolar desde os
anos iniciais. Dessa forma, o aluno podera se expressar livremente por meio das
atividades ludicas, das brincadeiras, dos jogos, da musica, da arte, da expresséo
corporal, ou seja, por meio de praticas repletas de espontaneidade e que as
mantenham concentradas e focadas.

Ao brincar, a crianca expressa toda sua individualidade, nesse sentido, ela ndo
estd preocupada em errar, ela participa das brincadeiras se divertindo, sonhando e
fantasiando, e isto tende a contribuir beneficamente para o desenvolvimento do seu
aprendizado de uma maneira mais significativa. A imaginagcdo se transforma em
criatividade e realizacdo, portanto, estimular essa liberdade e espontaneidade,
experimentando o simples fato de ser crianga na sua mais profunda esséncia, levara os
educadores a investir no desenvolvimento integral da crianca. Enquanto brinca, a
crianca se predispbe a aprender, e esta aprendizagem se torna algo interessante e
repleta de significados.

Assim, o educador deve assimilar a ideia de que a educagéo pelo movimento é
um instrumento estratégico bastante eficaz no processo da construcdo pedagogica, e
ele possibilitara a crianga resolver mais facilmente os problemas relativos ao seu
aprendizado.

Dessa forma, as atividades ladicas ndo devem mais ser vistas como algo
secundario, principalmente quando os professores e educadores ja estdo plenamente

conscientizados de que esse instrumento educativo, produzido pela dinamica do
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movimento, ja se constitui numa excelente ferramenta para desenvolver os aspectos
psicomotores das criancas, oferecendo a elas uma evolucdo constante do
desenvolvimento da sua aprendizagem. Todas essas caracteristicas, quando
trabalhadas de maneira descontraida e espontanea, bem préprias de alunos dessa
faixa de idade, contribuem significativamente para a construcdo solida dos aspectos
cognitivo e psicomotor das criancas.

Professores qualificados e conscientes dos inUmeros beneficios da aplicacao
das atividades ludicas aos alunos da Educacao Infantil estardo aptos a utilizarem estes
recursos para atingir os objetivos propostos em cada uma das atividades ludicas
desenvolvidas, e logo identificardo a evolucdo dos seus alunos nos aspectos

psicomotor, cognitivo e social.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo estabelecer algumas reflexdes sobre o tema dos direitos
fundamentais da crianca e do adolescente, especialmente por compreender que este é
0 publico fundamental com o qual as instituicdes de ensino lidam em seu cotidiano.
Dessa forma, é essencial trazer um olhar a respeito destes individuos, observando
seus direitos, sua condi¢do, sua esséncia e suas responsabilidades, e, assim, esbocar
o futuro que pode ser almejado por eles, isto certamente contribuira para que a escola
oriente seus recursos e suas metodologias de forma mais definida e mais convicta,
para alcancar os objetivos estabelecidos para as criangcas e adolescentes que ela se
propbde a preparar. Nesse contexto, o ponto central desta reflexdo € a crianca e o
adolescente, que, sendo seres totalmente sociais, como, alids, é caracteristico do ser
humano, possuem a necessidade de viver em grupos, pois desde os tempos mais
remotos, o fato de viver em grupos sociais facilitou a distribuicdo de tarefas, a diviséo
de esforcos e a consequente evolugcéo da qualidade de vida. Entretanto, essa vida em
sociedade trouxe também uma grande quantidade de conflitos, e a forma mais pratica
de resolver essa questdo de maneira que promovesse uma convivéncia satisfatéria
entre esses individuos, e mesmo entre os demais grupos sociais, foi por meio da
organizacéo de regras de conduta que regulassem as normas de comportamento para
viabilizar um convivio satisfatério para todos. Todavia, em todas as sociedades, em
todas as épocas, sempre houve seres dominantes, governantes, reis e imperadores,
gue sempre subjugaram os cidaddos comuns por meio da forca e do abuso do poder.
Entretanto, as sociedades evoluiram e reconheceram a necessidade de limitar esse
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poder autoritario, garantindo direitos que pudessem proteger a populacdo em geral.
Este cenario possibilitou a criacdo dos direitos humanos, 0s quais passaram a exigir do
Estado um tratamento mais eficiente em relacéo as suas necessidades basicas como:
saude, educacao, moradia, seguranca, trabalho, lazer, acesso a cultura, reducao de
desigualdades, livre iniciativa, defesa do consumidor, entre outras. No Brasil, estes
direitos estdo garantidos pela Constituicdo, e dentre eles esta o ECA, Estatuto da
Crianca e do Adolescente, o qual tem sido uma ferramenta bastante eficaz para a
protecdo dos direitos dessa parcela tdo importante da sociedade. Este artigo visa trazer
algumas reflexdes sobre os direitos e deveres desse publico que é tdo vulneravel e tao
explorado por meio de abusos sexuais e trabalho infantil, entre outros, que ainda séo
identificados, mas que precisam ser eliminados da sociedade brasileira.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Crianca; Adolescente; Educacéo.

INTRODUCAO

A Declaragcdo de Independéncia Americana e a Declaragdo Francesa dos
Direitos do Homem e do Cidadao tornaram-se marcos fundamentais para a idealizagc&o
dos Direitos Fundamentais, cuja conquista foi alcancada por meio de muitas lutas,
conflitos e contendas, que culminaram com a promulgacédo dos Direitos Humanos, uma
conquista alcancada mediante esfor¢cos gigantescos visando a construcdo de uma
sociedade mais autbnoma em relacdo ao Estado, o qual passou a ter suas atividades
mais limitadas e mais controladas. Por essa raz&o, os Direitos Humanos sé&o
reconhecidos como uma construcao histérica que tem por objetivo proteger os direitos

e a dignidade dos cidadaos.

“Os povos das Nagdes Unidas, resolvidos a preservar as geragoes
vindouras do flagelo da guerra, que por duas vezes, em espaco de
tempo recente, trouxe sofrimentos indiziveis a humanidade, e a
reafirmar a fé nos direitos fundamentais do homem, na dignidade
e no valor do ser humano, na igualdade de direito dos homens e
das mulheres, assim como das na¢cfes grandes e pequenas, € a
estabelecer condigbes sob as quais a justica e o0 respeito as
obrigacbes decorrentes de tratados e de outras fontes do direito
internacional possam ser mantidos, e a promover 0 progresso
social e garantir melhores condicbes de vida dentro de uma
liberdade mais ampla”. (ALMEIDA; BITTAR, 2010 p. 11).

Este cenério levou a sociedade a se engajar na luta pelos direitos da crianca e
do adolescente, e, a medida que este pleito foi ganhando forca, os resultados
apareceram. Assim, em 1989, foi adotada pela Assembleia Geral da ONU

(Organizacdo das NagOes Unidas), a Convencéao referente aos Direitos da Crianga,
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documento que se destacou como sendo o tratado internacional de garantia e protecao
aos direitos das criancas e adolescentes. Todavia, somente em 1990 o documento foi
oficializado como uma lei internacional, que consolidou o preceito da protegéo integral
a crianca e ao adolescente, reconhecendo, assim, o principio da dignidade da pessoa

humana.

“A criangca e o adolescente passaram a ser vistos como sujeitos
titulares de direitos fundamentais e que precisam de protecdo
especial e com prioridade, diante de sua condicdo peculiar de
pessoa em desenvolvimento. A Convencdo de 1989 estabeleceu
uma relacdo com os direitos que pretendia salvaguardar, dentre
eles: direito a vida (art. 6.9), direito ao nome, a nacionalidade e a
conhecer aos seus pais e a ser cuidada por eles (art. 7.°), direito a
identidade (art. 8.°), protecdo ante a separacéo dos pais (art. 9.°),
a liberdade de expressao (art. 13), pensamento, consciéncia e
crenca (art. 14); protecdo contra exploragéo e abuso sexual (art.
19)” (PIOVESAN, 2015, p.18).

Estes avancos se fortaleceram no Brasil com a promulgacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, ECA, que estabeleceu o principio integral dos direitos das
criangas e dos adolescentes, em Julho de 1990. Este documento determinou que as
criancas e os adolescentes passassem a gozar plenamente de todos os direitos

fundamentais inerentes a pessoa humana.

“‘Em 13 de julho desse ano (2022), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) completa 32 anos de existéncia e ja passou
por algumas revisdes durante sua ‘vida’ para que fosse cada vez
mais eficaz na protecdo integral a crianga e ao adolescente em
Nosso pais, uma vez que ele é o principal instrumento normativo
do Brasil sobre os direitos deles. Dentre muitos direitos
assegurados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente,. Assim, 0
ECA garante a todos aqueles que estdo debaixo de sua protecgéo,
em seu Art. 3° o ECA explicita que a crianca e o adolescente
gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protegéo integral de que trata esta Lei,
assegurando-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condicdes de liberdade e de dignidade” (BLOG INSTITUTO
LIVRES, 2022).

Os avancos alcancados pelo ECA nestes 33 anos de sua promulgagdo sdo
inegaveis, todavia, ainda sao evidentes as dificuldades e problemas encontrados para
se consolidar sua aplicacdo pratica, principalmente num pais com as dimensdes
territoriais do Brasil, o que torna ainda mais dificil a implantacdo de politicas publicas
eficazes no atendimento de criangas e adolescentes.

‘Ainda temos zonas no pais em que o Estado esta ausente.
Temos dificuldade de acesso a diversos locais, como na
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Amazobnia, onde o UuUnico modo de se chegar a algumas
localidades é por barco, e isso apos sete dias de viagem. Além
disso, verifica-se que falta acesso a informacdo e internet, que
ndo chega para todas as criancas e adolescentes, gerando
excluséo. Esse tipo de desigualdade explica por que a evasdo dos
adolescentes no ensino médio ainda é tdo alta: a previsao,
segundo especialistas, € de que o Brasil sé chegue a ter 33% da
populacdo no ensino superior no ano de 2041” (MINISTERIO
PUBLICO DO PARANA, 2022).

Assim, propor algumas reflexdes sobre os direitos da crianca e do adolescente,
sua abrangéncia, suas conquistas e os desafios para sua aplicacdo pratica € o que

este artigo busca retratar.
A CRIA(;AO DO ECA, ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Com o fim da ditadura militar, e apés uma luta intensa da populacdo que se
mobilizou em todos os niveis, foi promulgada a Constituicdo, em 1988, fruto de
reivindicacbes da sociedade, todavia, constatou-se que algumas leis estabelecidas
precisavam ser regulamentadas, dentre as quais a que consta no artigo 227. Tal fato
tem profunda relevancia histérica, uma vez que as organizacdes voltadas a infancia se
mobilizaram buscando envolver toda a sociedade em torno do tema: “Emenda da
Crianca, Prioridade Nacional”. Essa mobilizacdo atingiu seu apice quando criancas e
adolescentes se dirigiram ao Congresso Nacional para entregar um documento que
continha mais de um milhdo de assinaturas coletadas, o que fez com que os
legisladores constituintes aprovassem o artigo 227.

Apos este momento histérico, houve a necessidade de se regulamentar o artigo
227, o qual garantia as criangas e aos adolescentes direitos fundamentais para sua
sobrevivéncia, desenvolvimento pessoal, social, integridade fisica, psicologica e moral,
assegurando, também, protecdo de forma especial, ou seja, por meio de dispositivos
legais direcionados a combater a negligéncia, maus-tratos, violéncia, crueldade
opressao e exploracdo. A matéria e o enfoque desse artigo remetiam a Doutrina de
Protecao Integral da Organizacdo das Nacdes Unidas, e foi dentro desse contexto que
foi criado 0 ECA, Estatuto da Crianca e do Adolescente.

‘O Estatuto é resultado da articulagdo e da participagdo dos
movimentos sociais e contemplou o0 que havia de mais avancado
na normativa internacional em relacdo aos direitos da populacéo
infanto-juvenil. Especialistas apontam que o Estatuto da Crianca e
do Adolescente é fruto de uma construcao coletiva, do depdsito de
expectativas de transformacdo que redundaram em realidades

normativas dotadas, por esta razdo, de grande legitimidade”
(PODER JUDICIARIO DE SANTA CATARINA, 2021).
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Antes da consolidacédo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, havia uma
legislacdo que objetivava defender esse publico, era o “Cddigo de Menores”
promulgado em 1927, designado a populagdo menor de 18 anos. Este documento ficou
conhecido ao longo do tempo como “Codigo Mello Matos”, possuindo um
inquestionavel carater assistencialista e controlador, vindo a se tornar, na verdade, um
mecanismo de intervencdo sobre a populacdo menos favorecida. O Codigo de
Menores, promulgado em 1927, s6 veio a ser revisado em 1979, porém néo obteve
éxito em romper com o sentido arbitrario, assistencialista e repressor para com 0
publico infanto-juvenil. A atualizacdo ndo abrangia a totalidade de criancas e
adolescentes, mas apenas 0s que eram reconhecidos como estando em "situacdo
irregular". Além disso, o Cdédigo era praticado com grande discriminacdo, havendo
distingdo entre “crianga” e “menor”, em que se considerava “crianga” o que era filho ou
filha proveniente de familia abastada, enquanto que o filho de familia pobre era
chamado de “menor”.

Foi nesse contexto que foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
ECA, em Julho de 1.990, que estabeleceu a protecao integral das criancas (pessoa até
12 anos de idade incompletos), e dos adolescentes (pessoas entre 12 e 18 anos de
idade). E importante ressaltar que o ECA passou a considerar criancas e adolescentes
como sujeitos de direitos, e procedeu a criacdo de importantes instituicbes como o
Conselho Tutelar, responsavel por cuidar da defesa dos direitos das criancas e dos
adolescentes, e os Conselhos de Direitos da Crianga. Essas duas instituicdes atuam na
esfera federal, estadual e municipal, e sua principal atribuicdo é formular politicas
publicas eficientes para criancas e adolescentes. Apesar das evidentes dificuldades
para sua implementacdo em todo o territério nacional, o ECA é reconhecido como um
dos melhores do mundo, tratando-se de uma das leis mais evoluidas sobre protecéao de
criangas e adolescentes. Sua importancia se deve ao reconhecimento de que criancas
e adolescentes sdo sujeitos de direitos, vivendo etapas e experiéncias intensas de
desenvolvimento psicologico, fisico, social e moral, merecedores de receber protecao

integral e prioritaria em seus anseios e necessidades.

ASPECTOS IMPORTANTES DOS DIREITOS DA CRIANGCA E DO
ADOLESCENTE

Por muito tempo a crianca e o adolescente ndo eram considerados como
sujeitos de direitos perante a legislacdo e ordenacéo juridica brasileira, as normas que

regulamentavam situacées envolvendo criangcas e adolescentes eram utilizadas
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exclusivamente para tratar de algum ato infracional que eles cometiam, porém, néo
havia nenhum direito lhes garantindo protecdo ampla e integral. Assim, a Constituicéo
de 1.988, fundamentada na Declaracdo dos Direitos Humanos, determinou que a
crianga e o adolescente fossem reconhecidos como sujeitos de direitos, ou seja, seréo
tratados como cidadaos, com total acesso aos seus direitos e deveres.
“Direitos humanos séo tudo o que um ser humano deve ter ou ser
capaz de fazer para sobreviver, prosperar e alcancar todo o seu
potencial. Todos os direitos sdo igualmente importantes e estédo
conectados entre si. A Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos reconhece os direitos humanos como um pré-requisito
para a paz, a justica e a democracia. Os direitos humanos séo

s

universais, isto &, todos os 7,6 bilhdes de seres humanos que
vivem na Terra nasceram com esses direitos, e ninguém pode tira-
los deles. As criancas e os adolescentes tém todos os direitos
humanos, ndo porque sdo o futuro, mas porque sao seres
humanos, hoje” (UNICEF, 2022).

Nesse sentido, os direitos da crianca e do adolescente foram estabelecidos,
todavia, compete a sociedade fazer uso deles, tornando-os conhecidos e respeitados.
Dessa forma, com base nas disposicdes legais aprovadas na Constituicdo de 1.988 e
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°® 8069 de 1990), € possivel fazer um

resumo dos direitos conquistados:

e Protecdo a maternidade, a infancia e a adolescéncia como direito social, que
viabilize o seu nascimento e um desenvolvimento sadio com condi¢des dignas
de existéncia.

e Amparo as criangas e adolescentes "carentes" perante a assisténcia social.

e Acesso universal e gratuito a educacao basica (educacédo infantil ao ensino
médio), desde o seu nascimento.

e Vida, saude, alimentacdo saudavel, educagéo, lazer, profissionalizacdo (para
0s maiores de 14 anos), cultura, dignidade, respeito, liberdade, convivéncia
familiar e comunitéria.

e Vedacdo de sofrer negligéncia, discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade
e opressao, e ainda, ao tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio
ou constrangedor.

e Assisténcia integral a saude.

e Acolhimento de criancas e adolescentes que estiverem em situagéo de risco,
abandono, ou outras situagdes que atentem aos seus direitos.

e Programas de prevencdo e atendimento especializado a criangca, ao
adolescente e ao jovem dependente de entorpecentes e drogas afins.

144



e Desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cées de
liberdade e de dignidade.

e O direito a liberdade compreende: ir e vir, opinido e expressao, crenca e culto
religioso, brincar e praticar esportes, participar da vida familiar e comunitéaria,
participar da vida politica, buscar refagio, auxilio e orientacao.

e Inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral.

e Educacdo sem castigo fisico ou tratamento cruel ou degradante, como formas
de corregéo, disciplina, educacao ou qualquer outro pretexto.

e Igualdade de direitos em relacdo aos seus irmaos adotivos, consanguineos,

socioafetivos.

Estes direitos, em sua totalidade, s&o constitucionais e assegurados pelas leis
brasileiras, tornando-se necessario que toda a sociedade tome conhecimento para
apoiar, aconselhar, dar suporte e, se necessario, auxiliar estes individuos que sao
vulneraveis e muitas vezes ndo fazem valer estes seus direitos. Neste sentido, a
responsabilidade dos educadores acaba sendo maior ainda, pois cada comportamento
gue a sociedade passa a adotar, resultado da sua evolucao e liberdade, acarretara em
direitos legitimos que precisam ser defendidos, e o0s educadores se tornam
instrumentos para coibir o carater repressivo que ainda existe em uma parte
significativa da sociedade.

“Importante constatar que diante dos direitos que as criancas e 0s
adolescentes séo sujeitos, estdo amplamente resguardados a sua
liberdade de identidade de género, orientagdo sexual, expressao
de género, entre outras interseccionalidades das quais
observamos, com recorréncia, infelizmente, que o0s seus

genitores, familiares e responsaveis, visam impedir, mitigar e
obstaculizar” (SASSO ADVOCACIA, 2021).

DIFICULDADES PARA O CUMPRIMENTO DOS DIREITOS DA
CRIANCA E DO ADOLESCENTE

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) tornou-se um verdadeiro marco
na historia dos direitos humanos no Brasil, desde 1990, ano de sua proclamacéao,
passou a garantir que € dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de garantir a
preservacdo de toda e qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo,

violéncia, crueldade e opressao. Todavia, apos décadas de avanco continuo, o estatuto
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agora enfrenta novos desafios, e, segundo alguns especialistas, até mesmo
retrocessos, pois as mudancas significativas trazidas pelo ECA, especialmente nos
aspectos sociais e educacionais, passam a enfrentar desafios e alguma resisténcia.
Estes desafios surgem em decorréncia de aspectos sociais, financeiros,
religiosos e culturais que se tornam repressores em todo o territdério nacional,
especialmente em regides mais distantes e menos assistidas. Entretanto, cabe listar
alguns dos maiores desafios que o Estatuto da Crianca e do Adolescente enfrenta nos
dias atuais, segundo a interpretacéo de especialistas no tema, conforme apontado pela

Revista Crescer:

Creches — Ja em 2016, apenas 22,53% das criancas brasileiras
entre 0 e 3 anos estavam matriculadas em creches segundo o
relatério ‘Desafios na Infancia e na Adolescéncia no Brasil,
produzido pela Fundag&o Abring. Um dos maiores desafios do
pais na area da educagdo sera aumentar 0 acesso a essas
instituicdes, chegando ao atendimento de metade das criancas
dessa faixa etaria até 2024, meta do Plano Nacional da Educacéo.
Combate a pobreza — O Eca garante o desenvolvimento da
crianca em um ambiente saudavel. Porém, segundo dados do
IBGE de 2016, 8,2 milhGes de jovens entre 0 e 14 anos se
encontram em situacdo de pobreza extrema e 20,4 milhdes de
criancas dessa faixa etaria enfrentam pobreza domiciliar.
Expansdo dos Conselhos Municipais dos Direitos da Crianca
e do Adolescente — De acordo com o ECA, todas as cidades do
Brasil deveriam contar com conselhos para discutir politicas
publicas focadas em criancas e adolescentes. Porém, de acordo
com dados do IBGE de 2016, 321 municipios ainda nhao possuiam
Conselhos. Cultura e lazer — O acesso a cultura e lazer séo
direitos fundamentais garantidos pelo ECA a todas as criancas e
adolescentes. Mas, segundo dados divulgados pelo Ministério da
Cultura em 2016, apenas 24,8% dos municipios brasileiros
possuiam um centro cultural. Trabalho infantil - A meta do pais é
erradicar o trabalho infantil até 2025, porém especialistas afirmam
que ela provavelmente ndo serd cumprida. Em 2017, 3,5 milh&es
de criancas e adolescentes entre 5 e 17 anos estavam ilegalmente
empregadas, segundo o IBGE. Equipagem dos conselhos
tutelares - Os conselhos tutelares séo outra ferramenta criada
pelo ECA para que a sociedade colabore na garantia do
cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente. Segundo a
lei, todo municipio deveria contar com um, mas dados do
Cadastro Nacional dos Conselhos Tutelares de 2017 mostram que
apenas 95% deles possui conselho tutelar. O maior desafio em
relag@o aos conselhos ainda é a falta de equipamento. O Cadastro
mostrou que na época em que foi realizado: 41% dos Conselhos
Tutelares ndo tinham sedes exclusivas, 44% n&o possuiam
veiculo motorizado proprio, 25% nao tinham telefone préprio e
37% n&o tinham celular de plantdo, o que torna extremamente
dificil o trabalho dos conselheiros. Reducdo da gravidez da
adolescéncia - Segundo relatério do Ministério da Saude, 19,3%
das criangcas nascidas vivas em 2016 no Brasil sdo filhos de
mulheres de 19 anos ou menos. Reducdo no numero de
cesareas — Desde 1985, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
considera que a taxa ideal de ceséreas para um pais esta entre
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10% e 15% dos partos. O Brasil esta bem longe disso. Segundo
levantamento da Organizagdo, atualmente no pais 53,7% dos
nascimentos acontecem mediante dessa cirurgia. Aleitamento
materno - A Organizacdo Mundial da Saude recomenda o
aleitamento materno exclusivo até os seis meses e complementar
até os dois anos ou mais. O ECA garante o direito de amamentar
as maes lactantes, mas no Brasil, 33,21% dos menores de dois
anos nao foram amamentados, de acordo com dados de 2017 do
Ministério da Saude.Reducado da taxa de mortalidade materna -
Um recente relatério da UNICEF apontou a reducédo da
mortalidade materna como um dos principais desafios do ECA
para os proximos anos. O Brasil ainda esta longe de alcancar a
meta do Objetivo de Desenvolvimento do Milénio, que estabeleceu
o nimero de mortes de mulheres diretamente ligadas a gravidez
para no maximo 35 por 100 mil nascidos vivos. No Brasil, esse
indicador € de 61,5 por 100 mil nascidos vivos, segundo
estimativas de 2017”. (REVISTA CRESCER. 2020).

Todos estes elementos listados sdo apenas uma pequena parte dos direitos e
conquistas estabelecidos pelo ECA, mas que ainda estdo muito longe de obter uma

consolidacéo efetivamente pratica.

A ESCOLA E O ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

E bastante comum que os educadores, durante sua jornada de trabalho nos
estabelecimentos de ensino, consigam observar um nimero consideravel de violéncias
e desrespeitos praticados contra criancas e adolescentes, individuos
reconhecidamente vulneraveis e que se encontram em plena formacdo de sua
condigdo psiquicas moral e fisica, necessitando, portanto, de acompanhamento
constante e orientagdo, além de uma educacdo de qualidade. A promulgacédo do ECA
(Lei 8.0060/90), representou uma grande conquista para 0s movimentos sociais que
pleiteavam a defesa dos direitos da infancia e adolescéncia. Tais entidades buscavam
reduzir consideravelmente o quadro de violéncia e desigualdade existentes,
concedendo a eles a condicédo de sujeitos de direitos, justamente por reconhecer que
se trata de pessoas em fase de formacdo de sua personalidade, de sua integridade
fisica e emocional e que estas caracteristicas sdo fundamentais para o0 seu
desenvolvimento individual. Cabe ressaltar que essa conquista de direitos ndo significa
gue nao haja responsabilidades, uma vez que o estatuto ndo oferece somente direitos
as criancas e aos adolescentes, mas também aponta suas responsabilidades e
deveres.

Dessa forma, o ECA se torna um componente importantissimo de auxilio ao
trabalho dos profissionais da educacdo em sua atuacdo pedagogica, aléem de ser um

instrumento que oferece garantia de aplicacdo de politicas publicas tdo necessarias
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para a infancia e para a juventude, especialmente as que estejam vulneraveis ou em

situacao de risco.
‘Ao contrario dos dizeres populares alardeados pela midia e
especuladores, o ECA ndo se apresenta como uma ameaca a
autoridade do sistema educacional, e sim, como um contentor das
negligéncias promovidas contra criancas e adolescentes. A
garantia de prioridade compreende direitos fundamentais como
educacdo e saude, cultura, esporte e lazer, enfim, politicas
publicas para a protecao a infancia e a juventude. A escola, além
de instruir e educar, deve assumir junto com a sua comunidade a
funcdo de garantir os direitos das criangas e dos adolescentes
correspondendo aos artigos 227 da Constituicdo Federal de 1988,
regulamentada no artigo 4°1 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que normatizou a Protegdo Integral como
responsabilidade de todos, bem como a Lei n°® 9.394/96, em seu
artigo 32, 8 5° que trata da insercdo dos conteudos no Ensino
Fundamental dos direitos de criancas e adolescentes, instituido

pela Lei Federal 11.525 de 2007’ (EDUCADORES DIA-A-DIA,
2021).

Portanto, a escola deve sempre priorizar agcdes que abordem a educacao em
direitos humanos, propondo um trabalho coletivo que estimule e garanta da
participacdo dos diferentes componentes do ambiente escolar, tais acfes certamente
contribuirdo para o desenvolvimento da cidadania, um dos principais objetivos da
educacdo. Dessa forma, a escola precisa estar focada em cumprir as determinagdes do
Artigo 53 do ECA, que estabelece que a crianca e o adolescente tem direito a
educacdo, com vistas ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, para que sejam
preparados para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-
Ihes as seguintes premissas:

¢ |gualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

e Direito de ser respeitado por seus educadores;

e Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

e Direito de organizacao e participagdao em entidades estudantis;

e E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem

como participar da definicdo das propostas educacionais.

A gestdo escolar deve estar determinada a colocar em pratica todas estas
disposicbes de forma efetiva, e necessita ter pleno conhecimento das obrigacGes

constantes no Artigo 56 do ECA:
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“Cabe aos gestores escolares comunicar ao Conselho Tutelar os
casos de maus-tratos envolvendo os seus alunos, reiteracdo de
faltas injustificadas e de evasdo escolar, os elevados niveis de
repeténcia, apdés esgotados 0s recursos escolares de solucédo
pedagdgica dos casos em questdo. A ndo comunicagao implica
em infracdo administrativa prevista no artigo 245 do ECA. Os pais
e responsaveis, em relacéo ao filho em idade escolar, devem ter o
direito de ter ciéncia do processo pedagodgico, participar da
definicdo das propostas educacionais e providenciar a matricula
dos filhos na escola. O ndo cumprimento acarretara sancfées de
natureza civil e penal ” (EDUCADORES DIA-A-DIA, 2021).

Como todos estes direitos envolvem a participacdo de diferentes organizagoes,

0o ECA orientou a criagdo do Sistema de Garantia de Direitos da Crianga e do

Adolescente (SGDCA). Esse sistema foi institucionalizado e legalizado com

a Resolucdo 113 de 19 de abril de 2006, do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca
e do Adolescente (CONANDA).

‘A ideia do sistema €& garantir a articulagdo intersetorial, que

envolva diferentes instancias publicas governamentais e

sociedade civil no sentido de, como diz o seu art. 2°, promover,

defender e controlar a efetivacdo dos direitos civis, politicos,

econdmicos, sociais, culturais, coletivos e difusos, em sua

integralidade, em favor de todas as criangas e adolescentes.

Assim, assisténcia social, secretarias de educacdo, 6rgaos de

saude, defensorias e conselhos tutelares sdo alguns dos

organismos que devem trabalhar juntos em prol dos direitos das

criancas e dos adolescentes. Campanhas de vacinagdo, por

exemplo, que séo realizadas pelo sistema de salde, podem fazer

uso da escola como espaco para disseminar informacgéo e chegar

até a populacdo. A merenda escolar também é um importante

fator (quando ndo o Unico) na garantia da seguranca alimentar dos
estudantes” (BLOG CENPEC, 2020).

Neste cenario, a importancia da escola se consolida, uma vez que ela é o Unico
aparelho do Estado disponivel em muitas localidades do pais, e, dessa forma, acaba
assumindo o papel de outras redes, e essa tem sido uma situagdo que exige a maxima
atencdo, visto que o objetivo do sistema de garantia de direitos €, essencialmente,
providenciar a articulacdo entre as diferentes areas, e nédo o direcionamento para uma
entidade somente, sobrecarregando a escola, por exemplo. Dessa forma, num contexto
em que muitos alunos precisam trabalhar para ajudar suas familias na composicao da
renda familiar, o aluno sempre argumenta que ndo conseguiu fazer um trabalho ou
mesmo estudar para uma prova porque néo teve tempo. E fungéio do ECA resguardar o
direito deste adolescente em exercer uma carga horaria bem especifica, e assegurar 0s
direitos de intervalo de estudo, na condicdo de menor aprendiz. Todavia, muitos
estudantes ndo sabem disso, e muitos nem trabalham sob a condicdo de menor

aprendiz.
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https://www.cenpec.org.br/wp-content/uploads/2020/07/Resolucao-no-113-CONANDA-19-DE-ABRIL-DE-2006.pdf

Para atuar em casos como este, a escola necessita contar amplamente com o
apoio fundamental do Conselho Tutelar. Muitas escolas tem adotado o critério de,
constatando que determinado aluno atingiu cinco faltas alternadas ou trés
consecutivas, por exemplo, o aluno sera chamado para explicar o motivo das faltas ou
até mesmo de possiveis atrasos. Caso ele alegue que o problema é de ordem familiar
ou de trabalho, sera elaborado um relatério dirigido ao Conselho Tutelar, para que este
venha até a escola para trabalhar em conjunto com este aluno e com sua familia. Essa
parceria é extremamente importante para lidar com qualquer tipo de violagdo pelas

quais as criancas e adolescentes possam estar passando.
CONSIDERACOES FINAIS

O intuito deste artigo foi o de promover algumas reflexdes sobre a importancia
de se conhecer o Estatuto da Crianca de do Adolescente, principalmente num
momento em que o ECA completa 33 anos de sua promulgacdo, o que torna
importante conhecer sua histéria de lutas e demandas sociais que culminaram nessa
conquista que a sociedade brasileira tanto se esforcou para alcancar. Neste sentido,
0s aspectos historicos que ganharam forca com a promulgacdo da Declaracdo dos
Direitos Humanos, motivaram diversos segmentos da sociedade brasileira a
empreender esforcos na busca da liberdade democratica. Assim, Com o término da
ditadura militar, aconteceu a instauracdo da Assembleia Nacional Constituinte, e a
populacéo idealizou varios projetos, dentre 0s quais um que visava oferecer a crianca e
ao adolescente, mecanismos de protecdo e de direitos que coibissem a exploracédo e
violacdo de direitos fundamentais aos quais eles eram submetidos. Assim, com uma
mobilizacdo gigantesca da populacdo, o Congresso Nacional legalizou o direito das
criancas e dos adolescentes se tornarem sujeitos de direitos, e, dessa forma, passando
a desfrutar dos direitos e responsabilidades inerentes a pessoa humana.

Dessa forma, por meio da instituicdo do ECA, as criancas e adolescentes
passaram a ter os seus direitos a vida, saude, alimentacdo saudavel, educacéo e lazer,
entre tantos outros plenamente reconhecidos. Entretanto, considerando as dimensodes
territoriais do pais, e seus aspectos econdmicos e socais tao diferentes e tdo desiguais
em cada regido do pais, os desafios encontrados para viabilizar e efetivar estes direitos
sdo imensos. Eliminar a violéncia fisica e psiquica, e a exploracao profissional e sexual,

promovendo uma alimentacdo adequada no minimo trés vezes ao dia, com total
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acesso a saude, a educacdo de qualidade e ao lazer, sdo condicbes que, em
muitissimos recantos do pais, ndo sao encontradas.

No contexto educacional, o ECA defende premissas fundamentais como a
igualdade de condi¢cdes, tanto para ingressar quanto para se manter na escola, ser
respeitado por seus professores, contestar os critérios de suas avalia¢cfes, incluindo o
direito de recorrer a instancias superiores caso discorde dos critérios adotados nessas
avaliacOes, além de poder se organizar e participar de entidades estudantis. A
cooperacao de entidades sociais como os Conselhos Tutelares, tende a reduzir a
sobrecarga de providéncias e deliberacdes a serem tomadas pela escola, a qual deve
se empenhar em cuidar do desenvolvimento educacional das criancas e adolescentes,
mobilizando suas equipes para estarem muito atentas a manifestacao de qualquer tipo
de abuso, desrespeito ou violéncia sofridos pelos seus alunos nessa etapa de tantas
aprendizagens e tantas descobertas.
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A IMPORTANCIA DA LEITURA NA ALFABETIZACAO

Mislaine Fernandes Florentino

¢ Formada em Pedagogia, com Pés-graduacédo em Alfabetizacéo e Letramento.

INTRODUCAO

A alfabetizacéo € a conquista de habilidades em codificar a linguagem oral em
escrita e de decodificar a linguagem escrita em linguagem oral, ler. Um processo
abrangente e permanente que pode se estender por toda a vida, que néo se finaliza na
aquisicao do aprendizado da leitura e da escrita.

Segundo Magda Soares (2002), o termo alfabetizacdo ndo ultrapassa o
significado de “levar a aquisigcdo do alfabeto”, ou seja, ensinar o codigo da lingua
escrita, ensinar as habilidades de ler e escrever, pedagogicamente confere um
significado abrangente ao processo seria negar a especificidade dele, com reflexos ndo
desejaveis na caracterizacéo de sua natureza.

O Brasil é um pais que vem reincidindo no fracasso em alfabetizagdo, arrisca-
se comentar que neste inicio do século XXI, o problema permanece, a diferenca é que
hoje os alunos ndo rompem as barreiras do primeiro ciclo, que substituiu a primeira
serie como etapa da alfabetizacdo, no caso de sistemas que optaram pela progressao
continuada, passam ao ciclo seguinte ainda nao alfabetizados.

Neste cenario, ensinar a ler e escrever envolve varios desafios para escola,
inserir o aluno em uma sociedade letrada, € transforma-lo de um simples ouvinte da
leitura para um leitor e escritor competente. Um dos desafios é incorpora-los na cultura
letrada, visto que no Brasil ainda existem muitas barreiras e resisténcia a pratica leitora.
Pressupbe que ler € chato, que ler da sono e que € uma perda de tempo. Quebrar
alguns paradigmas ja enraizados na cultura brasileira € uma das metas da escola e
fundamental para fazer com que n&o apenas os alunos apreciem a leitura, mas como
também as suas familias sejam incorporadas no mundo letrado.

No capitulo | sera abordado a alfabetizacdo no Brasil um pouco da historia da
educacgdo no pais até os dias atuais, ainda no capitulo | sera contextualizado um pouco
sobre a leitura, sua importancia no processo de alfabetizacao.

153



No capitulo Il trataremos sobre como as criancas adquirem o habito da leitura,
e qual é o papel da escola e da familia nesse processo.

No capitulo Ill serdo apresentadas algumas estratégias de leitura, segundo
autores, para o0s anos iniciais do ensino fundamental.

A presente monografia tem por objetivo; compreender como se da a acéo de
leitura na alfabetizacdo, entender os desafios dos professores dentro de seu ambiente
de trabalho. Analisar de que forma a leitura, pode colaborar para a metodologia de
alfabetizacdo, definir estratégias possiveis que possam favorecer um ambiente leitor

nos anos iniciais do ensino fundamental.

A ALFABETIZACAO NO BRASIL

O Brasil foi marcado na década de 40 do século XX, pela democratizacdo da
educacado onde a escola passou a receber um namero de alunos muito mais numeroso
e heterogéneo. Nessa época o Brasil teve um dos maiores nimeros de repeténcia
segundo dados divulgados pelo Ministério da Educacdo, de cada mil criancas que
ingressaram na primeira serie, em 1963, apenas 449 passaram para segunda serie, em
1974, depois de 10 anos, de cada mil criancas que ingressaram na primeira serie,
apenas 438 chegaram a segunda serie em 1975.

Até os anos 80 do século XX, quando a organizagao por ciclos comegou a ser
introduzida no Brasil, a primeira serie correspondia a serie de alfabetizacdo e, portanto
somente o aluno considerado “alfabetizado”, era promovido a segunda serie.

O Brasil é um pais que vem reiterando no fracasso em alfabetizacao, arrisca-se
dizer que neste inicio do século XXI, o problema permanece, a diferenca € apenas que,
hoje os alunos ndo rompem a barreira do primeiro ciclo, que substituiu a primeira serie
de sistemas que optaram pela progressao continuada, os alunos acabam passando ao
ciclo seguinte sem ser alfabetizados.

Multiplos s&o os aspectos citados como causadores desse fracasso escolar em
alfabetizacdo, entre eles a metodologia, o material didatico, o preparo do profissional
de educacéo, a saude fisica e mental do aluno e o meio cultural onde ele vive.

A alfabetizacdo € um procedimento complexo e de uma multiplicidade de
perspectivas, resultante da colaboracdo de diferentes areas de informacéo, e de uma
diversidade de concepclOes, exigida pela natureza do fendmeno, que envolve atores;
professores e alunos, e seus contextos culturais, 0s métodos, materiais € meios.

Desde a constituicdo de 1988, que o Brasil vem investindo em programas que
tem o objetivo de erradicar o analfabetismo no pais. Como o Programa Nacional de

Alfabetizacdo na Idade Certa PNAIC, um programa que envolve todas as secretarias
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de educacdo estaduais e municipais, onde o0s professores tém uma formacéo
profissional nas areas de lingua portuguesa e matematica, com foco na alfabetizacéo, e
com o objetivo de que os alunos estejam alfabetizados até o 3° ano do ensino
fundamental.

Sdo aplicadas anualmente avaliacdes diagnosticas, (provinha Brasil) para
medir a evolucdo dos alunos e saber qual foi o aproveitamento do programa, existem
também monitoramento e gestdo do programa em colaboracdo com os estados e
municipios.

Apesar dos esforcos as ultimas noticias de dados dos exames aplicados pelo
Governo reproduzem a opinido de pais, professores, estudiosos acerca da realidade
encontrada. Os resultados destes exames, como SARESP (Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo), SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacdo Bésica) e Prova Brasil, sdo aplicados aos alunos de varias séries ou
ciclos tém como resultado os menos animadores indicativos: que a Educacao brasileira

nao vai bem.

O Brasil, assim como a maioria dos paises da América Latina e do
Caribe, esta no grupo "intermediario”, entre aqueles classificados
como "longe de atingir as metas" e "perto de atingir as metas". A
lista é feita a partir do célculo do indice de Desenvolvimento da
Educacdo para Todos (IDE), que varia de 0 a 1. Apesar de
deficiéncias no ensino, o relatério diz que o Brasil deve cumprir o
acordo até 2015. Confira o ranking.

1.Cuba 0,981

2.Uruguai 0,963
3.Argentina / México 0,956
4. Panama 0,941

5. Paraguai 0,935

6. Venezuela 0,934

7. Peru 0,931

8. Equador 0,919

9. Bolivia 0,915

10. Colébmbia 0,905

11. Brasil 0,901

12. Honduras 0,887

13. El Salvador 0,867

14. Republica Dominica 0,824
15. Guatamela 0,819

16. Nicaragua 0,799
(Movimento Social)5.

O Plano Decenal de Educacdo, em consonancia com o que
estabelece a Constituicdo de 1988, afirma a necessidade e a
obrigacdo de o Estado elaborar parametros claros no campo
curricular capazes de orientar as acdes educativas do ensino
obrigatorio, de forma a adequéa-los aos ideais democréticos e a
busca da melhoria do ensino nas escolas brasileiras. (PCN, 1998,
p. 14).
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Para alcancar que a Educacéo brasileira atinja, um dia, um grau de primazia, é
necessario pensar na infraestrutura do ensino como um todo, sendo a alfabetizacdo um
dos pilares principais a serem reforcados. Cagliari manifesta essa preocupacao
dizendo que:

(...) o pais precisa de professores mais bem formados, mais bem
pagos, de escolas mais bem construidas e de curriculos escolares
mais inteligentes e mais modernos. O pais precisa de escolas com
facilidades exigidas pela vida moderna, pelas tecnologias de
nossos dias, para que elas possam desenvolver um programa
adequado e moderno de educacgdo. A histéria das pessoas e da
sociedade mudou muito nos ultimos anos, porém, infelizmente,

vemos nossas escolas se apegando a coisas do século passado,
gue nado tém mais lugar nos dias de hoje. (GAGLIARI, 2005, p.2).

A LEITURA

A leitura constituindo um fator de desenvolvimento social, na fungéo ler, torna-
se uma habilidade indispensavel ao desenvolvimento da aprendizagem integral do ser
humano. Ler conjectura estar competente a atuar no meio social, compreender e fazer-
se compreendido na sociedade letrada.

Aproximar-se desse assunto é algo bastante conveniente, visto que a leitura é
fundamental na vida das pessoas, pois através dela advimos a conhecer outras
realidades, outros pensamentos e tipos de cultura. Por meio da leitura é que
designamos outros pensamentos, ou seja, restauramos e produzimos algo a partir de
outras ideias (autor e leitor).

A leitura € uma atividade concretizada desde os primeiros anos de vida. Ao
nascer, jA se esta condicionado a leitura de mundo. Aprendemos a falar e a
comunicarmos oralmente de forma espontanea. Através das interagbes sociais,
obtemos a necessidade de interagir se comunicar e de se relacionar com o mundo.
Para isso, utilizam-se diversos meios, como: gestos, sons, olhares e a fala. Ja as
competéncias de ler e escrever sao adquiridas mais tarde.

Sendo a leitura uma das primeiras formas de conhecimento para o homem,
Freire (2001, p. 71) diz que: “A partir de muito pequenos, aprendemos a entender o
mundo que nos rodeia. Por isso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras
e frases, ja estamos ‘lendo’, bem ou mal, o mundo que nos cerca.” Neste sentido, o
autor mostra que a leitura ndo se inicia no ato de decifracéo de escrita, mas a leitura de
mundo. Na qual o leitor, a faz a todo o momento e com isso relaciona-se e

posteriormente, tem o entendimento do texto.
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Referente a esses conhecimentos ja adquiridos ao longo da vida, Kleiman
(2002,) mostra que:
A compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza
pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o
que ja conhece e o conhecimento adquirido ao longo da sua vida.
E mediante a interacéo de diversos niveis de conhecimento, como
0 conhecimento linguistico, textual, o conhecimento de mundo,
gue o leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o
leitor utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que
interagem entre si, a leitura é considerada um processo interativo.
Pode-se dizer com segurangca que sem 0O engajamento do

conhecimento prévio do leitor ndo haverd compreensao.
(KLEIMAN, 2002, p.13).

Com isso, manifesta-se a necessidade de analisar a ativacdo da informacéo
prévia, visto que, torna-se primordial o entendimento da leitura e atraveés deste
conhecimento, o aluno € capaz de realizar as inferéncias entre o que ja se conhece e o
gue acabou de ler, fazendo deste conhecimento um divertimento, algo agradavel.

Contudo, ao chegar a escola, essa compreenséo de leitura € modificada por
diversos fatores, tornando-se menos prazerosa e mais mecanica.

Segundo Martins 1994:

Muitos educadores ndo conseguiram superar a pratica formalista e
mecanica, enquanto para a maioria dos educandos aprender a ler
se resume a decoreba de signos linguisticos, por mais que se
doure a pilula com métodos sofisticados e supostamente
desalienantes. Prevalece a pedagogia do sacrificio, do aprender
por aprender, sem se colocar o porqué, como e para Qqué,
impossibilitando compreender verdadeiramente a fungdo da
leitura, o seu papel na vida do individuo e da sociedade.
(MARTINS, 1994, p. 23).

A leitura na escolar muitas vezes difere da leitura na pratica social, na escola é
feita em voz alta valorizando a mecéanica e aplicando uma fung¢é@o de avaliar o aluno.
Sendo que na pratica social a leitura geralmente é feita de forma silenciosa.

A versao escolar da leitura ndo deve se afastar da versdo social ndo escolar,
caberia ao docente elaborar seu plano de aula voltado a atingir os objetivos propostos
para o ensino da leitura de conhecimentos socialmente produzidos e assim; aproximar
a pratica leitora da escola com a pratica leitora social.

Essa acdo essencial, cheia de significacdo ndo necessitaria ser apenas uma
mera atividade escolar mecanica. Porque, a leitura permite a conquista da autonomia
através de seus significados, como também expande novos horizontes. Ela deve ser
sim, fonte de alegria, de experiéncias e deve acompanhar-nos no transcurso da vida,

nao apenas na vida escolar.
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E de conhecimento de todos que a leitura desenvolve um novo olhar nos
alunos, traz informacdo e permite que adquiram uma posicdo critica diante da
existéncia de cada ser. Porquanto, o aluno s6 alcancara a importancia da leitura se
criar o gosto e sentir o prazer em ler, visto que a leitura é a reproducdo de uma cultura,
sendo de fundamental importancia no desenvolvimento intelectual da crianca.

Além de que, a leitura possui uma gama de sentidos e interpretacdes. Desta
maneira, ndo se pode esperar que a partir de uma leitura, todos os leitores aproximem-
se ao mesmo entendimento, como se existisse uma Unica verdade possivel para ser
decifrada, visto que, a compreensao do ato depende do tipo de leitura que se faz e do
tipo de leitor que I€é.

Assim sendo, as vivéncias de cada pessoa influenciam na sua interpretacao,
podendo surgir novas informagdes, novos desafios, novas interpretacées. Segundo,
Nacarato e Lopes (2005. p.158) “o individuo ao ler, interpreta e compreende de acordo
com sua histdria de vida, seus conhecimentos e suas emocdes”.

A leitura € um fator fundamental na alfabetizacdo dos alunos, como um
instrumento educacional é eficaz na constru¢cdo de um enorme volume de informacao,
de mundo e do aluno consigo mesmo.

Pode-se considerar como uma base na metodologia de alfabetizacdo e, por
conseguinte a formacéo da cidadania. “Ler é estimulante” (Silva, 2009).

Como seria a comunicacdo humana sem a leitura? Com toda certeza
impossivel, pois desde a era pré-histérica 0 ser humano se comunica atraves de
simbolos “desenhos” que ja eram possiveis de serem decifrados e assim surge a agao
de ler.

Ao pensar na alfabetizacdo ndo se deve esquecer-se do letramento, pois letrar
€ mais que alfabetizar, &€ ensinar a ler e escrever, dentro de um contexto social da vida
do aluno onde ele seja habilitado ndo apenas de decifrar o cédigo escrito, mas como

também, ser habilitado a empregar todas as informac¢des em suas praticas sociais.

A IMPORTANCIA DA LEITURA NA ALFABETIZACAO

E notorio que a relevancia da acéo de ler, a qual se pode observar que é uma
acao nao linear, como uma metodologia consecutiva, pacifica e sem interpelacdes.
Pelo contrario, € uma operacdo mental complexa marcada por questionamentos,
porque envolve efetivamente a pessoa e suas emocgoes.

Ficando a leitura algo muito amplo em nossas vidas, ela transforma-se em um

instrumento favoravel a fim de que o aluno possa elaborar competéncias. No entanto &
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preciso ser estimulada com os alunos que estdo se dispondo para desenvolver seu
papel em uma sociedade critica.

Nesta perspectiva, a préatica da leitura precisa ser fomentada desde cedo na
crianga, para formar futuros leitores, de modo que consigam estar bem esclarecidos no
meio em que vivem.

A escola deve mobilizar-se em torno de projetos de formacédo de leitores,
envolvendo toda a comunidade escolar. Mais do que a mobilizacdo para aquisicédo e
cuidado do acervo € essencial um projeto coerente de todo o trabalho escolar em torno
da leitura.

E indispenséavel que a leitura seja concebida e proporcione um significado para
o leitor. E os atores dos textos s&o: mée, pai, escola e professor. E de total importancia
que leiam para os alunos, desta forma faz com que a leitura tenha vida, instigando a
imaginacéao tal qual um ator interpretando o texto. Porque o que faz com que o texto
tenha vida € a modo como ele é lido, a entonacdo das palavras e a pontuacdo
coerente.

Além do que, é imperativo comecar estimulando as criancas desde bem
pequenas, logo na educacao inicial. E é fundamental, fazer com que elas desejem
entrar em outros mundos que a literatura oferece, posto que, na atualidade existe uma
perspectiva mais participativa sobre leitura na qual permanece uma relacdo dialégica
entre leitor/texto/autor motivada pelo contexto histérico social que os rodeiam.

Segundo Morais (1996, p. 201) “(...) aprendizagem da leitura € um produto
cultural, baseado sem duvida em capacidades naturais, mas pressionado por aquilo
que as familias e as instituicdes educacionais oferecem a crianca”.

Para Silva (1991, p. 36) “quanto mais o ensino real da leitura for distorcido no
ambito da escola e da sociedade, tanto melhor para a reproducdo das estruturas
sociais injustas, existentes no pais”.

E imprescindivel salientar que a leitura precisa motivar o aluno, para entender o
texto lido, para que, a partir desse ponto, ele seja capaz de elaborar hipétese e produzir
novos textos.

Encontrar-se em contato com a Leitura € aprender um pouco de uma cultura e
manifestar o desejo pela fantasia que a mesma proporciona. E de indispenséavel
seriedade apresentar o valioso papel que a Leitura ocupa no desenvolvimento das
criangas, até mesmo antes do processo de alfabetizacao.

A leitura permite “viajar’ pelo universo da ludicidade e do pensamento literério,
ainda possibilita o aprimoramento das diferentes linguagens, a comunicagao, O

aumento do vocabulario e o conhecimento de mundo.
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A leitura de contos desperta a imaginacdo nas criangcas e proporciona
estimulos a linguagem oral, ampliando assim o vocabulario as adaptando a
competéncias linguisticas, assimilando os métodos apresentados. Nesse caso é papel
do educador promover esse contato. Igualmente é preciso que desde 0s primeiros
contatos com a pratica de leitura, esta seja realizada de forma contextualizada, ou seja,
deve ter relagcées com o mundo vivencial do sujeito humano.

Como revela Freire (1992), antes mesmo de o aluno realizar a leitura dos
vocabulos escritos é imperativo que este concretize a leitura de mundo.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo texto a ser alcancada por sua

leitura critica implica a percepcao das relagcbes entre o texto e o
contexto. (FREIRE, 1992, p. 11-12).

Dessa maneira, a acao de ler faz-se essencial ao individuo, pois o possibilita a
insercdo no meio social e o caracteriza como cidadao participante. Como um dos
instrumentos essenciais para que a pessoa possa construir sua compreensao e exerca
sua cidadania.

Essa leitura de mundo ndo é formal como as estabelecidas na instituicao
escolar, sdo leituras do seu contexto social e cultural, construidas na sua interagdo com
a sociedade em que vivem, e a medida que a crianca vai se desenvolvendo, ela busca
outras formas para comunicar-se, através da linguagem, gestos, expressoes.

O mesmo autor aponta que o sujeito em fase de alfabetizacéo € o responséavel
pela criagcdo do seu conhecimento, sendo que o educador exerce a trabalho de instigar
o desenvolvimento de tais habilidades. No momento que chega a escola, ele traz
consigo sua leitura de mundo, o que o torna capaz de delinear o que ja conhece. O
professor intervém neste momento orientando o aluno na trajetéria da linguagem
escrita, com diversos tipos de textos, que, por sua vez, vai de encontro com a
configuracéo de representacdes oral.

Consequentemente é importante comecar a inserir a criangca neste mundo da
leitura desde os primeiros anos do fundamental, de maneira em que se torne
atrativo/agradavel para a pessoa. Por meio de um recurso muito utilizado, e que na
maioria das vezes fazem um grande efeito, € o de ensinar a ler e escrever por meio de
histdrias infantis; em quadrinhos.

Ao decorrer desse recurso, o professor fara com que este contato com a

leitura, torne-se mais prazeroso e simples, e, por decorréncia os educadores estariam
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formando, além de criancas alfabetizadas, leitores assiduos, bons escritores e
profissionais criativos.

Durante a metodologia de alfabetizac&o a leitura possui um impacto bastante
forte, pois é nesse periodo que a criangca estad encontrando o universo das letras, e nas
séries iniciais deve-se nutrir essa boa pratica, como, por exemplo, momentos
dedicados apenas a leitura. Neste sentido, a familia possui um papel fundamental
neste processo, pois, a leitura esta presente em todas as classes sociais.

Diante desta perspectiva uma Otima maneira para estimular as criancas em ler
por prazer € incentiva-las, desde os primeiros anos, para ter contato com os livros, e
esta pratica deve ser iniciada, portanto, nos lares, dentro da familia. Em aceitacdo com
Meireles e Martins (1984, p. 123) espera-se que: “Se a crianga desde cedo fosse posta
em contato com obras-primas, € possivel que sua formacao se processasse de modo
mais perfeito”.

“Esses primeiros contatos propiciam a descoberta do livro como um objeto
especial, diferente dos outros brinquedos, mas também fonte de prazer” (MARTINS,
1984, p. 43). Entretanto, é de estrema importancia que estes livros ou qualquer outro
material escrito sejam de qualidade e atrativos para as criancas, precisam ser
interessantes para elas.

Silva (2002, p. 75) entende a leitura a partir das consideracfes sociais que sao
localizadas na realidade brasileira: “Ler € um direito de todos e, ao mesmo tempo, um
instrumento de combate a alienagéo e a ignorancia"”.

E de grande relevancia que o professor propicie momentos de leitura, mais
interessantes, promovendo a formacdo leitora do aluno para que esta possa
potencializar no aluno um conjunto de capacidades, transformando-os em produtores
de textos, e que tenham condicdo de inserir-se no seleto grupo da populacédo que
tornam-se proficientes por dominarem as regras e as técnicas, gramaticais e norma
culta, além de desenvolver o gosto de ler. O professor devera ter cuidado de fazer
dessas experiéncias de leitura algo que realmente seja prazeroso e satisfatorio.

Percebe-se que a metodologia de alfabetizacdo nem sempre € uma tarefa facil,
para aprimorar no que se refere o encantamento e o gosto pela leitura, por tratar-se de
uma metodologia constante que requer informacdes especificas e estratégias que
levem a romper um circulo vicioso na concepc¢ao dos alunos: pouca motivacao, poucas
cobrancas e baixo aproveitamento no campo da leitura e da producao textual.

Segundo Martins:

Também é sabido que nenhuma metodologia de alfabetizacao,
avancada ou nao, leva por si sé a existéncia de leitores efetivos.
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Uma vez alfabetizada, a maioria das pessoas se limita a leitura
com fins eminentemente pragmaticos, mesmo suspeitando que ler
significa inteirar-se do mundo, sendo também uma forma de
conquistar autonomia, de ler pelos olhos de outrem. (MARTINS,
1994, p.23).

Além disso, nos dias atuais onde as pessoas estdo em contato com multiplos
tipos de textos todos os dias, sejam revistas, bilhetes, avisos, anincios em jornais,
emails, quadrinhos, manuais, ou mesmo, obras literarias. A sociedade moderna faz isto
a todo o instante. Por conseguinte, a leitura é analisada no uso social, uma vez que 0s
textos, nesse ambiente, servem para informar e para distrair.

Faz-se imprescindivel, que seja estimulada esta habilidade bem cedo,
comecando com a familia, em seguida na escola onde os professores continuardo a
desenvolver estratégias adequadas ao nivel etario dos seus alunos, em sala de aula,
com o objetivo de criar mecanismos para que a necessidade de ler prevaleca e o
prazer pela leitura se instale.

Ademais considero ser imprescindivel que os professores, nas suas praticas
em sala de aula, possam transmitir esse conhecimento de forma mais significativa
possivel ao seu aluno, com a participacao da familia.

[...] o professor, ao demonstrar-se leitor para os alunos, transforma-se em
modelo de leitor para eles, em alguém que, por demonstrar prazer e entusiasmo pela
leitura, motiva o aluno a ler, a vivenciar aquilo que € constitutivo da sua formacéo
subjetiva e profissional (LEITE, 2003, p. 149).

Neste caminho, compete a escola e ao educador cuidar da formacao do leitor,
para ndo ignorar toda a historia anterior dos sujeitos envolvidos, mas ponderar a leitura
como uma reflexdo critica, de reestruturacdo. Por consequéncia sera possivel
possibilitar o desenvolvimento da prética significativa da leitura nas criancas, pois, a
leitura € um dos objetivos essenciais da atividade pedagdgica, a qual possibilita que a
crianca entre em contato com diversas informacdes e conhecimentos.

Os pais podem participar do processo de aprendizagem da leitura e de escrita
das criancas, proporcionando apoio e condigcbes de aprendizagem imperativas,
especialmente para aquelas que apresentam alguma dificuldade, gerando assim um
dialogo entre escola e familia.

Nessa perspectiva, a relacdo da familia e leitura influéncia, diretamente, como
as criangas e os jovens enfrentam o universo das letras. Ao observar os pais lendo e
ao ouvir historias contadas por eles, as criancas sao estimuladas. Quando a familia

valoriza a leitura ha maiores possibilidades da crianca se tornar leitores competentes.
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COMO AS CRIANCAS ADQUIREM O HABITO DA LEITURA

Ler € uma pratica social, que acontece em diversos espacos, desde que a
crianga nasce comeca a se comunicar através do choro e do balbucio, reconhece quem
€ sua mée e as pessoas proximas. Vai se desenvolvendo e descobrindo os varios
significados dos simbolos a sua volta, aprende a ler o mundo.

A primeira infancia € um periodo de descobertas para crianca, tudo parece ser
interessante o novo lhe proporciona um sentimento de curiosidade e impulsionada por
este sentimento ela vai até seu objeto de interesse até que o desvenda.

Cabe ao adulto usar essa curiosidade da crianca para Ihe apresentar aos livros
e ao mundo leitor cheio de significacdo e informacgdes. Estimular na crianca o habito de
leitura primeiramente lendo para elas diferentes livros de diferentes géneros literarios.

A leitura e a escrita sdo0 essenciais para a participacdo na sociedade e no
efetivo exercicio da cidadania. Se a crianca estiver inserida em um contexto repleto de
leitores ativos com toda certeza adquirira o habito da leitura.

Visto que, 0 gosto pela leitura, o ato de ler se processa em longo prazo, sendo
assim, a familia contribui de forma efetiva nessa formacéao, visto que no interior desse
ambito ha um espaco que se isenta de cobrancas formais como a da escola e que por
sua vez pode facilitar o acesso a leitura.

Segundo Teberosky e Colomer (2003, p.19), “(...) ja que a leitura e a escrita
nao sao matérias exclusivamente escolares, convém que os familiares participem da

alfabetizacdo dos filhos e dos netos, ajudando-os nas praticas de leitura”.

Com isso, o leitor construido na familia tem um perfil um pouco diferenciado
daquele outro que teve o contato com a leitura apenas ao chegar a escola. O leitor que
possui 0 estimulo com a leitura ja no ambito familiar demonstra mais facilidade em lidar
com as representacfes sociais, compreende melhor o mundo no qual esta inserido,
além de desenvolver um senso critico mais cedo.

Sabe-se que existem varios fatores que acabam prejudicando o estimulo da
leitura no ambito familiar. Nem todas as familias, possuem o acesso a livros; também
nem todas possuem recursos para aquisicdo de livros e alguns pais nao tiveram a
oportunidade de frequentar a escola, antes tiveram que trabalhar muito cedo, por esse
motivo, muitos deles ndo séo leitores fluentes e isso acaba dificultando a maneira de
tratar esse assunto em casa e de como motivar seus filhos ao habito da leitura.

Mas, mesmo que 0s pais ndo saibam ler corretamente, € importante que eles
incentivem os seus filhos, para tal ato, de maneira que a crianca perceba o valor da

leitura e 0 quanto os pais se preocupam com o seu futuro. Os pais devem mostrar
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interesse, contando historias orais para seus filhos, perguntando a eles que tipos de
livros gostam, qual foi a leitura feita na escola e se ha tal estimulo na institui¢éo.

Para que esse prazer possa ser partilhado em torno da leitura, a familia pode
procurar um bom livro em uma biblioteca, ou comprar alguns livros, revistas ou jornais.
Tudo que leve uma crianga a ter contato com a leitura € fundamental, para que aprenda
desde pequena apreciar este habito, caminhando assim, cada vez mais a uma pratica
prazerosa, na construcdo de um pensamento critico e através desta acdo, sera
desenvolvida uma maior a proximidade entre pais e filhos.

Portanto, o prazer pela leitura torna-se cada vez mais benéfico com a ajuda da
familia. A leitura que os pais fazem regularmente torna-se uma atividade significativa e
prazerosa para seus filhos e assim estdo dando condicdo para a formacdo do gosto
pela leitura. E como se a familia plantasse a semente da leitura e a escola a cultivasse.

Entretanto, nem todas as familias tém como proporcionar o acesso das
criancas aos livros, quando ndo tem condi¢cfes, ou até mesmo quando ndo consideram
a leitura como algo importante para seus filhos, até mesmo porque nao faz parte da
cultura brasileira o hébito da leitura. Assim como, ndo tém a leitura diaria como uma
prioridade.

Nesses casos o incentivo deve partir no ambiente escolar, pois, talvez, essa
seja a uUnica fonte de acesso ao mundo dos textos escritos de muitas criancas,
aumentando o compromisso da escola em reforcar a missdo de ensinar a ler e
escrever.

E o que afirma Cunha (2008, p. 54), no livro Retratos da leitura no Brasil: “esse
vinculo natural entre escola e leitura torna-se imprescindivel num pais com as
desigualdades sociais nos niveis existentes em nosso pais, onde a familia ndo exerce
o papel de primeira e mais importante definidora do valor da leitura”.

Contudo é evidente que sem a influéncia de um adulto a crianga ndo tem
acesso aos livros, por este motivo a importancia de criar ambientes adequados para o
desenvolvimento da pratica leitora.

A leitura € um ato centrado na elaboracdo de significados, as criancas
elaboram suas hip6teses acerca da lingua escrita. Por isso desde cedo € preciso iniciar
na escola, o trabalho de leitura com as criangas, fazer com que eles se sintam parte
das situacdes de leitura.

O exercicio da leitura se faz presente na vida humana desde que este comeca
a compreender o mundo que o rodeia.

A leitura é algo crucial para aprendizagem humana é através dela que se

consegue enriquecer o vocabulario e constréi novos conhecimentos.
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Segundo Solé (1998, p.23) “(...) para ler necessitamos simultaneamente
manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias (...)".

Sabe-se que o habito da leitura deve ser estimulado desde a infancia e por este
motivo a sua importancia na fase da alfabetizacdo dos anos iniciais do ensino
fundamental. Se a crianca conhecer o prazer que a leitura pode proporcionar com toda
certeza conduzird esse habito por toda sua vida.

Observa-se que alguns fatores distraem as criancas afastando-as da leitura e
da escrita, um destes fatos é a tecnologia, muito utilizada nos dias atuais, encontra-se
sendo um dos principais meios de comunicacdo na atualidade, em um mundo moderno
em que todos estdo conectados com a internet, as pessoas estdo deixando de ler
livros, revistas e jornais, pois com apenas um Crick, muitas dessas informacgdes se
encontram na internet, as vezes de uma forma resumida. Isso faz com que as criancas
e 0s jovens cada vez mais se desinteressem pelos livros, afastam-se de leitura,
empobrecendo seus vocabularios.

Infelizmente o acesso a leitura no Brasil esta longe de atingir o desejavel, em
um pais tdo grande existem ainda, poucas bibliotecas publicas disponiveis para a
populacdo e ao comprar livros a populacdo encontra precos altos, dificultando ainda
mais o0 acesso a leitura.

Na escola a leitura deve ser aquela que aproxima o aluno e ndo aquela que o
afasta, por isso é significativo criar nas escolas ambientes propicios a leitura,
proporcionar momentos de leitura desde o inicio da vida escolar, isso significa ler para
criancas ainda néo alfabetizadas, na educacéo infantil, nas creches e pré-escolas.

E imprescindivel que exista uma proposta de ensino aprendizagem da leitura,
que se contextualize com a vida social da crianca, que a leitura tenha sentido e
significado para elas, trabalhar na escola com projetos e propostas de forma
interdisciplinar.

A leitura na escola muitas vezes é de forma mecéanica, se valoriza mais a
leitura em voz alta e sem valorizar a leitura silenciosa, e na vida social as criancas
utilizam muito mais a de forma silenciosa.

E indispensavel fazer na escola um ambiente onde a leitura e a escrita sejam
praticas vivas e indispensaveis para repensar 0 mundo e reorganizar o pensamento.

Como o objetivo final do ensino € que o aluno possa fazer
funcionar o aprendido fora da escola, em situa¢cdes que ja nao
serdo didaticas, sera necessario manter uma Vvigilancia

epistemoldgica que garanta uma semelhanca fundamental entre o
que se ensina e 0 objeto ou prética social que se pretende que 0s
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alunos aprendam. A versdo escolar da leitura e da escrita ndo
deve afastar-se demasiado da versdo social ndo escolar.
(LERNER, 2002, p. 35).

A organizacao da sala de aula ou a de leitura deve ser adaptada para que 0s
livros, e materiais de leitura estejam sempre a disposicao das criancas e ao alcance de
suas maos.

Atualmente o governo brasileiro sancionou a lei n°® 13.696 de 12 de julho de
2018, que institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita, com varios incentivos a
leitura; “Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Leitura e Escrita como estratégia
permanente para promover o livro, a leitura, a escrita, a literatura e as bibliotecas de
acesso publico no Brasil”.

Espera-se que a lei mencionada, néo fique apenas no papel, pelo contrario,
gue seus artigos sejam cumpridos, pelo estado e pelas prefeituras de todas e em todas
as cidades do pais. E que as instituices escolares sejam envolvidas nesse processo
de mudanca de perspectiva sobre a leitura, dentro de um cenario estimulador.

Ainda existem algumas barreiras no ambito da instituicdo escolar que dificultam
as mudancas, tensdes entre os propésitos escolares e extraescolares da leitura e da
escrita, da relacdo saber- duracdo versus preservacdao do sentido e da tensédo entre
duas necessidades institucionais; ensinar e controlar a aprendizagem.

A escola assume um papel de controle da aprendizagem por se sua
responsabilidade social de ensinar a ler e esse controle faz com que a leitura seja feita
com vistas a avaliacdo do rendimento escolar. Analisa-se a compreenséao e a fluéncia
da leitura em voz alta.

A funcdo da escola é ensinar a ler e escrever, dentro dessa perspectiva como
redefinir como sera feita essa tarefa?

O desafio é o de incorporar todos os alunos a cultura do escrito e também
conseguir que eles cheguem a ser membros plenos da comunidade de leitores e
escritores. Formar na escola uma comunidade de leitores que encontre na leitura, uma
fonte de pesquisa, de cultura, de encontrar novos, saberes e de entrar em outros
mundos antes nao explorados.

Ensinar ndo somente os saberes linguisticos como também ensinar as tarefas
do leitor; em fazer antecipacdes sobre o sentido do texto que se esta lendo e tentar
verifica-los, discutir diversas interpretacdes acerca de um mesmo material, comentar o
gue se leu e compara-lo com outras obras, compartilhar a leitura com outros leitores e

ousar-se a ler textos dificeis.
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A leitura é fonte de informacdo e por que ndo também de prazer, essencial
para a vida em sociedade, como alguns autores relatam:
Para Silva (1987):
Ler €, em ultima instancia, ndo s6 uma tomada de consciéncia,
mas também um modo de existir no qual o individuo compreende

e interpreta a expressdo registrada pela escrita e passa a
compreender-se no mundo. (SILVA, 1987, p.45).

De acordo com Martins (1994):

Seria preciso, entdo, considerar a leitura como um processo de
compreensdo de expressbes formais e simbdlicas, néo
importando por meio de que linguagem. Assim, o ato de ler se
refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressao do
fazer humano, caracterizando-se também como acontecimento
historico e estabelecendo uma relagdo igualmente historica entre
leitor e o que é lido. (MARTINS, 1994, p.30).

Para Lerner (2002)

“Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade
para compreendé-la melhor, é se distanciar do texto e assumir
uma postura critica frente ao que se quer dizer, é tirar carta de
cidadania no mundo da cultura escrita.” (LERNER, 2002, p. 73).

O papel que a escola exerce deve fugir da concepcdo de uma mera
transmissora de conhecimentos. Onde na maioria das vezes, os estudantes sao
obrigados a ler e ndo a pensar, a ler o que querem que leiam, sem refletir criticamente
sobre o que se ler. A escola da Pedagogia Bancaria tenta-nos “moldar” para repetirmos
tudo o que os outros falam. Nao sendo permitido falar o que pensamos, como se o que
pensamos fosse errado.

N&o fomos ensinados a pensar, a refletir, analisar, apenas a repetir 0 que as
escolas tradicionais querem ouvir. Neste sentido, vem a afirmag&o de que o aluno nao
sabe, mas sim o professor € aquele que € o detentor de todo o conhecimento.

A escola que busca a autonomia do aluno precisa apropriar-se de praticas
pedagogicas que possibilitem aos estudantes e aos docentes, a utilizar a leitura ndo a
partir da repeticdo do pensamento de outros, mas sim, através da constru¢do do seu
proprio pensamento, com uma leitura dialdgica, com espaco para a troca de
interpretacbes entre os leitores e autores, pois, a leitura deve ser dialogo e néao
monologo.

Para que isso, o exemplo do professor leitor é essencial. E através do seu
exemplo e da sua imagem que influenciam as criangas, pois professor que I&, que

gosta de livros, que sente prazer na leitura e a incentiva, consegue, mais facilmente,
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estimular seus alunos a experimentarem a aventura que cada texto possibilita. Elas se
identificam com o seu professor, sem duvidas, se o professor mostrar que gosta de ler,
o desenvolvimento da leitura em sala de aula e provavelmente fora dela, sera
favoravelmente influenciado.

A leitura, nessa perspectiva, torna-se um precioso meio de se incentivar a
pratica da reflexdo no aluno, sujeito-leitor que atua na realidade em que se encontra
inserido. Neste sentido, a importancia do professor em ser um leitor ativo e critico,
Lajolo (1986) enfatiza que:

Leitor maduro € aquele para quem cada leitura desloca e altera o
significado de tudo o que ele ja leu, tornando mais profunda sua
compreensao dos livros, das gentes e da vida. Se o professor nao

for um bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um
mau professor. (LAJOLO, 1986, p. 100).

Os textos devem ter significado para os alunos, pois eles como também os
professores tem o direito de ndo gostar de alguns textos, por este motivo as leituras
devem ser planejadas de forma a aproximar o leitor do texto.

E, & semelhanca do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os riscos de
que o texto ndo apresente significado nenhum para os alunos, mesmo que eles
respondam satisfatoriamente a todas as questfes propostas.

Contudo, um professor-leitor aumenta a oportunidade de motivar seus alunos
a também serem; 6timos leitores. Visto que, a importancia do papel do professor diante
dos seus alunos e o compromisso social que o profissional da educacéo tem em suas
MAaos.

Para gque aconteca de maneira espontanea, o professor deve organizar um
ambiente para que possa por os livros, que seja aconchegante e no qual as criancas
possam manipula-los e Ié-los; deixa-las levar o livro para casa, para que possam ler
junto com seus familiares. E ndo simplesmente pedir para que o aluno leia e preencha
lacunas nos livros de acordo com a leitura lida, pois, isso € bem diferente do que
envolvé-lo significativa e democraticamente nas situacdes de leitura, a partir de temas
relevantes.

A Escola, por muitas vezes, elimina literalmente no aluno, o prazer pela leitura
na medida em que 0s mecaniza e didatiza. Ler deixa de ser um estimulo e passa a ser
uma obrigacédo. O gosto por ouvir, ler, contar e escrever histérias nem chega a nascer e
ja vai sendo apagado, negado e esquecido.

Com isso, subentende que formar um leitor competente € instruir alguém que
compreenda o0 que |é. Que possa aprender a ler também o que nao esta escrito,
identificando elementos implicitos e seja capaz de estabelecer as relagdes entre o texto
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que lé e outros textos ja lidos, compreendendo que diversos sentidos podem ser
atribuidos a um texto; conseguindo justificar e validar a sua leitura.

A leitura é, portanto, um problema de todos, passa pela familia, pela escola,
pela biblioteca, pela comunidade e pela sociedade, ndo pode ser considerada um
presente do Estado, posto que seja um direito de todos os cidadaos (BRASIL, 1998).

Enfim, é necessario que os professores estejam atualizados e desenvolvam
acOes educativas que priorizem a formacgédo de leitores, que as familias proporcionem
aos filhos uma relacdo saudavel com o material letrado, que as politicas publicas
educacionais também proponham e desenvolvam metodologias participativas, visando
assim, a consolidacdo dos processos de ensino e aprendizagem voltados para a

formacéo de leitores e cidad&os criticos, produtivos e participativos.

ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

E notdria que a leitura na escola deva ser aquela que aproxima o aluno da
pratica leitora e ndo aquela que o afasta dela.

Dentre de tantos fatos relevantes, a importancia de criar na escola um
ambiente propicio a leitura, estimulador, para isso € fundamental o engajamento de
todos os responsaveis pelo curriculo e pelo projeto politico pedagdgico da instituicdo
escolar.

E urgente que haja uma proposta aberta de ensino aprendizagem da leitura
gue se contextualize com a vida social da crianca e que trabalhe na escola de uma
forma interdisciplinar.

Lerner (2002) faz alguns questionamentos sobre o ensino da leitura na

instituicdo escolar:

Por que se enfatiza tanto a leitura oral, que nao é muito frequente
em outros contextos e tdo pouco a leitura para si mesmo? Por que
se usam textos especificos para ensinar, diferentes dos que se
leem fora da escola? Por que se espera que a leitura reproduza
com exatiddo o que literalmente esté escrito, se os leitores que se
centram na construcdo de um significado para o texto evitam
perder tempo em identificar cada uma das palavras que nele
figuram e costumam substitui-las por expressdes sinbnimas? Por
que se supbe na escola que existe uma so interpretacdo correta
de cada texto ( e consequentemente se avalia), quando a
experiéncia de todo leitor mostra tantas discussdes originais nas
diversas interpretacfes possiveis de um artigo ou de um
romance? (LERNER, 2002, p. 76).
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O desafio da escola segundo alguns autores € formar leitores criticos que
desenvolvam uma leitura além das linhas escritas, que busquem informacdes implicitas
nos textos.

E evidente que seria necessario abandonar antigas praticas mecanicas, que
levam os alunos a afastar-se da leitura por considera-la uma mera obrigacdo escolar,
significa desenvolver atividades de leitura com propdsitos e com diferentes géneros
textuais de forma a valorizar os diferentes textos e contos.

O professor € um autor fundamental para que se ocorra a aprendizagem de
forma a promover uma curiosidade ingénua para entdo uma curiosidade critica,
insatisfeita que busque através de investigacdes desvendar sua inquietacao.

A leitura do professor é de suma importancia na primeira fase da escolaridade,
qguando as criangas ainda nédo leem competentemente por si mesmas. No decorrer
desse periodo, o professor pode criar, diversas e variadas situacbes nas quais |é
diferentes tipos de textos. Ao ler o professor ensina as criancas como a leitura deve ser
feita; informa sobre o tema do livro, o autor, a editora, a dedicatoria feita pelo autor, usa
corretamente o tom de voz e faz inferéncia. Cria um clima propicio para desfrutar dele,
prepara o ambiente para que as criancas possam se sentar e incentiva as criangas a
ouvir a historia e apreciar os momentos dela.

Dependendo da idade dos alunos o professor deve determinar a leitura que
sera feita em sala de aula, a leitura deve fazer parte da rotina diaria da sala de aula, os
alunos devem manusear os livros olhar as figuras e conhecer o livro, mesmo que ainda
nao estejam alfabetizados.

O professor juntamente com a coordenacdo da instituicio escolar, devem
planejar dias de visita a biblioteca da escola, para que os alunos possam escolher o
seu livro favorito, aquele que desejam ler ou ouvir de alguém que possa ler para eles.

Para Lerner 2002:

A ajuda dada pelo professor consiste em propor estratégias das
guais as criancas se irdo apropriando progressivamente e que
Ihes seréo uteis para abordar novos textos que apresentam certo
grau de dificuldade. Além disso, nessas situagfes, o professor
incitara a cooperacdo entre os alunos, com o objetivo de que a

confrontagédo de pontos de vista leve a uma melhor compreensao
de texto. (LERNER, 2002, p. 97).

Ao analisar as interacbes entre professor e aluno pode-se afirmar que nessa
relacdo, existem alguns contratos firmados uma espécie de acordos feitos entre
professor e aluno mesmo que seja de uma forma implicitamente, o contrato, esta

presente, onde cada uma das partes sabe o que deve fazer e repeitar.
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Para Delia Lerner 2002:

[...] & preciso criar na escola @mbitos de discussdo para elaborar
possiveis vias de transformacéo, € preciso analisar a possibilidade
de levantar a drastica barreira que separa as atribuicbes do
professor das do aluno para se aproximar dos direitos mais
compartilhados, é preciso ir elaborando o “contrato” que responda
melhor a necessidade de formar leitores e escritores competentes.
(LERNER, 2002, p.38).

Com o objetivo de formar leitores e escritores autobnomos, a instituicao escolar
com recursos do governo, deve investir tempo e recursos para melhorar suas praticas.

Algumas mudancas no curriculo devem ser feitas como um melhor
aproveitamento do tempo, atribuir maior importancia aos objetivos gerais com clareza e
assumir estratégias para alcanca-los.

Indispensavel seria nao fragmentar a alfabetizacdo, utilizando métodos
tradicionais de ensino aprendizagem, ultrapassar a tradicional separacdo entre
alfabetizacdo em sentido estrito e alfabetizacdo em seu sentido amplo.

Tomar como objeto de ensino, a interpretacdo e producédo de textos nos seus
diferentes géneros literarios, existente hoje na sociedade letrada.

E fundamental instaurar uma gestdio democratica, onde professores possam
ser ouvidos, pontuando suas dificuldades e ponderacdes acerca da melhoria na sua
rotina dentro de sala de aula. Dessa forma, permitir a valorizagdo do professor como
agente de transformacdo educacional e também abrir espaco para ouvir os alunos
dentro desse processo.

A escola ndo deve restringir-se a reproduzir as praticas de leitura tal como séo
fora dela. Precisa fazer uma ponte, entre as aprendizagens de leitura realizadas na
vida social, com as aprendizagens de leitura dentro da escola.

Sendo o objetivo primordial de formar sujeitos capazes de analisar criticamente
a realidade, aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a
ser, sendo assim, ndo somente promover uma intensa participacdo nas préaticas de
leitura e escrita.

Segundo Delors 1998, a educacédo deve transmitir, na verdade, de forma
macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber fazer evolutivos, adaptados a

civilizagdo cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro.

A tendéncia para prolongar a escolaridade e o tempo livre deveria levar
0s adultos a apreciar, cada vez mais, as alegrias do conhecimento e da
pesquisa individual. O aumento dos saberes, que permitem compreender
melhor o ambiente sob os seus diversos aspectos, favorece o despertar
da curiosidade intelectual, estimula o sentido critico e permite
compreender o real, mediante a aquisicdo de autonomia a capacidade
de discernir. (DELORS, Jacques 2012, p. 74)
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A leitura € “um processo mediante o qual se compreende a linguagem
escrita (...). Para ler necessitamos simultaneamente manejar com
destreza as habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias (...)” (SOLE, 1998, p.23).

Para a autora a leitura deve ser aquela que atribui significado para o leitor, que

0 motive a continuar a leitura de forma prazerosa, constante. O leitor deve se sentir
capaz de ler, compreender o texto de uma forma auténoma.

Se estratégias de leitura sdo procedimentos e os procedimentos

séo conteudos de ensino, entdo é preciso ensinar estratégias para

a compreensdo dos textos. No entanto, elas ndo podem ser

tratadas como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades

especificas; por isso, ao ensinar estratégias de compreensao

leitora, entre os alunos deve predominar a construcdo e o uso de

procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem

maiores dificuldades, para situagbes de leitura mdltiplas e
variadas. (SOLE, 1998, p. 70).

A fim de que o leitor se aproxime na atividade de leitura é imprescindivel que
esta seja significativa. E indispensavel que ele sinta que é capaz de ler e de entender o
texto que tem em suas méaos. Somente serd motivadora, se 0 assunto estiver ligado
aos seus interesses de leitor e, logicamente, se o trabalho em si atribuir a um objetivo.

Trabalhar na escola com projetos seria uma estratégia para envolver os alunos,
abrir espaco para que eles possam tomar decisGes acerca do projeto, desenvolvendo
nos alunos autonomia.

Desenvolver na instituicdo escolar, todos os anos, projetos de atividades
permanentes de leitura onde cada aluno possa ler uma histéria, a sua favorita, ou a que
interesse transmitir para 0s seus colegas, até mesmo, a que ele mesmo escreveu.

A escola deve ter ciéncia que durante o desenvolvimento desse tipo de
atividade algumas coisas podem sair de seu controle, ndo é impossivel controlar tudo.
No entanto ndo significa renunciar ao controle, mas sim desenvolver um trabalho no
gual haja aprendizagem da leitura, de forma global, flexivel.

Deve-se compreender que a aprendizagem da leitura ndo deve ser de uma
forma simples, onde serdo objetos de estudo apenas textos de facil entendimento para
o aluno. Significa inserir na aprendizagem de leitura textos de todos os tipos inclusive
os de dificil entendimento, textos complexos.

Para desenvolver no aluno capacidades e habilidades leitoras, deve-se
proporcionar ao aluno situacdes de leitura desafiadoras para que eles mesmo que de
forma discreta possam ir incorporando, novos saberes.

Segundo Solé (1998, p. 148) “Nao é suficiente ensinar-lhes a aplicar regras; é

preciso ensinar-lhes a utiliza-las em funcéo dos objetivos de leitura previstos e a fazé-lo

172



de forma tal que esse processo ndo seja independente do contraste entre o que se
sabe e o que o texto aporta”.

Para que isso ocorra € necessario ter muito bem definido, quais serdo as
condi¢des didaticas nas quais seja possivel ler esses tipos de textos. E necessario que
haja uma organizacdo dos contetddos e uma selecdo de materiais adequados para o
ensino da leitura e da escrita dentro da sala de aula.

Devem-se considerar os saberes prévios dos alunos, levar em conta o nivel de
complexidade dos diferentes conteudos ensinados, considerar também o nivel de
aprofundamento do conteudo em relacdo das possibilidades de compreensao dos
alunos para assim poder fazer uma avaliacao do trabalho desenvolvido e da autonomia
que cada aluno adquiriu.

Os projetos precisam ser conduzidos para a realizacdo de algum dos
propasitos sociais da leitura; ler para solucionar um problema pratico, fazer uma receita
culinaria, utilizar algum tipo de aparelho, construir um mével através de manuais de
instrucdo, ler para se informar sobre um tema interessante, atualidades culturais,
artisticas, ler para escrever, para elaborar o conhecimento que se tem sobre o tema de
um trabalho escolar. Os projetos precisam ser conectados a leitura literaria que se
orienta para de propdsitos mais pessoais.

Distintas modalidades de leitura devem ser aproveitadas, em diversas
situacdes, frente a um mesmo tipo de texto; um mesmo material informativo cientifico
pode ser lido para se obter uma informacao global, para se buscar um dado especifico
ou para investigar um aspecto determinado do tema sobre o qual se esta escrevendo,
um artigo de jornal pode ser lido num momento meramente para se avaliar o ponto de
vista do autor sobre um tema fascinante para o leitor e ser aproveitado em outra
circunstancia.

Em um mundo tecnolégico onde muitas sdo as mudancgas e inovagdes, nas
diversas areas do conhecimento e tecnoldgica, a Unica area que a populacao brasileira
ainda questiona as mudancas € na educacao, pois se acredita que o modelo tradicional
de alfabetizac&o é o mais indicado e tudo que se afasta dele é questionado.

Na realidade por falta de conhecimento, as pessoas acreditam que as
mudancas ndo sdo necesséarias, a opinido publica muitas vezes influenciada pela
televisdo ndao conhece os reais motivos do fracasso escolar, que esta na maioria das
vezes relacionado com a falta de investimentos em politicas publica na area de
educacio.E necessario que ocorram mudancas na forma que a escola aborda a
aprendizagem da leitura e da escrita, primeiramente reconhecendo que as mudancas

sao imprescindiveis para formacao leitora dentro da escola.
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Infelizmente ndo é possivel modelar o sistema de ensino para atingir os
desejos de todos, deixando de cumprir a sua funcdo implicitamente reprodutiva de
instituicdo escolar, que s6 se cumpra a funcdo explicita de democratizar o
conhecimento.

Saber que os problemas que os professores enfrentam dia a dia
na sala de aula estdo vinculados ao ensino ou a aprendizagem
escolar de determinados contetdos nao foi suficiente para deduzir
imediatamente que os conhecimentos mais relevantes para eles
sdo precisamente aqueles que contribuem para resolver esses

problemas, quer dizer, os conhecimentos didaticos. (LERNER,
2002, p. 103).

A capacitacao dos profissionais de ensino € essencial, porém néao é condicéo
suficiente para que a mudanca na proposta didatica ocorra, pois ela ndo depende
apenas das vontades individuais dos professores, além de prosseguir com os esfor¢os
de capacitacdo, serd imprescindivel, estudar as estruturas ou acontecimentos que
ocorrem na escola e impedem que todas as criancas se apropriem dessas praticas

sociais que séo a leitura e a escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Conjecturando de forma critica sobre a pesquisa realizada, através do estudo
das diversas bibliografias sobre a prética da leitura, pude presumir 0 quanto a pratica
leitora € importante para a formacao do individuo e o quanto essa acao reflete na
sociedade e quanto deve fazer parte da vida de todos para que seja possivel a
interpretacdo de mundo, além do mais, deve ser realizada com prazer para que assim
possa despertar cada vez mais o interesse do leitor.

Seja no ambito escolar ou familiar, o gosto pela leitura € adquirido a partir de
estimulo e a maneira como é desenvolvida colabora para com a pratica significativa,
onde teremos alunos que, com uma linguagem muito mais ampla e valiosa, torna-se
parte da sociedade, podendo participar e argumentar, mostrando a for¢ca da palavra
guando se tem leitura e conhecimento.

Mas, para que isto ocorra é preciso entender que ler ndo € um ato mecanico de
decodificacdo, como foi abordado nesta pesquisa com referéncia de grandes
estudiosos da area. E muito mais que isso. Este ato estabelece relagdes dentro de
determinados assuntos, contextos, de vivéncias de mundo. Nao sao frases ou palavras
soltas, sem sentido, sem compreensdo. Ler € um ato complexo que exige interacao, é

ir e voltar pelo texto, ndo € tdo somente passar os olhos por cima das gravuras e
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palavras. E indiscutivel que a leitura e a escrita requerem atos: o de pensar, o de
exercitar, de refletir, além da emocéao e do prazer.

Para que boas praticas comecem a ser desenvolvidas, serdo necessarias
condi¢cbes de trabalho para a formacao de bons leitores; as escolas precisardo dispor
de boas bibliotecas com o acervo atualizado de livros, a familia deve estar em plena
integracdo e participacdo juntamente com a escola, para que os alunos se sintam
motivados na busca de préticas leitoras. Nessa perspectiva, € responsabilidade tanto
da escola como da familia a funcdo de colaborar para o desenvolvimento e do gosto
pela leitura.

A escola deve assumir um papel relevante como mediadora entre o aluno e a
leitura, devendo continuar a ampliar e sistematizar o processo iniciado no ambiente
familiar, na formagdo do gosto pela leitura. Esta habilidade € um dos objetivos
fundamentais da atividade escolar, a qual possibilita que o aluno entre em contato com
inumeras informacfes e conhecimentos. Com isso o professor exerce um papel
importante nesse processo através do incentivo da leitura, dentro e até mesmo fora da
escola.

Acredito que essa discussao possibilita uma reflexdo das préaticas pedagdgicas
no desenvolvimento da pratica da leitura, na formacé&o do aluno leitor, contribuindo para
a valorizacdo de um trabalho voltado para a formacao do cidaddo, do ser social. Em
meio a tantos desafios no ambito escolar, 0 que mais se nota € a dificuldade de leitura
do aluno em questéao.

Esta pesquisa teve como base grandes autores, que contribuiram para o
desenvolvimento de forma significativa para este projeto. Com isso, pode-se
compreender que o desenvolvimento da leitura como préatica significativa ao aluno,
parte da realidade em que se encontram.

Através desse estudo foi possivel averiguar que a falta de interesse pela
leitura tem véarios desacertos que podem ser solucionados tendo em vista que o
professor € o mediador do aluno e é capaz de conscientizar e incentivar seus
educandos para a pratica da leitura significativa.

Assim sendo, a escola e seus respectivos professores servem como modelo de
leitores para o0s alunos, por isso devem permitir e motivar que eles leiam,
proporcionando aproximacdes dos educandos a este conhecimento.

Faz-se necessario que a escola, professores e pais estabelecam uma
proposta, de incentivo & leitura na vida diaria do aluno, a fim de que encontre o meio de
obter o conhecimento, as informacdes, o prazer e 0 gosto pela leitura, possibilitando o

desenvolvimento de leitores competentes.
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O presente artigo visa dar énfase aos escritos do professor Maurice Tardif voltados
para evolucdo e real situacdo da profissdo docente, requerendo uma analise das
formacdes anteriores, desde o0 momento que o aluno inicia a vocagao para o ensino, da
formacao especifica e da maneira que as formacdes se convergem e sincretizam nas
concepcOes traduzidas em sala de aula. A profissédo exige, além das técnicas, uma
predisposicdo para competéncias, que é uma meta a ser alcancada através de
habilidades, atitudes e valores despertados nos estudantes. Nao basta plantar o
conhecimento, é preciso alimenta-lo, irriga-lo, e os frutos séo colhidos nas realizacdes

pessoais, profissionais e sociais do individuo; o conhecimento é pleno se estiver
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